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Communicative reason and public sphere: philosophical
and educational aspects in the optics of Jurgen Habermas

RESUMO

O ambiente educacional passa por constantes mudancas e nele estdo presentes as
interacdes do mundo da vida e as varias possibilidades da razdo. Habermas define
que o horizonte da modernidade estd se deslocando e vivemos num mundo pds-
-metafisico. Logo, a razdo precisa descortinar o outro que é a linguagem e assim
reencontrar um caminho para a razdo comunicativa. Nesse sentido, o ambiente
educativo, passa a ser o local ideal para as experiéncias argumentativas que ne-
cessitam de uma base procedimental para sua plena efetivagdo, que possibilitard
uma enorme contribuicdo nas praticas pedagégicas atuais. Assim, repensar a agao
comunicativa no contexto educativo passa a ser, além de um desafio, uma forma de
propor respostas as neuroses e enfrentamento as ameacgas colonizadoras do ca-
pital, para que a interagdo entre pessoas desague em mediacgdes intersubjetivas no
ambiente da escola, com interagdes comunicativas na formacdo de novos entendi-
mentos, que é tarefa crucial na releitura dos paradoxos da educacéo.

Palavras-chave: Habermas. Educacional. Razdo comunicativa.

ABSTRACT

The educational environment undergoes constant changes and in it are present
the interactions of the world of life and the various possibilities of reason. Habermas
defines that the horizon of modernity is shifting and we live in a post-metaphysical
world. Therefore, reason must unveil the other language and thus find a way to
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communicative reason. In this sense, the educational environment becomes the
ideal place for argumentative experiences that need a procedural basis for its full
effectiveness, which will make an enormous contribution to current pedagogical
practices. Thus, rethinking communicative action in the educational context
becomes, besides a challenge, a way of proposing responses to the neuroses and
confronting the colonizing threats of capital, so that the interaction between people
drains into intersubjective mediations in the school environment, with interactions
communicative in the formation of new understandings, which is a crucial task in
re-reading the paradoxes of education.

Keywords: Habermas. Educational. Communicative reason.

Vérias mudancas ocorreram ao longo dos tempos e continuam acontecendo
no ambiente educativo. Mas, sempre esteve presente as questdes da razdo e da
interacdo na vida humana, como também os modelos de razées que variam con-
forme o tempo, produzindo novas verdades. Para o meio educativo, a agdo peda-
godgica tem que solucionar a probleméatica que ocorre nas “dificeis relacées entre
racionalidade e liberdade e a legitimidade do processo educativo para formar a
identidade de sujeitos. " (PRESTES, 1996, p.10).

Habermas (1990) classifica a atualidade como pés-metafisica e ndo a compre-
ende como pés-moderna como alguns autores ja definiram. Ele afirma que “o hori-
zonte da modernidade estd se deslocando” e que “a modernidade é um projeto
inacabado. " Também questiona “até que ponto a filosofia do século XX é moderna”.
Assim, declara suas a motivagdes para continuacdo do pensamento filosdfico,
mesmo com o fim do periodo do pensamento metafisico, que para Habermas, o
pensamento metafisico esta calcado pelo pensamento de um idealismo filosdfico.

Apébs esse periodo, surgem os movimentos “antimetafisicos” que tém suas
bases de sustentagées no materialismo antigo, no ceticismo, no nominalismo da
alta idade média e no empirismo, que ndo rompem totalmente com o pensamento
metafisico. Neste sentido, a razdo precisa descortinar o seu outro, que é a lin-
guagem. Nesta perspectiva, a modernidade precisa reencontrar a linguagem
como caminho de possibilidade de efetivacdo da razéo.

A primeira versado da Teoria da Agdo Comunicativa, segundo Freitag (1993)
foiintentado por Habermas sob o nome de “Teoria da Competéncia Comunicativa”,
naquela época o objetivo de Habermas era reformular o conceito de racionalidade
comunicativa pelo prisma da sociologia, que contrapds o conceito de mundo vi-
vido (Lebenswelt) com a concepgao sistémica, considerando o discurso dos su-
jeitos envolvidos no mesmo contexto. A nova concepcéo de razdo, apresenta uma
mudanca de paradigma para considerar o processo de interacdo dialédgica, le-
vando em conta as pretensées de validade dos sujeitos envolvidos e as refuta-
¢oes argumentativas.

Habermas inclui em sua teoria da acdo comunicativa a elaboracao de
um novo conceito de razdo, que nada tem em comum com a visdo ins-
trumental que a modernidade lhe conferiu, mas que também transcende
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a visdo kantiana assimilada por Horkheimer e Adorno, isto é, de uma
razdo subjetiva, auténoma capa de conhecer o mundo e de dirigir o des-
tino dos homens e da humanidade. A concepgéao de razdo comunicativa
implica uma mudanca radical de paradigma, em que a razdo passa a ser
implementada socialmente no processo de interacdo dialégica dos atores
envolvidos em uma mesma situagdo. A razdo comunicativa se constitui
socialmente nas interagdes esponténeas, mas adquire maior rigor atra-
vés do que Habermas chama de discurso. Na agdo comunicativa cada
interlocutor suscita uma pretensdo de validade quando se refere a fatos,
normas e vivéncias, e existe uma expectativa que seu interlocutor possa,
se assim o quiser, contestar essa pretensao de validade de uma maneira
fundada (begriinder), isto é, com argumentos. (FREITAG, 1993, p. 59-60).

S&o nesses termos, que se constitui o conceito de racionalidade comuni-
cativa para Habermas, e ndo na perspectiva do um sujeito isolado e introspec-
tivo. O ambiente educativo passa a ser o local ideal e desafiador para essa ex-
periéncia argumentativa proposta por Habermas, jad que exige dos participantes
uma postura procedimental e uma interacdo dialégica para validacdo, como
também de questionamentos de verdades, que serdo reformuladas com base no
melhor argumento.

Com a racionalidade argumentativa, certamente teremos um ambiente aca-
démico melhor que possibilitard uma mudanca de comportamento na educacéo,
tornando o sujeito mais exigente e mais atento, gerando uma participacdo mais
efetiva na tomada de decisdes, para selecionar quais as estruturas que pretendem
conservar, com vistas a promover uma melhoria da educacdo que consequente-
mente desembocard numa melhoria da sociedade.

Coutinho (2002), destaca muito bem a influéncia habermasiana na Educagéo
e essa possibilidade de reformulacdo das estruturas educacionais, na medida em
que problematizou o modus de vida da sociedade contempordnea e por consequ-
éncia a educagdo nela inserida. Segundo Coutinho (2002), os ensinamentos ha-
bermasianos contribuiram para as pedagogias criticas dos anos sessenta e se-
tenta. Prestes (1998) também considera o intercAmbio pedagdgico criado pela
racionalidade do entendimento e seu potencial na concepcédo de educacgéo.

Menezes (2014) também destaca a preocupacédo habermasiana com a edu-
cacdo, por entender que a educacdo desenvolve novas formas de movimentos
sociais na esfera publica, que desagua em aprendizados coletivos, na cons-
trucdo de uma maior civilidade para os sujeitos envolvidos, apontando trés fa-
tores relevantes:

1 - Do significado histérico da institucionalizagdo dos discursos;

2 - Da relagao geral da educagéao entre a esfera publica e a democracia, em
especial as regras das universidades e;

3 - Do significado de “novo” movimento social como forma de aprendizado
coletivo relacionado a revitalizacdo da esfera publica.

Sobre os aprendizados coletivos, que seria uma forma classica de difusdo da
razdo comunicativa na esfera publica habermasiana, Berten (2012, p.13) defende
que para sua realizacdo deverd ocorrer uma inscrigdo institucional e uma conduta
ativa das pessoas envolvidas nessa realizagao.
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Segundo o professor André Berten!, os aprendizados coletivos seriam a forma
de dar efetividade ao ‘trato comunicativo e racional entre as pessoas’ no ambito do
espago publico pretendido por Habermas, todavia, para que isso pudesse ocorrer,
seria necessdario que esses aprendizados fossem institucionalizados e, vé no di-
reito, o instrumento capaz dessa realizacéao.

[...] Segundo meu modo de ver, a esfera publica como modelo ideal de
discussédo racional fica abstrata demais e falta de inscrigdo institucional.
Em outras palavras, todo aprendizado coletivo precisa de instituiges. Sem
inscricao institucional, a esfera publica é apenas a forma idealizada de
uma légica comunicativa apoiada sobre os constrangimentos da discussao
racional e sobre as competéncias cognitivas pressupostas dos individuos.
Préxima do mundo da vida, ela deveria, como este, resistir as ingeréncias
dos sistemas econdmicos e administrativos. (BERTEN, 2012, p.13).

Berten (2012) avanga em seus questionamentos usando o préprio
Habermas sobre o potencial do direito em atender as exigéncias da racionali-
zado da vida publica:

[...] o préprio Habermas defende quando mostra que a ciéncia institucio-
nalizada ¢ a forma racional de resgatar as pretensées a verdade quando
a linguagem ordindria se torna incapaz de resolver as questbes erguidas
no mundo da vida, assim como o direito é a forma racional de responder
as exigéncias de universalizacédo incluidas nas pretensées normativas,
de concretizar e atualiza-las. (BERTEN,2012, p.16).

Nessa toada, é fundamental repensar a educacéo instrumentalizada pelo di-
reito, como resposta as “neuroses” da sociedade competitiva do capitalismo que
interfere na esfera publica, subjugando qualquer possibilidade de formacdo da
subjetividade. O direito, apesar de ainda guarda forte relacdo com a ideia legalista
e positivista, mostra-se com uma rota de fuga para a construgdo de uma razdo com-
partilhada, que é algo que pode ser feito na racionalidade comunicativa. Consoante
preceitua Habermas, existe a possibilidade do agir comunicativo permear o direito
no caminho do consenso e de se usufruir de sua forca no espago publico:

[...] Entretanto, o lugar do direito usado como meio deve ser ocupado por
procedimentos de regulacao de conflitos adequados as estruturas do agir
orientado pelo entendimento, isto é, por processos de formagao discursiva
da vontade e por procedimentos de negociacéo e de decisao orientados
pelo consenso. Tal exigéncia pode parecer mais ou menos aceitavel em
esferas privadas, tais como a familia, e estar conforme as orientagdes da
educacdo da classe média. Nao obstante, na esfera publica e no sistema
educacional, a exigéncia de “desjudicializacdo” e de desburocratizagao
encontra resisténcias. (HABERMAS, 2012, v. 2, p. 666-667).

O Direito surge como um médium para a integragédo social com o suporte da
teoria da agdo comunicativa. Incansavelmente, Habermas tem trabalhado numa

! André Berten é diplomado em Economia e Finangas pelo Instituto dEtudes Politiques de Paris (1967). E Doutor em
Filosofia pela Université Catholique de Louvain (1968), onde atuou durante cerca de 35 anos como Professor do Instituto
Superior de Filosofia, do qual é atualmente Professor Emérito.
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perspectiva de reconstrugdo da legalidade para se criar pelas vias do direito dis-
cursivo um espaco de atores sociais que sejam os préprios destinatdrios das leis
por eles criadas, surgindo uma auténtica democracia na forma de acordo norma-
tivo, em alternativa ao imperativo coercitivo nas questdes juridicas.

Do mesmo modo, surge uma linha ténue e um grande desafio para mediar é
criar uma situagdo comunicacional favordvel, que abarque os interesses e inten-
¢oes de todos onde ocorrem as interagdes, inclusive, nos contextos educacionais,
pois o papel reconstrutivo da educacédo na esfera publica possui uma relagao de
dependéncia na opinido publica, que age como veiculo catalizador das mudancas
legislativas. Apesar do parlamento demonstrar um comportamento infiel aos inte-
resses da populacdo, j& que existe uma diferenca no discurso e nos interesses
quando a educacgao envolve os espacos publicos e privados.

A questdo da educacdo nos setores publico e privado na sociedade brasi-
leira, além de ocupar uma posicdo relevante, mostra-se também bastante com-
plexa, no sentido das influéncias que sofre de diversas areas, inclusive do direito.
E pedindo vénia para se fazer um breve destaque no tocante ao ensino juridico no
Brasil, as influéncias e as interferéncias se estendem mais ainda, tanto as ad-
vindas do 6rgdo de representagdo, que nesse particular seria a Ordem dos
Advogados do Brasil, quanto a influéncia econémica que exerce nas instituigoes
privadas por ser um dos cursos superiores mais procurado no Brasil.

E voltando ao aspecto do espaco publico e o contexto educativo, o agir comu-
nicativo deve assumir um papel mediador na garantia da manutencdo dos resul-
tados dos aprendizados, pois busca encontrar uma definicdo comum da situacao,
de modo que, as partes se sintam legitimadas e engajadas em participar e a coo-
perar na esfera publica. E necessario fortalecer o discurso democrético e o encora-
jamento das pessoas, numa postura mais disposta a ouvir no momento da tomada
de suas decisoes.

As relagoes reciprocas e interpessoais, determinadas pelos papeis
do falante, tornam possivel uma auto-relagdo, que ndo precisa mais
pressupor a reflexao solitaria do sujeito agente ou cognoscente sobre
si mesmo enquanto consciéncia previa. A auto-referéncia surge de um
contexto interativo.

A formacgao linguistica do consenso, através da qual as interagoes se en-
trelacam no espacgo e no tempo, permanece ai dependente das tomadas
de posicdes autébnomas dos participantes da comunicagédo, que dizem sim
ou néo a pretensoées de validade criticaveis. (HABERMAS, 1990, p. 33).

Essa participagéo inferativa entre os sujeitos, dependerd de uma certa proce-
dibilidade para se chegar num “discurso auténtico”. Sequndo Menezes (2014), o
discurso auténtico se projeta em trés mundos (dimensdes), que seria exarado nas
seguintes condicdes: a) o “verdadeiro” (aquele com carga de veracidade e esta
relacionado com o mundo objetivo); b) o “legitimo” (aquele correspondente ao con-
texto normativo vigente e estd relacionado ao mundo social) e; ¢) o “sincero”
(aquele cujas intensées dos falantes condizem com suas falas e esté relacionado
ao mundo subjetivo). Assim, essa participagdo interativa deverd ocorrer no am-
biente da sala de aula, para que o resultado dessa interacdo seja transformado
num plano de acdo favoravel para a educacéo se realizar como agdo social.
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Essa interacdo compreendida nesses termos, acaba gerando um poder-dever
entre os participantes, uma vez que as pessoas envolvidas passam a assumir en-
cargos reciprocos que influenciardo na atuacdo harmoniosa e eficiente da préatica
pedagdgica envolvida. E certo, que no contexto de aprendizagem, sempre ocorrem
transformacées nos envolvidos. E sendo a acdo interativa pautada no entendi-
mento reciproco, isso ird tornar o espaco publico mais aberto ao debate e voltado
para o estimulo das liberdades e garantias dos cidadaos.

Na atual dindmica da sociedade, a educagcédo ganha status constitucional e
protecdo como direito social e fundamental da pessoa humana, que passa a incor-
porar o arcabouco dos Direitos Humanos. Pois, sdo convencionados pela esfera
publica e passam a ser mais fortalecidos. Convém destacar que a nossa
Constituicdo Federal de 19882, guarda em seu artigo 6°, a educacdo como um di-
reito social. E nesse viés, sendo um direito social, busca proporcionar condicées
para que a pessoa se desenvolva, se esclareca, evolua, para que, como pessoa
humana tenha o minimo necessario para viver em sociedade.

Abordando sobre o curriculo na educacéo bésica e os sujeitos da acédo edu-
cativa, Arroyo (2011) ressalta a necessidade do trabalho coletivo dos profissionais
de educagdo para a construcdo de pardmetros de sua agdo profissional. Para ele,
os educandos sdo sujeitos de direitos ao conhecimento e ao conhecimento dos
mundos do trabalho, conforme assegurando na lei de diretrizes e bases da edu-
cacgdo nacional. Fazendo com que o direito a educacéo, que esta ligado a condigao
humana, possa ser efetivado como parte dos direitos humanos, consagrados em
nossa Constituigdo Federal como Principio da Dignidade da Pessoa Humana.

Nessa linha de raciocinio, e sendo a educacdo um direito fundamental que
desenvolve uma acgdo social, surge na esfera publica uma demanda para o
Estado, em ter que prover e garantir a todos indistintamente o acesso a edu-
cacdo, pois, além da saude e dos demais direitos sociais garantidos no artigo
primeiro da nossa Carta Magna, a educacdo é pedra fundamental para que a
pessoa humana, possa ter, de fato, a dignidade como um direito fundamental
garantido no plano constitucional.

O principio da dignidade da pessoa humana, que estd no plano constitu-
cional, € uma conquista do direito moderno e, sem sobra de duvidas, é um avancgo
no que diz respeito ao bem-estar dos individuos. O conceito de dignidade da pessoa
humana sofre algumas ponderacées, por se tratar de um conceito amplo e aberto.

Habermas, em sua obra "O futuro da natureza humana” quando aborda a
questdo da eugenia no uso de embrides, define que a dignidade humana enten-
dida em estrito sentido moral e juridico, é tida como uma garantia, um valor intrin-
seco, que esté ligado a uma Etica da espécie humana, que agem simetricamente
em igualdade de condicdo de seus participantes. O que Habermas deixa claro é
que a dignidade possui caracteristica intangivel e universalista em sua esséncia e
que se atribui ao ser humano como nés (HBERMAS, 2010, p. 47-53).

E sendo o principio da dignidade da pessoa humana um dos mais impor-
tantes Principios do Estado Democréatico de Direito, o direito a educagéo se robus-
tece pela relacdo umbilical que possui com esse principio. Logo, a educacao deve

2 "Art. 6° Sao direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a

previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao”.
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ser analisada no cerne da esfera publica, numa perspectiva de direito fundamental
do homem e deve ser estruturada em harmonia com o principio da dignidade da
pessoa humana, que como ja dissemos, é fundamento da Republica Federal do
Brasil®, sem perde de vista, que a educacao além de ser um direito social, é um
pré-requisito nas sociedades atuais, para acesso aos demais direitos civis, poli-
ticos e sociais, emergindo como um componente béasico dos Direitos do Homem.

Enveredando por essa estrada bastante desgastada no embate da esfera pu-
blica e a educacéo nela inserida, urge a obrigacdo de relembrar os ensinamentos
de Menezes (2013), que citando Habermas, destaca a imperiosa necessidade de
democratizacdo e revitalizacdo da esfera publica e a criacdo e abertura de uma
esfera social repolitizada:

Ao se falar de revitalizagdo da esfera publica, temos que levar em conside-
racdo a interpenetracdo progressiva da esfera publica com o setor privado.
Nesse sentido, a teoria politica do Estado alcanga aqui o seu fundamento
e sintese, ou seja, pensar a esfera publica significa pensa-la a partir da
relacdo intrinseca entre sistema e mundo-da-vida. [...] Nesse &mbito de
compreensdo, para além do “publico” e do “privado” surge a esfera do so-
cial, cujo intuito é o de dissolver esta relagdo paradoxal no &mbito da vida
publica, politicamente falando. Por outro lado, trata-se de recolocar, no lugar
normativamente desejado, a ideia de uma esfera social repolitizada, cujo
intuito fundamental é de nédo permitir que esta politica “neo-mercantilista”
promova uma espécie de “refeudalizacdo” da sociedade, em que o publico
e o privado néo se distinguiam enquanto tal e que a esfera do social, que
é um fenémeno mais moderno, fique desconstituido dos potenciais mais
constitutivos, principalmente no que toca aos aspectos de critica e recons-
trucdo do tecido sécio-politico.(MENEZES, 2013, p.159-60).

A criacgédo da esfera social repolitizada, certamente ird reacoplar a educagédo no
plano de direito fundamental do homem, essa revitalizacdo da esfera publica de-
vera ser fundamentada na racionalidade comunicacional do agir orientado pelo en-
tendimento e a “reconstrucéao” do tecido sociopolitico, agora como esfera social ir4
promover uma releitura na perspectiva critica da educacdo, que reacoplada ao
mundo da vida desfrutard de “horizontes abertos, permeaveis e deslocaveis”, apesar
de geralmente vermos nos espacos publicos uma integracdo prevalente das mi-
dias, que “generalizam” o contexto na préatica interessada com desvios politicos.

Falando novamente de aprendizados coletivos e seu modus operandi nas
escolas publicas, com os desdobramentos que dela decorre, trazemos a baila um
exemplo de inscricdo institucional e a forma como uma parcela de alunos chega as
escolas publicas com certa frequéncia, que numa visdo distorcida da razdo comu-
nicativa, gera desdobramentos na esfera publica. Cabe registrar a magistral cons-
tatacdo do professor Miguel Arroyo:

3 "Art. 1°. A Republica Federativa do Brasil, formada pela unio indissoltivel dos Estados e Municipios e do Distrito
Federal, constitui-se em Estado Democrético de Direito e tem como fundamentos:

(..)

Il a dignidade da pessoa humana;

IV os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V o pluralismo politico.”
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A presenca dos pobres carentes no sistema escolar explicitou a relagdo
politica de dominagdo-submissdo tdo presente em nossa formacao
social, cultural e civilizatéria. Entretanto, os motivos aparecem como
democréticos.

[...]

As teorias pedagdgicas e curriculares, as didaticas, as autoimagens do-
centes, os rituais de segregagéo foram definidos de maneira radical. Reco-
nheceram esses alunos na visdo de carentes mentais, pobres, inferiores,
assim como suas familias, coletivos e comunidades para tentar inclui-los.
Com a chegada dos coletivos pobres periféricos o sistema publico vai se
tornando popular, redefinindo sua funcéo social, pedagdgica. Passa a se
pensar na tradigdo civilizatéria da empresa colonial. Uma autoimagem
que vem sendo reforcada com a presenca massiva dos coletivos popula-
res nas escolas vistos como carentes de valores, de atitudes e condutas
morais. (ARROYO, 2013, p.162-163).

Conforme se observa, essa realidade denunciada por Arroyo (2013) con-
trasta frontalmente com a proposta habermasiana pautada na esperanca de uma
nova compreensdo da racionalidade comunicativa para a educacéo, que deve re-
estabelecer uma racionalidade sustentavel diante realidade da préatica pedagé-
gica. “A racionalidade comunicativa pretendida por Habermas deixa de estar do-
brada sobre o sujeito para centrar-se no universo compartilhado da préxis
comunicativa.” (LIMA, 2003, p. 93).

E preciso dar vida aos ensinamentos de Habermas para apreender e pro-
mover uma mudanca na realidade gritante no ensino publico.

Aquilo que brota das fontes do pano de fundo do mundo da vida e desem-
boca no agir comunicativo, que corre através das comportas da tematiza-
cdo e que torna possivel o dominio de situagées, constitui o estoque de
um saber comprovado na pratica comunicativa. (HABERMAS, 2002, p. 96).

No contexto das universidades, o cendrio ndo é muito diferente. Porém
Habermas destaca o carater estratégicos e de relevancia das universidades,
mesmo diante das dificuldades existentes, sua atuagdo enquanto esfera publica,
¢é de grande relevancia, conforme destaca Menezes (2014).

Apesar de suas falhas, as universidades preservam sua importancia como
exemplos de comunicativo racional e criativo enquanto “esfera publicas
internas especializadas” que carregam a nota promissoéria de surpresa argu-
mentativa, uma vez que, a qualquer momento, um novo ponto de vista pode
surgir, uma nova ideia aparecer inesperadamente. (MENEZES, 2014, p. 79).

Saber que o sistema educacional estd em crise, ndo € noticia nova, o que
incrementa esse fato é que a formacédo do professor, em especial que atua na rede
publica, representa uma triste realidade, cujos resultados da ultima pesquisa rea-
lizado pelo Ministério da Educacéo, por meio da Fundacao Victor Civita aponta
diversos fatores na confrontacdo com a evaséo escolar, dentre eles a formacéo dos
proiessores que atuam como transmissores de contetidos, fazendo com que os
alunos nao gostem do que lhes sdo ensinados. Gerando falta de interesse pelos
conteudos ministrados, sem contar que o absenteismo do professor e falta de con-
tato com ele, agrava mais ainda um outro grande problema que é a evaséao es-
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colar?, pois as auséncias nas aulas, em especial naquelas comunidades de alunos
sem perspectivas de futuro, como ocorre nas periferias de todo o pais, passa a ser
um fator a mais na degradacédo do ensino. Vale destacar, uma edicao especial da
revista NOVA ESCOLAS (edicao especial n. 15 de junho/2013), que mostrou uma
pesquisa realizada em 2011 pela Fundagao Victor Civita (FVC) sobre “O Que
Pensam os Jovens de Baixa Renda sobre a Escola”.

A reportagem destaca: a) o curriculo fragmentado e poucas aulas préticas; b)
o absenteismo do professor e falta de contato com ele; ¢) o baixo uso de recursos
tecnolégicos nas aulas; d) o ambiente malconservado, inseguro e sem infraestru-
tura e; e) a falta de conexéao entre a escola e o projeto de vida.

A atual dindmica encontra hoje na preparagdo, quase que exclusiva, para
preparacgao para o ENEN, deixa de mirar seu foco na funcéo primordial da escola
que é formar o jovem para a vida, como um sujeito cultural, ético e pensante.
Todavia, um grande desafio que surge é saber como resolver essa dificil equacéo,
j& que nem as escolas, nem os curriculos por si sé, irdo acabar com as desigual-
dades deste cenério.

E fundamental se pensar numa educagdo que promova a inclusdo do sujeito
pautado em valores da “racionalidade subjetiva”, que tenha como base uma
moral autébnoma e trilhada em principios que leve a uma postura de enfrenta-
mento das manifestagoes patoldgicas, para se reconstruir o sentido pedagodgico
da acdo comunicativa.

Nesse ponto, Muhl destaca que:

o fato de Habermas insistir na necessidade de vincular o conhecimento
ao mundo da vida e de estabelecer este ultimo como foro legitimo de
validacdo dos saberes nédo implica afirmar que a fala normal do dia-a-
-dia e a compreensdo que se apresenta de forma imediata no mundo da
vida sejam razdes suficientes para a concretizacdo de uma comunicacao
isenta de perturbacées. (MUHL, 2003, p.301).

Durante muito tempo se pensou a pedagogia como ponto de partida para
melhoria da educagéo e, por conseguinte a melhoria da vida em sociedade. A
velha politica educacional que tinha como meta a privatizagdo do ensino, o desen-
volvimento do ensino profissionalizante e o atendimento ao menor carente para
escolariza-lo, ndo da mais conta das atuais exigéncias feitas pelo mundo sisté-
mico ao mundo da vida que exige a preparacdo do estudante para o mercado de
trabalho assalariado e a hierarquizacao da forga de trabalho.

O exercicio de uma racionalidade comunicativa critica, que ocorre atualmente,
sempre serd uma tarefa herculea, principalmente quando se tratar de uma perspec-
tiva de incluso do sujeito, pautada no enfrentamento das “patologias” da sociedade
moderna. A desconstrucdo da visdo mercantilista da educacdo tem que sair do dis-
curso das academias e chegar aos curriculos na forma de conhecimentos. Uma

4 A questao da evaséo escolar é melhor abordada no relatério final da pesquisa: o que pensam os jovens de baixa renda
sobre a escola, realizado pelo CEBRAP com apoio da Fundagéo Victor Civita, em que pesquisou a evasdo escolar entre
jovens de 15 a 17 anos nos Estados de Pernambuco e Sdo Paulo no periodo de 1999 a 2011. A pesquisa revela dados
alarmantes entre os jovens de baixa renda familiar. Ver: http://www.fvc.org.br/estudos-e-pesquisas/2012/pdf/relatorio
jovens pensam_escola.pdf. Acesso em: 24.04.2017.

5 Ver: http:/ /www.fvc.org.br/estudos-e-pesquisas/2012/pdf/jovens_pensam_escola.pdf .Acesso em: 24.04.2017.
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"Educacgdo ndo se faz do gabinete” (ARROYO, 2011) e ja é sabido que a pedagogia
como ponto de partida para melhoria da educacéo, por si s6, néo trara os resultados
tao sonhados. E incontroverso que a educacdo é apontada como um Jocus monopo-
lizador do capitalismo moderno, dada a sua total submisséo e orientada para atender
as necessidades imediatas do capital. Surgindo assim, a garantia e a manutengao
das condicbes que possibilitam a permanéncia da heteronomia. O individuo que é
o alvo do processo educativo, transmuda-se em instrumento a servico da producéo
de mercadorias. A questdo da Educacdo como pratica libertadora, ndo pode ser
abandonada e permanecer somente o discurso da Educagéo libertadora, no plano
do pensamento académico, sem alcancar a realidade cotidiana das escolas.

Pensar a educacdo numa perspectiva “Nao-Escolar” com arrimo do discurso
pautada na Teoria da Acdo Comunicativa, pode ser uma saida para o cenario atual
da prética pedagdgica. E relembrando Miguel Arroyo a educacdo nao pode ser
simplesmente “aprender coisas”, significa aprender muito mais, inclusive sobre
nés mesmos. E preciso reconstruir o ato educativo que busca o instruir em detri-
mento do ensinar, na formagdo do individuo. Que a escola estd em crise isso é
fato! A ideia de pensar uma perspectiva “Ndo-Escolar” deve ser considerada.
Relembrando o que ensina Menezes (2014), com o pensar “Nao-Escolar”, ndo se
cogita uma oposicdo a educacdo escolarizada, ndo é isso, almeja-se “pensar a
educacdo a partir da escola” com maior amplitude de suas finalidades para o edu-
cativo ultrapassar os espacos escolares.

A escola tem que despertar e desenvolver todas as possibilidades de se
substituir o trabalho docente desengajado com os problemas atuais e redireciona-
-lo em principios para a transformacdo do sujeito para ele se integre a vida, ao
mundo, as praticas sociais.

Consideracoes finais

Habermas na perspectiva da racionalidade comunicativa deixa claro ser
possivel se estabelecer um padrdo minimo de racionalidade para permitir uma
comunicacdo pautada em relagdes éticas. E em sua teoria da acao comunicativa
que Habermas atinge o ponto central do paradigma da comunicagédo e da inter-
subjetividade, contrapondo-se a acdo estratégica e evitando uma nova metanarra-
tiva, sempre com foco claro na busca de se evitar e ceder ao niilismo, trazendo a
tona um novo transcendentalismo.

A perspectiva habermasiana aplicada ao campo educativo constitui-se como
uma das tarefas prioritarias da razdo moderna. Habermas postula o fazer educa-
tivo centrado na razdo comunicativa que é fundamental compreender esta per-
cepcdo, pois sua teoria é considerada uma Teoria Critica da sociedade em que
analisa o sistema do dinheiro e do poder considerado como forma de acéo estra-
tégica, que domina e disciplina o mundo das interacées sociais, que é chamado
por Habermas de mundo da vida.

Contudo, pelos ensinamentos de Habermas, encontramos um fio de esperanca
contra os impactos da racionalidade instrumental, que é o potencial existente na ra-
cionalidade comunicativa, para fazer com que os sujeitos ocupem seus papeis de
pessoas presentes, mobilizadas por agées de interagoes que revelam sua presenca
na busca do entendimento mutuo, amparadas por procedimentos éticos, em espe-
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cial no ambiente educacional para formagdo do conhecimento das geragdes pre-
sentes e futuras. Esses procedimentos sao ofertados Habermas na utilizagdo da razao
comunicativa que “encontra seus critérios nos procedimentos argumentativos de
desempenho diretos ou indiretos das pretensées de verdade proposicional, justeza
normativa, veracidade subjetiva e adequacgéo estética.” (HABERMAS, 1990, p.437).

Pois é nesse ambiente, que a espécie humana transita entre o meio natural
e orgénico e o meio social e da cultura, ambiente proprio para o desenvolvimento
da Acdo Comunicativa que busca na intersubjetividade o fio condutor capaz de
conduzir ao entendimento e ao respeito mutuo. Sobretudo, numa realidade em
que o discurso pedagdgico estd centrado em técnicas e instrumentos. Logo, é im-
prescindivel a utilizacdo da hermenéutica habermasiana como uma dimenséo da
Pedagogia na interpretacdo do ambiente escolar, possibilitando que alunos e pro-
fessores descubram a dindmica dos sentidos que ali atuam.

Pelos ensinamentos habermasianos, encontramos um fio de esperanca
contra os impactos da racionalidade instrumental, que é o potencial existente na
racionalidade comunicativa, uma vez que os sujeitos ocupam o papel de pessoas
presentes, mobilizadas por acdes de interagcées que revelam sua presenca na
busca do entendimento mutuo, baseada na compreenséao e no aprendizado que
por sua vez gera socializacao e livre convencimento pautada em “procedimentos”
éticos de extrema relevancia no cotidiano dos agentes, em especial no ambiente
educacional para formacdo do conhecimento das geracées presentes e futuras.

Neste sentido, a educacéo é a busca de consensos em torno de uma razao
que se autocompreende como linguagem no sentido ético, estético, normativo e
expressivo. Dai a educagao se enquadra na perspectiva de direito fundamental do
homem para atuar como forca motriz capaz de reconstruir o espaco publico no
desenvolvimento do progresso humano no sentido de sua libertacdo, e sendo
pano de fundo desse processo, surge uma oportunidade para se conceber a esfera
publica como um local de “aprendizados coletivos”, para tanto a perspectiva re-
construtiva da educacéo, terd que democratizar e revitalizar a esfera.

Por fim, repensar a acdo comunicativa no contexto educativo passa a ser uma
pedra de toque, como respostas as neuroses e enfrentamento das ameacas coloniza-
doras do capital, € uma das possibilidades que decorre de sua acdo natural. E a inte-
racéo entre pessoas que desagua em mediacdes intersubjetivas no ambiente da es-
cola, cujas interagdes por serem comunicativas formam novos entendimentos com os
outros individuos, é tarefa crucial na releitura dos paradoxos da educacéo, que nesse
processo de interacdo linguistica Habermas compreende a préaxis educativa como
recurso fundamental para emancipacédo contra os preconceitos, e o reacoplamento da
educacdo ao mundo da vida como forma de reconstrucdo da educacéo. Essa nova
prética visa quebrar uma heranca passada de geracoes até os dias atuais e deve con-
templar uma releitura das patologias da modernidade as formas discriminatérias de
opressdo, violéncia e contra novos totalitarismos gerados pela globalizacéao.
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