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RESUMO

O referente artigo tem como caracteristica, problematizar o atual cenério educa-
cional e filoséfico no qual nos assombra. Nesse ponto, percebemos que os estudos
sobre as politicas e praticas educacionais preconizados pela gestdo publica in-
dicam que atualmente vivemos fortes resquicios de um modelo temerério de edu-
cacdo, tradicionalmente circunscrita aos meios dominantes e capitalistas, na qual
demanda educar para a segregacao e competitividade. Isso reflete uma sociedade
com propésitos idealizados na autoafirmacdo individual. Da mesma forma, es-
tamos inseridos em sistemas de escolarizacdo que configuram uma educacédo
com recortes acentuadamente mercantilista, com forte tendéncia de instrumenta-
lizacdo das relagées e embrutecimento das pessoas. Para Boaventura de Souza
(2013) "“é possivel que estejamos ante uma nova forma de fascismo social, o fas-
cismo desenvolvimentista.” (p, 122).
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ABSTRACT

The reference article has as characteristic to problematize the current educational
and philosophical scene in which it haunts us. At this point, we see that the stu-
dies on educational policies and practices advocated by public management indi-
cate that we are currently living strong remnants of a reckless model of education,
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traditionally limited to the dominant and capitalist circles, in which it seeks to
educate for segregation and competitiveness. This reflects a society with idealized
purposes in individual self-assertion. In the same way, we are inserted in systems
of schooling that configure an education with markedly mercantilist cuts and with
a strong tendency of instrumentalization of the relationships and brutalization of
the people. For Boaventura de Souza (2013) “it is possible that we are facing a new
form of social fascism, developmental fascism.” (p, 122).

Keywords: Philosophy and education. Critical self-reflection. Narratives of life.

RESUMEN

El referente articulo tiene como caracteristica problematizar el actual escenario
educativo y filoséfico en el que nos asombra. En ese punto, percibimos que los
estudios sobre las politicas y practicas educativas preconizadas por la gestién
publica indican que actualmente vivimos fuertes resquicios de un modelo teme-
rario de educacién, tradicionalmente circunscrita a los medios dominantes y capi-
talistas, en la que demanda educar para la segregacién y competitividad. Esto
refleja una sociedad con propoésitos ideados en la autoafirmacién individual. De la
misma forma, esteamos insertos en sistemas de escolarizacién que configuran
una educacién con recortes acentuadamente mercantilista, con fuerte tendencia
de instrumentalizacién de las relaciones y embrutecimiento de las personas. Para
Boaventura de Souza (2013) “es posible que estemos ante una nueva forma de
fascismo social, el fascismo desarrollista.” (p, 122).

Palabras-claves: Filosofia y educacién. Autorreflexién critica. Narrativas de vida.

Introducao

Mészaros (2008), traduz a realidade de nossa educagéo, quando propdes que
“[...] a educagédo nao é um negécio [...] ndo deve qualificar para o mercado [...] ndo
é uma mercadoria.” (MESZAROS, 2008, p. 8). Nessa linha de pensamento, é signi-
ficativo e emergencial, superar os modelos mercadolégicos de educacédo na qual
modelam e padronizam as subjetividades. Dai importa dizer que vivenciamos um
contexto educacional no qual se faz expressivo problematizar a necessidade de
uma assimilacao dialdgica e critica de nossa atual conjuntura social e, consequen-
temente, desenvolver um processo de ressignificacdo e reconstrugdo desse coti-
diano. Segundo lanni (1997, p. 42) "na base da internacionalizagao do capital estao
a formacdo, o desenvolvimento e a diversificacdo do que se pode denominar “fa-
brica global”. O mundo transformou-se na pratica, em uma imensa e complexa
fabrica que se desenvolve conjugadamente com o que se pode denominar
“Shopping Center Global".

Reconhecer as implicagoes de um sistema mercadeja nesse horizonte edu-
cacional é percebé-la orientada para a formacdo da mao de obra. Esse cenério
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absorto reflete o embrutecimento dos sujeitos, isto ¢, retrata a represséao as subje-
tividades multifacetadas e em constante mutagdo. Compreender suas vozes é re-
conhecer suas biografias sociais. Sofremos com uma educagdo, na qual dar-se
mais énfase nos curriculos aos diplomas e resultados avaliadores que aos sujeitos
neles envolvidos. Para Giroux (2008), “educadores e educadoras [...] necessitam
estabelecer a prioridade da ética e da justica social acima da légica do mercado e
da linguagem do individualismo excessivo.” (p. 73).

Deve-se observar, portanto, que quando ndo entendemos essa realidade,
subsistimos ante uma crise identitdria, naquilo que se refere a ideia de educacéo,
de universidade, de filosofia e de sujeito por ndo apreender que lidamos com um
mundo heterogéneo e com sujeitos dotados de particularidades que vao além das
perspectivas comerciais. Deveras, a escola atual lida com pessoas beneficiadas de
individualidades e em constante metamorfose, ou melhor, faz parte da identidade
histérica e subjetiva de cada ser humano: Suas crengas, culturas, sentimentos, as-
piracoes, valores, experiéncias, entre outros, particularidades que precisam ser re-
conhecidas e que estdo suprimidas dos curriculos e das discussdes educacionais.

A partir dessa ética e diante de uma realidade educacional e filoséfica con-
temporénea, na qual estdo inseridos, os professores desmotivados e estudantes
desinteressados, é relevante, por outro lado, desenvolver um ensino hermenéu-
tico-critico no horizonte da formacgéao dos sujeitos e com realce nas suas experién-
cias de vida. Segundo, Carr e Kemis (1988, p. 15): “La educacién de hoy necesita
hacer frente a los desafios que representan los estudiantes alienados, la desmora-

lizacién del profesorado y los curricula prescritos y poco motivadores”.!

O filosofar como filosofia de vida

Os sujeitos comprometidos com a transformagdo do mundo caracterizam-se
pela busca do conhecimento, ou seja, sua formacédo e transformacdo tém como
esséncia, a aspiracao pelo saber. Contudo, a pretenséao pelo saber alcanga sentido
no entendimento/relagdo com o outro, na ressignificacdo e no desvelamento da
realidade. Nesse aspecto, pensamos que a base do filosofar, como filosofia de
vida, permeard através de trés pilares educacionais/filoséficos: Educar para a pro-
blematizagdo — como aspecto indispensavel para autonomia critica —; Educar para
o esclarecimento — no qual o pensamento auténomo se torna uma acéo desvela-
dora —; e Educar para uma compreensao hermenéutica — como fonte de interpre-
tacdo dialégica com o outro e com o mundo.

Nesse horizonte de compreensao, pensamos que filosofar é experienciar a
vida. Nesse caso, sugerimos uma filosofia de vida na qual contribua para o exer-
cicio da criticidade e do pensamento hermenéutico. De outro modo, o filosofar
pode ser um contributo hermenéutico-critico para as narrativas de vida. Ora, é
recomendavel que o aluno possa, ele mesmo, experienciar e ndo sé reproduzir,
pois a crencga alienante e a obediéncia instrumentalizada que se fazem presentes
nas experiéncias de vida contemporéanea, traduzem no empobrecimento da auto-

' "A educacéo de hoje necessita fazer frente aos desafios que representam os estudantes alienados, a desmoralizagdo do
professorado e os curriculos prescritos e pouco motivadores” (Traducdo nossa).
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nomia critica, da relacdo com o outro e, consequentemente, da possibilidade de
ressignificacdo da identidade anterior.

Dessa maneira, é proposto desenvolver a partir do horizonte filoséfico na
sala de aula, um processo reflexivo no &mbito do pensamento critico e auténomo
dos sujeitos no decurso da sua realidade inserida, ou melhor, é preciso trilhar por
uma concepcdo de filosofia de vida vista como Iécus, no qual os conflitos e as con-
tradicdes vivenciadas se reinem e se revelam. Nesse sentido, Menezes (2014, p.
48) propde um processo de autorreflexao critica do dia-a-dia, no qual:

O papel da educacgéao estd em formar sujeitos criticos, capazes de ree-
laboragéo histérica, capazes de resistirem a todo tipo de dominagédo de
forma meramente resignada. A educacédo, neste sentido, passa a ter um
cardter Uinico, ou seja, uma educacéo dirigida para a autorreflexao critica.

Nesse ambito de pensamento, aventamos compreender a ideia subjacente
que envolve o protagonismo desses sujeitos no horizonte da educacao escolar; na
sua busca por espacos privilegiados para um raciocinio critico de conscientizacéo
e ressignificacdo dos problemas intrinsecos a uma sociedade com influentes ves-
tigios de exclusao social e de desigualdade de oportunidade, nesse caso, é impor-
tante que a educacéo e, consequentemente, a filosofia sejam danosas a essa rea-
lidade. E preciso lutar contra uma rigorosa pretensao sistémica de formacéo.

Ao modo foucaultiano, seria um educar, ndo sé como desenvolvimento das
aptidées, mas também, um educar como processo de transformacdo do outro, ou
seja, segundo Foucault (2010):

[...] chamamos “pedagdgica”, portanto, esta relacdo que consiste em dotar
um sujeito qualquer de uma série de aptidées previamente definidas,
podemos, creio, chamar “psicagégica” a transmissdo de uma verdade
que nao tem por funcédo dotar um sujeito qualquer de aptidodes, etc., mas
modificar o modo de ser do sujeito a quem nos enderecamos [...] (p. 366).

Noutras palavras, o pensamento subversivo de Michel Foucault (2010), em
especial, seu livro intitulado “El Coraje de la Verdad: el gobierno de si y de los
otros” busca enfatizar a ideia de uma filosofia e de um sujeito sem as amarras dos
estigmas padronizados e dogmatizados presentes nos curriculos normatizadores
da educacgéao. Seguindo esse pensamento, é importante inverter a ordem do dis-
curso a qual nos é imposta, sobretudo, ¢ significativo perceber a “verdadeira vida”
que estd para além dos arquétipos valorativos das pretensdes intelectuais, ou
seja, na sua relacdo com o outro.

Noutras palavras, precisamos conduzir a educagédo no liame da desocultagao
e do estranhamento daquilo que nos é colocado e prescrito como verdadeiro, e,
por outro lado, precisamos distanciar-nos de uma formacdo puramente parasi-
taria, no qual direciona a formacdo educacional nos paradigmas das férmulas e
dos modelos comedidos nos dispositivos da crenca cega, do dinheiro e do poder.

O filosofar como filosofia de vida pode/deve encaminhar novas relagoes dele
com ele mesmo e com o mundo. De outro modo, o individuo passa a espantar-se
no momento que ele se debruca sobre a realidade que lhe é imposta. E interes-
sante elevar a compreensao critica dos sujeitos para além dos muros das pré-con-
figuracées eurocéntricas, dos livros e da prépria escola. Para Matos (2015, p. 12):
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A atitude filoséfica comeca, entretanto, quando nos defrontamos com o
problemaético; ou seja, quando nos apercebemos de que héd mais com-
plexidade e inconclusao, naquilo que estd dado do que o quanto sua
manifestacdo fenoménica nos dé a conhecer.

Nessa conjuntura e diante dos delineamentos desse percurso, inferimos que
ao viver sem essa reflexdo social de nossa vida e, consequentemente, da vida do
outro, passamos a nos submeter e a viver sob os estigmas e dogmas que modelam e
idealizam a forma de ser, pensar e viver das pessoas. Como afirma Fernando Cabral
Pinto (1996, p. 207), no seu livio — A formacdo humana no projeto da humanidade:
“agimos sem refletir sobre as nossas possibilidades de alternativas a agdo em curso”,
ou seja, somos ensinados a vivenciar o que ja estd heteronomamente dado.

E aconselhavel, portanto, considerar as relagbes educacionais e sociais como
I6cus do filosofar e como veredas para a producédo de conhecimentos e de cultura,
pois o sujeito nos ambientes da vida pode estar em constante evolucdo, sociali-
zagao e reconstrucdo antropolégica do ‘EU’. Nesse aspecto, é importante atentar
para saber, quais sujeitos? Essa ética nos remete para um sujeito que néo é sé
cognicdo, mas também, corpo, subjetividade, linguagem, experiéncia, etc.

Nas narrativas dos sujeitos, reconhecemos suas
destituicoes de vida

Pensar na perspectiva da ressignificacdo histérica e na superacdo de uma
realidade ordenada pela mecanizacdo funcional-sistémica é vislumbrar, primeira-
mente, os atores — sujeitos - da educacéo e suas destitui¢ées, na qual envolve: Sua
formacéao identitaria, enquanto ator social e enquanto participante do contexto
estrutural de uma educacéo, na qual é caracterizada pelas necessidades metodo-
légicas e anseios mercadolégicos.

De fato, é importante desenvolver a partir de um contexto educacional, em
concordéancia com a filosofia na sala de aula e seus sujeitos, uma proximidade
desveladora da realidade cotidiana.

Segundo, Matos (2013, p. 45): E necessario atentar para a realidade, que
é muito mais rica e complexa, e rever, a luz de suas provocagdes, todo
esse volume de saber sistematizado, o qual, por sua vez, origina novos
estimulos em face dessa realidade sempre dindmica.

Dessa maneira, € fundamental desenvolver nos sujeitos um processo con-
tinuo de formacédo e transformacéo identitaria e epistémica.

Walter Benjamin (1987) no seu texto: “O Narrador” defende que a narrativa
pode ser um contributo biografico/formativo no ambiente da sala de aula. As nar-
rativas de vida, como algo a ser transposto e exercitado, tém em vista o reconhe-
cimento identitdrio do outro. Nisso, ressaltamos uma proposta de educacdo no
horizonte da palavra narrada, ou melhor, o narrador no ambito da realidade es-
colar é uma figura chave no processo da educacédo, naquilo que envolve a per-
cepcdo do outro, o cotidiano e a vivéncia das experiéncias subjetivas. Adentrar a
realidade do outro é configurar nossa agdo reconhecendo suas particularidades.
Na percepcgéo de Benjamin (1987, p. 205):
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A narrativa [...] é ela prépria, num certo sentido, uma forma artesanal
de comunicacéo. Ela nédo estd interessada em transmitir o “puro em si”
da coisa narrada como uma informagdo ou um relatério. Ela mergulha a
coisa na vida do narrador para em seguida retird-la dele. Assim se impri-
me na narrativa a marca do narrador, como a méo do oleiro na argila do
vaso [...] Assim, seus vestigios estdo presentes de muitas maneiras nas
coisas narradas, seja na qualidade de quem as viveu, seja na qualidade
de quem as relata.

De outro modo, mas mantendo o mesmo pensamento, Paul Ricouer em seu
livro: “O si-mesmo como um outro” (1991), nos convida a debrugar na hermenéutica
do “SI", como disposto fundamental para compreensédo do “"OUTRQO". Para o autor, a
compreensdo narrativa do outro é caracterizada pela relacdo com as diferentes sub-
jetividades, mas analoga as nossas, pois quando aceitamos dialogar com o diverso
de nds, identificamo-nos. Para Ricouer (1991, p. 176): “A narrativa constréi a identi-
dade do personagem, que podemos chamar sua identidade narrativa, construindo
a da histéria relatada. E a identidade da histéria que faz a identidade da perso-
nagem”. Essa experiéncia é configurada na relacao ‘sujeito x sujeito’, na qual propoe
superar a concepgao ‘sujeito x objeto’, ou seja, do outro como meio. O sujeito pre-
cisa ser contemplado ndo como intermédio, mas como fim em si mesmo. E preciso
evitar a manipulacdo das relagdes e, consequentemente, a especulacao do outro.

Para Menezes (2014, p. 122), adentrar a realidade diferente da minha é vi-
venciar a experiéncia biografica do “OUTRO", que é indispensavel para a emanci-
pacédo do meu "EU":

E interessante notar como o saber biografico é um contributo fundamen-
tal e essencial para os dispositivos de formacao. Seria, neste sentido,
a formacao centrada nas histérias de vida. Este enfoque muda toda a
compreensao dos processos educativos que desloca o ensinar e pée em
relevo o aprender (sujeito aprendente).

Nesse aspecto, percebemos que o meu “EU”, adquire significado quando per-
cebe a importancia de sair de si e perceber o outro diferente, numa relacédo dialé-
tica de conhecimento, de aprendizado e de reciprocidade. Segundo Muhl (2003, p.
296-297): “sao as pré-compreensdes do mundo da vida que determinam, em geral,
as formas de compreender e de agir de professores e alunos no seu dia-a-dia”.

Noutras palavras, experienciamos uma educacédo sitiada de vozes com his-
téria, com destituicées e que transborda de esperanca, nas quais estdo ocultas das
salas de aula e, principalmente, das problematizacgoes filoséficas do ensino médio.

Sendo assim, consideramos, segundo Miguel Arroyo (2013) a importancia
de adentrar o “chdo da escola” e, de modo consequente, aprofunda-nos nas bio-
grafias de vida de seus sujeitos. De outro modo, Arroyo (2013, p. 137) afirma que:

[...] as experiéncias sociais dos professores e dos alunos estdo ausentes
nos curriculos porque estes ignoram os sujeitos sociais e ignoram os
mestres e educandos como sujeitos de conhecimento, de cultura e de
valores. De experiéncias significativas. Um traco de uma longa histéria
de auséncias e de ocultamentos dos coletivos sociais segregados.

Nesse seguimento, dadas as consideragdes acima, entendemos que incor-
porar um olhar com vista nos sujeitos educacionais é explorar a perspectiva her-
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menéutica de uma reconstrucdo epistemolégica desses sujeitos. Assim, é consi-
deravel perceber e fazer perceptivel suas falas. Notar sua realidade é aprofundar-se
na sua particularidade existencial, linguistica e identitaria.

De fato, precisamos perceber que no enlace do contexto escolar, nossas bio-
grafias sdo constantemente atravessadas por muitas outras vivéncias biograficas.
Nesse contexto, pensamos que é relevante desenvolver uma compreensdo com
outro, problematizando e buscando desnudar o mundo. Dai importa um olhar her-
menéutico sobre o cotidiano, sobre a educacgéo, sobre o ensino da filosofia e, simul-
taneamente, sobre as experiéncias dos sujeitos, pois como reflete Adorno (1995, p.
151): "a educacéo para a experiéncia é idéntica a educagédo para a emancipagao”.

Educar para a autorreflexao emancipatéria

O objetivo da educacédo ndo pode pautar-se apenas na verossimilhanca dos
dados empiricos, nem sucumbir aos mecanismos de dominacdo e instrumentali-
zacdo de um sistema educacional, mas, na formagédo do sujeito critico, do ator/vi-
venciador e problematizador dos contextos histéricos atuais, que podem ser des-
tituidos ou mal interpretados da realidade social, econémica e educacional. Para
Adorno (1995) a ideia de emancipagdo “precisa ser inserida no pensamento e
também na pratica educacional” (p. 143).

E interessante perceber que o conhecimento ndo pode ser s6 uma simples
representacdo da educacao escolar, mas uma forma de intervir no mundo. Uma
educacdo emancipatéria pode configurar um pensamento para além das relacées
de saberes, ou seja, caracteriza-se também, em uma relacdo social no dmbito da
horizontalidade, da coletividade e do reconhecimento, contra a maquina do saber
reducionista, hierarquizante e hegemonica. Para Boaventura (2013), o conheci-
mento/emancipagdo expde que:

A sobriedade advém da multiplicidade de perspectivas cognitivas sobre a
realidade da opresséao. Nao basta uma perspectiva, ndo basta uma forma
de saber por mais convincente ou esclarecedora que seja. A opressao é
sempre o produto de uma constelacédo de saberes e de poderes. (p. 37-38).

Nesse sentido, depreende-se dessa discussdo que o homem enquanto um ser
racional e critico tende a uma autorreflexdo histérica e problematizadora da reali-
dade que lhe é apresentada. Deveras, a auséncia de uma consciéncia critica e aut6-
noma se da pelo esquecimento histérico. Essa autorreflexdo histérica faz dos su-
jeitos envolvidos, agentes ativos no processo reconstrutivo de uma analise critica da
realidade. Nessa perspectiva, Adorno citard Kant, para afirmar que o “Esclarecimento
¢ a saida dos homens de sua auto-inculpavel menoridade.” (ADORNQO, 1995, p. 169).

Também, Habermas (1993, p. 99) constata que a emancipagdo pode ser um
contributo essencial para autonomia critica dos sujeitos:

A emancipagdo é um tipo especial de auto-experiéncia porque nela
os processos de auto-entendimento se entrecruzam com um ganho de
autonomia [...] Portanto, a expressdo “emancipagédo” tem o seu lugar no
ambito do intercambio dos sujeitos consigo mesmos, ou seja, ele se refere
a transformagdes descontinuas na autocompreensao pratica das pessoas.
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Para Habermas, a formacgédo educacional do sujeito esté relacionada ao seu per-
curso no processo de emancipacdo critica e de reconhecimento subjetivo baseado no
entendimento e na relacao intersubjetiva. De outra forma, Habermas trata de uma
formacéo autorreflexiva, pautada na socializacdo dos individuos e na racionalizagdo
do agir orientado pelo entendimento participativo, reciproco e integrador.

Na perspectiva de Adorno, a educacao deve buscar, em primeiro lugar, a
emancipagao do sujeito e a contradicao tipo de preconceito e barbéarie, quao fazem
o ser humano desumanizar-se frente a sua insensibilidade. Nesse aspecto, Adorno
afirma que “de um certo modo, emancipacéo significa o0 mesmo que conscienti-
zagao, racionalidade.” (ADORNO, 1995, p. 143).

Assim, diante dessas concepgdes e do estigma atual que vive nossa edu-
cagdo, somos desafiados a problematizar essa realidade, na qual expde inquieta-
¢bes e que desestabiliza nossa vida cotidiana. Nao existe reconstrucdo emancipa-
téria do sujeito sem uma autorreflexao histérica de sua identidade anterior.

Consideracoes finais

Diante do atual cenéario politico, econémico e social no qual vive nosso
pais e nossa educagédo, somos instigados a perceber aspectos que merecem ser
problematizados. Dentre eles, a necessidade de configurar uma sociedade e
uma educacdo na forma social politica da igualdade e do reconhecimento.
Claro, é relevante superar todos os mecanismos hegeménicos e regulatérios
caracterizados por uma razdo apatica, insensivel e passiva. De fato, podemos
estar vivenciando uma nova face social, com vestigios do neoliberalismo e do
neodesenvolvimentismo.

Com efeito, imbuidos em uma ideia burocratica de sociedade contempo-
rdnea, isso pode ser reflexo de uma conjuntura social com arquétipos autorrefe-
rentes e de um padrdo de educacdo que objetivam a massificagdo dos sujeitos.
Diante disso, desenvolver uma consciéncia critica mediante esse contexto con-
temporéneo, tem sido um grande desafio. A luta por uma sociedade mais justa e
igualitaria é a luta por uma educagdo na qual reconheca as diferencas, sobretudo,
€ importante desenvolver uma politica educacional na qual escute as vozes dos
excluidos e marginalizados de nosso tempo.

A educacéo vive um descentramento para o &mbito mercadolégico moderno,
ou seja, é preciso formar os sujeitos para a submissao do capital, para a repro-
dugdo em escala e para o consumo em massa, isto €, sdo orientados a subme-
terem-se, de forma parasitaria, as necessidades da globalizacdo na perspectiva da
internacionalizacdo, na qual avancam sobre os rincées mais distantes do mundo,
planejando a construcdo de um espaco onde a exploragdo usufrua do maior bene-
ficio possivel. Por outro lado, temos a convicgdo de que é necessario romper com
essa compreensao sistémica, voraz e que embrutece o sujeito, reduz o conheci-
mento e segrega as relagbes de experiéncia com o outro e com o mundo, além é
claro, de instrumentalizar cada vez mais o ambiente de formacdo educacional.

Compreender o sujeito epistemolégico abrangido na nossa realidade é com-
preender os varios sujeitos existentes que passam despercebidos por nosso olhar.
Diante desse pensamento, é oportuno reconhecer a diversidade das vozes e do
cotidiano que os envolvem, e, a partir disso, problematizar a atual educacéo es-
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colar na qual estdo imersos. Para Falabelo e Brito (2010, p. 337): “trata-se de esti-
mular a elaboracdo do que os alunos vivem e sentem, ampliando sua experiéncia
e seu pensamento, ressignificando a docéncia e a aprendizagem enquanto lu-
gares de intercambiamento de conhecimento [...]".

Vale ressaltar os possiveis beneficios dessa problematizacdo hermenéutica
da realidade, tanto para os sujeitos que compde o dia-a-dia escolar quanto para a
comunidade envolta, tem como objetivos principais, a problematizacdo da contri-
buicéo filoséfica na formacédo dos sujeitos; a autorreflexdo da pratica metodolé-
gica desenvolvida no oficio da sala de aula; favorecer uma melhor relacdo entre os
sujeitos envolvidos (professor x aluno x escola), encorajar os sujeitos para uma
autonomia critica frente ao mundo, entre outras, sobretudo, perceber a impor-
tancia desse estudo e a sua contribuicdo para o desenvolvimento de uma edu-
cacdo e de um ensino de filosofia no nivel médio.

Conforme essa maneira de compreenséao, portanto, é necessaria uma edu-
cacdo com pretensdes de se aprofundarem no convivio dos sujeitos educacionais
(professores, alunos e comunidade escolar) e, a partir disso, procurar fazer uma re-
flexdo identificando seus contextos socioculturais, levando em consideragao o que
fomenta cada sujeito a ser, pensar, agir e sentir sequndo cada biografia de vida.
Significa dizer, como afirma Matos (2015, p. 17): "Entende-se a Educagao como pro-
cesso continuo em que o ser humano desenvolve, aperfeicoa, vai adquirindo poten-
cialidades. Ou seja, ¢ um processo continuado de construgdo em que a pessoa rea-
liza sua humanidade”.

Portanto, podemos concluir que, é imprescindivel que possamos combater a
inércia do pensamento critico e da apatia feliz. E vital resistir e contradizer os pro-
cessos de embrutecimento, insensibilidade e dessocializagdo do sujeito. E neces-
sario uma autorreflexdo histérica no intuito de ndo esquecer o passado. Nao existe
reconstrucdo identitdria sem uma autorreflexdo histérica. Esquecer a histéria é
abrir caminhos para novas barbaries.

Nesse sentido, propomos um novo olhar na perspectiva da construgao/dis-
cussdo de um saber hermenéutico da realidade - a partir das narrativas de vida -
que problematize a vida como grande tema filoséfico.
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