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Resumo

O objetivo deste artigo foi analisar a percepcdo dos estudantes
quanto aos impactos das diretrizes curriculares propostas pela
Resolucdo CNE/CES no 10/2004 em Cursos de Graduagéo
em Contabilidade, em uma universidade publica e uma priva-
da. Este estudo teve por caracteristica uma abordagem empiri-
co-tedrica como meio para obter os dados necessérios ao seu
desenvolvimento, através da aplicacdo de um questionério
estruturado com 23 questdes, caracterizando o método indu-
tivo. Para que fosse possivel verificar a existéncia de diferenca
de percepcdes utilizou-se além da andlise descritiva o teste
estatistico U de Mann-Whitney. Concluiu-se que a percepcdo
dos estu-dantes da | ES publica no que diz respeito as provi-
déncias existentes ha Resolucao citada reflete, em suamaioria,
impactos negativos no Curso dainstituicdo a qual eles encon-
tram-se vinculados, enquanto a percepcdo dagueles vinculados
a|ES privada sobre esses mesmos aspectos reflete, em sua
maioria, impactos positivos no curso dainstituicdo a qual
estdo vinculados.

Palavras-chave: : Resolucdo CNE/CES 10/2004, Diretrizes
curriculares, |ES publica, |ES privada, Estudantes.

ABSTRACT

Thisartideisaimed at andlyzingudants paratiaisin rdation to
theimpads d theaurrialar guiddines prapossd by number 10/ 2004
CNE/ CES Reddutian in A aounting Undergaduste Carsssin a
public and a private university. This study features an empirical and
therdica gopreadh asameansd dleting nesssary deta toits
dedment thrauch the appliction d a 23-quetion quetianaire
deradeizingtheindudive methad. In ade to weify the diffeent
peraptions MannWhitng/s satidical U tet has ben ussd in
addition to a descriptive analysis. It has been concluded that Public
Hide Eduction Inditution— HEI - dudants asfar asthe
Redution is anernad, darondrated in theér gest mejarity negetive
impads whilethasewho goto privete Higher Eduction I nditutions
under thesame dramgtanes haverdletead pogtiveinpads

Key words: 10/2004 CNE/CES Resolution, Guidelines, Public
Hige Eduction Inditutiars— HEI. PrivateHide Eductias
Inditutians — HEI, Studants
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1INTRODUCAO

A presente investigac&o traz algumas reflexdes sobre o en-
sino da Contabilidade nos cursos de graduagéo em consonancia
com as leis e diretrizes que orientam as I nstitui¢des de Educacdo
Superior (IES), napreparaco curricular e no perfil buscado a
formacéo do Contador por meio de Projeto Pedagdgico, especi-
ficamente a Resolug&o ne 10 do Conselho Naciona de Educacéo
(CNE)/Cémara de Educacdo Superior (CES), sancionada em 16
de dezembro de 2004. Neste sentido, procura apresentar aspec-
tos relevantes do ponto de vistainstitucional, especificamente
relativos as percepcoes dos discentes, ho que concerne a grade
curricular do curso de Ciéncias Contébeis a que esta vinculado e
no perfil profissional que este curso deseja para Seus egressos.

A judtificativa de se tratar sobre a educag&o contébil é res-
paldada na concepgdo de que a Contabilidade por ser entendida
como um sistema de comunicacdo, sobretudo relativo aos even-
tos econdmicos de uma entidade, formado pelo emissor, que é
o profissond contébil, que produzira e transmitirainforma-
¢Oes ao receptor, que é o usuario da Contabilidade (IUDICIBUS,
1997). E deste emissor, segundo Welfort (2005), espera-se que
seu nivel educacional seja adequado o suficiente para atender
plenamente as necessidades dos usuérios das informagtes
contébeis, no que tange as decisdes operacionais, financeiras,
econdmicas e sociais de uma entidade.

Entretanto, do ponto de vista do grau de desenvolvi-
mento da educacdo contabil no Brasil, Leite (2005, p. 249) derta
que aformacdo na &rea ndo obteve o éxito verificado em outras
ciéncias, onde 0 mesmo apontou alguns fatores que contribui-
ram para esta defasagem, valendo destacar a expansdo desenfre-
ada das ingtitui¢oes de nivel superior, sem um minimo de es-
trutura, resultantes de um baixo custo de instalagdo e manuten-
¢do verificados nos cursos da érea.

Por outro lado, de acordo com Pereira e Lopes (2005) a
referida Resolugéo contempla as orientagdes da Comissdo de
Especidlistas de Ensino em Ciéncias Contabeis-CEE e da Se-
cretaria de Ensino Superior—SESu, vinculadas a0 Ministério da
Educacdo e Cultura-MEC, na elaboracéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Ciéncias Contébeis e pro-
pde um perfil desejado naformag&o de profissionais para este
curso, além de expor as competéncias e habilidades que o bacha
rel deverd possuir no exercicio de sua profissdo.

E, segundo Mulatinho (2007) e Pereira (2005), a Resolu-
¢8o ne 10 atende as tendéncias e exigéncias globais e académicas
deformaggo em nive internaciond, &ico, humanigtico, técnico e
cientifico, que estéo respadados por documentos emanados
por 6rgéos como o IFAC (Internationd Fedlrationd” A aauntants)
e 0 ISAR (Integoveanmental Waking Graup on Experts an
Intenationd Standards an A aounting and Repating, que dentre
os fins aimejados por estas entidades internacionais estéo o de
buscar umamarca de nivel naformag&o de recursos humanos na
&rea contabil, sempre no horizonte de um plano mundial .

A partir desse contexto, surgiu a motivacdo para arealiza-
¢do desta pesquisa, no sentido de investigar esse cen&io
formativo sob avisdo dos atores envolvidos, ou sgja, 0s estu-
dantes de graduagdo do curso de Ciéncias Contébeis, conside-

rando-se a perspectivadainstituicdo a qual €le esta vinculado,
sendo publica ou privada. Para tanto, tomou-se como objetivo
geral deste artigo analisar a percepgao dos estudantes quanto
aos impactos das Diretrizes Curricul ares proposta pela resolu-
¢80 CNE/CES n°. 10/2004 em Cursos de Graduag&o em Cién-
cias Contédbeis no Brasil, sob o prisma de em uma universidade
publica e outra privada.

Por fim, o trabalho estd estruturado de forma a obter
uma melhor compreenséo da problemética levantada. Dessa
forma, no préximo tépico sfo gpresentados inicidmente a-
guns comentérios acerca da educaggo contébil e sua perene ne-
cessidade de adequac&o a umarealidade cada vez mais dinémica.
Em seguida, deu-se énfase na atuacdo do MEC, no contexto
recente brasileiro, como 6rg&o responsavel, dentre muitas atri-
buicbes, pelo estabelecimento das Diretrizes Curriculares na
formag&o de profissionais contdbeis no Pais. Ainda, abordou-
se sobre o nivel de discussdo concernentes a formagao do conta
dor, agoraem um contexto internacional, sobretudo nos avan-
¢os que tem ocorrido na preparacdo destes profissionais para
um mundo globalizado. Por fim, realizou-se algumas reflexdes
com base nas contribuicdes tedricas de educadores no sentido
de expor os aguns fatores que devem ser considerados na
estruturacdo e elaboracdo de um projeto pedagdgico.

2 PRINCIPAISMARCOSTEORICOS

De acordo com Lopes (1997) apud Mulatinho (2007), as
escolas universitérias do futuro precisam se adequar a0 modelo
daEscola Contingencial, onde a acdo humana influencia e é influ-
enciada pelo ambiente em que convive. Dessaforma, destaca que
avelocidade do desenvolvimento cientifico-tecnol dgico e a pro-
missora e ja existente eclosdo global, ndo podem ser descartados
pelas escolas de ensino superior, fatos esses oriundos de uma
realidade social conflitante. Ainda, defende que o exercicio e pra-
tica da 6tica socio-ambiental trazem consigo umareflexdo no
que diz respeito ao ensino praticado, alertando as escolas de todo
0 mundo, na organizagdo de seus programas, a necessidade de
uma postura de responsabilidade, criatividade e nivel de criticidade
dos que se submetem ao aprendizado do conhecimento.

Dentro desse contexto, aformaco educaciona do Con-
tador que atuara neste cenario merece atengdo especial por parte
dos governos, ingtituigdes de ensino, educadores, entidades
normeativas e de representagéo da classe profissional, tanto na
esfera naciona quanto internacional.

Mulatinho (2007) destaca que um dos aspectos a ser focado
aformacdo profissona do Contador éo curriculo adotado, que
sdo fruto dos agentes responsaveis pela operacionalizacao dos
objetivos pré-definidos no Projeto Pedagdgico das instituicoes
de ensino superior que ofertam o curso de Ciéncias Contébeis.
Este curriculo deve dar condigBes necessarias para que 0 egresso
esteja apto a desenvolver e a contribuir para o aprimoramento
das préticas e teorias no campo contabil.

O mesmo autor também defende que este curriculo deve-
raser fruto de criteriosa analise antes de sua aplicaco prética.
Entretanto, fica evidente, a0 vislumbrar a conceituacéo do curri-
culo por parte de aguns pedagogos, que este devera ser um
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instrumento de transmisso do conhecimento, resultante de
um processo evolutivo, que esta em constante mutacao.

Dentre muitos autores especiaistas na &rea, vale ressdtar a
contribuicdo do Doutor em Economia e Estudos Sociais, Ivor
Goodson (1995), desenvolvedor de pedagogias aternativas que
promovam inclusdo social, quando afirma que o curriculo ndo
pode ser entendido como ago estético, fixo, “mas como um
artefato social e historico, sujeito amudancas e flutuaces’.

Nesse contexto, ao visualizar o desenvolvimento e evolu-
¢o da Contabilidade, que segundo Hendriksen e Van Breda (1999)
e ludicibus (2004), se deu aravés do desenvolvimento sicio-
econdmico, e que as modificagdes curriculares procuraram acom-
panhar este desenvolvimento, passando por diversas ateracoes,
desde a regulamentagéo da profissdo, com inclusdo de novas dis-
ciplinas e alteracBes de ordem das disciplinas existentes, no intui-
to de minimizar o distanciamento entre os conhecimentos neces-
sérios para 0 desenvolvimento de novas competéncias e habilida
des atrel adas as exigéncias mercadol 6gicas. (MULATINHO, 2007)

Entretanto, o processo de construcéo de projetos
curriculares segundo Santomé (1998, p. 223), requer umaserie
de condi¢des que nem sempre podem ser satisfeitas pelo corpo
docente.

Dai faz-se necessario discutir, refletir, nos projetos
curriculares, as razfes pelas quais se opta por tal discipling, im-
posta na grade curricular ou mesmo oferecida eletivamente. N&o
se deve esquecer que, 0 movimento de mudancas a favor de
projetos curriculares, impostas pela legislagdo é mais umatenta
tivaplausivel de integrar proposi¢des com o conjunto de tarefas
aserem realizadas pelo corpo docente para os discentes, nas | ES.

Ent&o, refletir sobreaformacdo do contador eanecessiria
reestruturacdo dos cursos, tem sido avo de interesse e de deba
tes entre Orgaos e educadores.

Dentro do contexto de reestruturacdo curricular e conse-
guiente impacto naformac&o de profissionais Contébeis, vale des-
tacar a atuagdo do MEC, em um contexto recente, na preocupacao
latentecom as| ESbrasileiras no quediz respeito aformacao.

Os préximos parégrafos sdo destinados a evidenciar bre-
vemente essa atuagdo, bem como destacar pesquisas que trate-
ram sobre a Resolucao no 10 e daimportancia e dificuldade de
se estabelecer um projeto curricular para um curso superior de
Contabilidade.

Em 1961, o MEC aprovou aLei n. 4.024, que instituiaa
Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB), onde foi
estabel ecida a fixag&o de curriculos minimos dos cursos de ba-
charelado em Contabilidade de todo o pais. Cheiub (2004) ao
andlisar td lel, gpontou dguns objetivos buscados para uma
qudidade deformacéo, como segue: facilitar atransferénciaen-
tre ingtituicoes, fornecer diploma profissional; assegurar uni-
formidade minima profissionalizante; permitir a fixagéo de tem-
po {til minimo, médio ou méximo, desde que isso ndo signifi-
casse areducdo naqudidade do ensino; e, observar asnormas
de modo a assegurarem 0 mesmo estudo, com 0S Mmesmos
contedidos, duracdo e denominagdo, em qualquer IES.

Outro ponto de destaque, no contexto brasileiro, no avan-
¢o para uma melhoria na qualidade do ensino superior, ocorreu

durante a década de 90, Castro (1999), ao perceber as agdes do
MEC nesta década, dentre muitos indicadores, ressalta o esti-
mulo da participacdo de todos os atores envolvidos no proces-
so ensino-aprendizagem, promovendo o alargamento da pr&
tica da pesquisa, bem como na emissdo de regulamentos, indu-
zindo alteracOes nalegislaco pertinente.

Ainda de acordo com 0 mesmo autor, aflexibilizagdo dos
contetdos, a melhoria nas condigdes de ensino e a adogéo de
instrumentos de avaliacdo, eram bastante pertinentes a melhoria
das condi¢Bes de formaco superior.

Os legisladores, entendendo que para uma formag&o ade-
quada, seria necessaria uma definicdo clara dos objetivos que 0s
cursos de bacharelado deveriam of erecer, bem como na concep-
¢do de que a responsabilidade de desenvolver um projeto
curricular, e sua operacionalizagdo pelas |ES, sobretudo pelos
docentes, deveria ser segundo Marion (1992), em primeira or-
dem, da comunidade académica.

Em 1996, o MEC gprovou aLe no 9.394, que trouxe
explicitamente aintencéo de formar profissionais adaptévels as
novas demandas e exigéncias, com uma formagdo caracterizada
pela solidez bésica e profissiond de conhecimentos, e ainda,
com curriculos flexiveis. Estanova LDB trouxe avangos signifi-
cativos ho campo educaciona para as escolas de todo o Brasil.

Em 1997, o MEC outorgou o Edital n°. 04, convocando
as |ES para o encaminhamento de propostas curriculares, no
intuito de elaborar as diretrizes curriculares dos cursos de gra-
duagdo. Este Edital também apresentou competéncias e habili-
dades, definindo o perfil geral dos profissionais de Contabili-
dade Neste sentido, este Edita (1997) descreve em um dos
seus trechos que os “profissionais dotados de competéncias e
habilidades, viabilizem aos agentes econdmicos o pleno cum-
primento de sua responsabilidade de prestar contas da gestdo
perante a sociedade (* accountability')”.

Em 2002, 0 MEC, através da Camara de Educagéo Superior
(CES), apresentou o Parecer n°, 146, com base nas propostas dos
projetos pedagdgicos enviadas, obrigadas pelo Edital citado ante-
riormente. O conte(ido esta relacionado as Diretrizes Curriculares
Nacionais de diversos cursos, em especia da Contabilidade.

Destaca-se, até entdo, a preocupagao do MEC com afor-
magdo do contador, arespeito de sua capacidade de responder
aosanseios dasociedade, enquanto prestador dos servigos

Em 16 de dezembro de 2004 o MEC homologou a Reso-
lugdo n°. 10, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 curso de graduagdo em Ciéncias Contébeis, oferecidos pelas
Institui¢des de Ensino Superior em todo o territério nacional.

As acdes saneadoras previstas nesta Resolugéo tém propi-
ciado rearranjosinstitucionais de ensino superior com dindmica
nagradecurricular. E, deacordo com o Art. 2 destaResolucéo,
tal din@mica devera ser estabelecida através do PrgeoPecbgig@m
observando outros aspectos, tais como o perfil profissona
que as institui¢des pretendem formar, sistemas de avaliacdo do
estudante e do curso, estagio e atividades complementares.

E importante destacar que esta Resolugdo, em seu Art. 5°,
real¢aainclinagdo dos cursos de Ciéncias Contébeis as exigéncias
de organismos internacionais, tais como a Organiza¢do Mundi-
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a do Comércio (OMC), ISAR e IFAC em proporcionar
harmonizag&o das normas e padrfes contébei s internacionais,
bem como na formag@o desses profissonais. Ressatando o
aspecto da organizag&o curricular, em seus conteidos, na ade-
quacdo as novas demandas.

Jano contexto internaciond, resultante das discussdes
acerca da educacéo contébil e da harmonizag&o de suas normas,
em 1982 foi criado um grupo de trabaho subordinado a
UNCTAD (United Nation Conference Trade and Developed), deno-
minado Intergovernmental Warking Group of Expets on
Intenationd Sandards of A aunting and Repating (1SAR), que
dentre outros objetivos esta o de promover estudos e debates
em Contabilidade, formag&o profissional e divulgagao/publi-
cac&o de informagoes.

Em 17 defevereiro de 1999 foram aprovados na 162 reu-
nido da UNCTAD, em Genebra na Suica, dois importantes
documentos relativos a formacéo do Contador, foram eles: TD/
B/COM.2/ISAR/5 (TD5) e TD/B/COM.2/ISAR/6 (TD6)
denominados respectivamente de Directiva para la Elaboracion de
un Programa Mundial de Estudios de Contabilidad y Otras Normasy
Repuistos de Cudificd e Gldod Curriadum far the Prdessandl
Eduction o Prdfessana A countants

Em 31 dejulho de 2003, foi aprovado na 20% reunido da
UNCTAD, outro documento na mesma linha dos anteriormente
citados, o TD/B/COM.2/ISAR/21 (TD21), trazendo corre-
cOes e modificaches referentes as diretrizes curriculares propostas
no TD6. Essarevisdo ja estava prevista no documento TD6, e
foi resultante da necessidade de reforgo na formagéo do Conta
dor, principamente baseado na quebra de grandes empresas
norte-americanas ocorridas durante os anos de 2001 e 2002.

Nota-se que no &mbito naciona einternacional os esfor-
¢os naformagdo do Contador tem sido evidentes.

Por fim, ao analisar a evolugdo dos curriculos em Ciéncias
Contébeis pode-se verificar que estes estiveram em constante
mutacdo, com |egislacdes sempre preocupadas em formar recur-
sos humanos hébeis, multidisciplinares, criativos, criticos, flexi-
veis as mudancas de ambiente, e com um profundo
embasamento técnico-cientifico.

Em recente pesquisa sobre a Resolug&o n° 10, anteriormen-
tereferida, e das diretrizes curriculares propostas pelo | SAR/
UNCTAD/ONU (TD6 e TD21 revisado), Pereira (2005) con-
cluiu que a Resoluggo contempla o curriculo mundial, demons-
trando que ha um elevado grau de adequaco entre as diretrizes,
onde foi alcangado através de comparagdo dos conte(idos dos
mesmos. Tendo em vista os achados da pesquisa, 0 autor suge-
riu que as |ES brasleiras que oferecem o curso de Ciéncies
Contébeis podem migrar para a estrutura proposta do curriculo
mundia de modo integral. Dessa forma, capacitando 0s egressos
desses cursos a atuarem num contexto nacional e internacional.

Nesta mesma linha, dentre diversos autores, Riccio e Sakata
(2004, p. 36) apontam que “as institui¢des educacionais estrangei-
ras e brasileiras iniciaram um processo de adaptacdo as pressdes
da globalizac&o através dainternacionalizacgo dos curriculos”.

Dessaforma, aResolucéo ne. 10 contemplaumaforma-
¢doideal dos bacharelandos dos cursos de Contabilidade, inclu-
sive com aderéncia aos organismos internacionais.

Por outro lado, aestruturadagrade curricular éaartede
“construir” um profissiona preparado para exercer sua funcéo
com competéncia e habilidade, com responsabilidade, com éti-
ca, parao mundo do trabalho e com as agbes de extensdo junto
acomunidade.

Todo este processo de construcéo dagradecurricular de-
vera prever o plus dainterdisciplinaridade, préximo de formar
um profissional capaz de autogerir-se, auto-investigar-se e, de-
pois, com panasproprias, dar continuidade asuaformaco.

Ao pensar aformag&o do contador, com formacéo “ sufi-
ciente”, passa-se, assim, a conceber a necessidade premente de
que o projeto curricular devera ser refletida e construida a luz das
diretivas estabel ecidas pela resolugéo em questéo.

Poder-se-ia perguntar, que tipo de (re)formagéo serdmais
viével para preparar os profissionais com capaci dades necessari-
as a0 desempenho do seu trabalho?

A efetiva necessidade de se ter uma estrutura curricular
suficientemente adequada na formagéo do profissional, deve-se
procurar constatar a forma de organizagdo do trabalho em sala
de aula, aformacomo se ddo as relagbes que caracterizam o
trabal ho de produg&o do conhecimento em agdo. Cunha (1998,
p.87), destaca que, é deste olhar que se retiram os dados paraa
construcdo e andlise de demais categorias.

E comum na organizag&o do trabalho em salade aulao
uso da meméria pedagogica dos dunos, o exercicio
inicial a partir do concreto, a énfase no trabalho coletivo
e a vaorizagdo dos processos de reflexdo (CUNHA,
1998, p. 87).

Outro ponto que merece real ce é a concepgdo de conheci-
mento. O conhecimento como construgdo, como incentivo a du-
vida, avalorizacdo e o trabalho a partir dos erros percebidos nas
préticas expostas pelos professores no ambiente de sala de aula.

De acordo com Cunha (1998), as maneiras como 0s pro-
fessores conduzem suas propostas de trabalho, estimulando a
participacd dos aunos, fazem da aula espaco para dividas,
leituras einterpretacdo detextos, trabaho em grupo, poesias,
musicas, observagoes, videos

Essas concepgdes levam arefletir que ndo adiantaria os
esforcos de se ter uma grade curricular pertinente aos anseios
académicos e empresariais, se ndo houver professores compro-
metidos e aptos a operacionalizago dos objetivos do curso.

Procedimentos simples do professor na sala de aula séo
dados pela forma com que ele concebe e estimula a participagéo
do duno, motivando-o para participacdo ativa, deixando de
lado as dicotomias existentes nas |ES.

O proprio plano pedagbgico ou pode-se assm chamar
“contrato pedag6gico” deverd ser dindmico, reflexivo, buscan-
do na producdo do conhecimento a interdisciplinaridade, fun-
damentada na preparacdo para formacdo do contador que per-
passa por toda necessidade de se ter par@metros do que sgja o
regimento interno e a quebra de paradigmas existente no siste-
ma educacional superior brasileiro.

3 PROCEDER METODOLOGICO

Tendo em vista o respaldo tedrico da presente pesquisa,
utilizou-se uma abordagem de pesquisaindireta, por meio de
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andlise bibliogréfica em livros, artigos cientificos, sitios dainternet,
acompanhadas de uma andlise documental, no qual foi analisa-
da brevemente, do ponto de vista do MEC, a evolucdo das
legislagBes pertinentes & educagdo brasileira, com énfase na for-
macdo do contador, especidmente a Resolugéo ne 10/ 2004
CNE/CES, objeto da presente investigac&o.

Esta pesquisa teve por caracteristica uma abordagem
empirico-tedrica como meio para obter os dados necessarios ao
seu desenvolvimento, através da aplicacdo de um questiondrio
estruturado com 23 quest8es, caracterizando assim 0 método
indutivo. Estefoi laborado deformaque asrespostas seguis-
sem uma escaallikert de cinco pontos, indo de: anardotad-
mente (ponto 1) aé dsardotaamete(ponto 5).

A amostrafoi selecionada com base na viabilidade da pes-
quisa, e como tal, caracteriza-se numa selegdo por conveniéncia
Foram andisados estudantes do Ultimo periodo do curso de
graduagdo em Ciéncias Contébeis de duas Universidades, uma
publica e outra privada, sendo as duas no estado de Pernambuco,
localizadas na Regido Metropolitana do Recife.

Os questionérios foram aplicados a um total de 146 estu-
dantes no periodo de margo a abril de 2007, dos quais 87 sdo da
|ES publica e 59 da |ES privada.

As respostas obtidas foram tabuladas com o auxilio do
software estatistico SPSS- Statistical Package for the Social Sciences
13.0 for Windows e examinadas de modo a analisar se hé diferen-
ca estatisticamente significativa na percepcdo dos estudantes sob
aperspectivadainstituicdo aqual este esteja vinculado.

Para que fosse possivel verificar a existéncia dessa diferen-
ca de percepgBes utilizou-se o teste estatistico U de Mann-Whitney
gue de acordo com Segel (2006) é um dos testes nado-
paramétricos mais poderosos, utilizado para testar se dois gru-
pos independentes foram extraidos de uma mesma popul agéo,
0OU Sgja, se as percepgdes dos respondentes diferem, neste caso,
se analisadas por instituicéo.

Dessa forma, tem-se como orientacdo desta investigacdo
0 seguinte sistema de hip6teses a serem testadas:

H,: A percepgéo dos discentes ndo possui diferenca signi-

ficativa;

H,: A percepcéo dos discentes possui diferenca significativa.

Tomou-se como nivel de significancia 0,05 para que se
rejeitasse a hipdtese nula, ou sgja, parap-valores inferiores a 0,05
aceita-se a hipbtese aternativa.

4APRESENTACAO E ANALISE DOSDADOS

Na Tabela 1 estdo dispostas todas as questdes com o
respectivo resultado do teste estatistico referente a perspectiva
da Ingtituicdo de Ensino Superior (IES) aqud o estudante esta
vinculado, bem como adecisio concernente as hip6teses do
referido teste. A titulo de complemento para as andises to-
MOU-Se Como apoio a tabela que encontra-se no Apéndice A,
que fornece os percentuais relativos das repostas para as duas
institui¢bes em cada questéo.

Com isso pdde-se analisar o direcionamento, atendéncia
das respostas obtidas. Vale ainda salientar que a numeracéo das
perguntas nas tabelasinicia-se a partir do numeral 2 devido ao
fato de que a primeira quest@o indagava ainstitui¢cdo aqual o

alunos estava vinculado no momento.

Para melhor compreensdo e também como uma maneira
de tornar a seqiiéncia das andises menos cansativa 2o leitor,
dividiu-se as questBes analisadas em quatro grupos de acordo
com seu contelido, asaber:

a) Daquestdo 2 até a 9: tratou-se de aspectos gerais da
Resolucdo no 10, por exemplo, o conhecimento, a
disponibilizag&o e a explicacdo do Projeto Pedagdgico
pelo curso;

b) Da questéo 10 até a 14: tratou-se sobre as condic¢des
oferecidas pelo curso, na compreensdo de aspectos
cientificos, técnicos, sociais e econdmico-financeiro;

¢) Daquestdo 15 até a 20: abordou-se sobre algumas com-
peténcias e habilidades desgjadas para o perfil profis-
sional; e

d) Daquestéo 20 até a 23: versou sobre asatividades com-
plementares.

Grupo 1: da questdo 2 a 9 — aspectos gerais

Quanto ao conhecimento dos estudantes sobre o Projeto
Pedagdgico do curso ndo houve diferenca estatisticamente sig-
nificativa nas respostas advindas das duas | ES. Notou-se um
baixo nivel de apreensdo visto que apenas cercade 34% dos
respondentes afirmaram ter conhecimento sobreta projeto.

Quando questionados sobre a disponibilizagao, e expli-
cacdo, desse projeto pela coordenacdo do curso percebeu-se dife-
renca na percepcao dos discentes quando consideradaal ES
destes, entretanto, a tendéncia das respostas seguiu
direcionamento semelhante.

A diferenca se deu pelo fato de que estudantes dalES
publica, em sua maioria, afirmaram discordar totamente, en-
quanto os da |ES privada (a maioria) afirmaram discordar mais
que concordar. Esse ato grau de discordancia, 66% do total de
respondentes, demonstra um distanciamento das agdes das co-
ordenagdes dos cursos frente aos discentes nas institui coes estu-
dadas, corroborado peo fato de que nal ES pablica nenhum
auno afirmou concordar totamente com essaafirmacéo. Expli-
ca-Se, em parte, 0 baixo nivel de conhecimento sobre o Projeto
Pedagogico pelo fato de néo haver, naopinido dos discentes,
disponibilizac&o e explicaco sobre esse aspecto pela coordenacéo.

No Projeto Pedagdgico encontra-se aestruturado curso,
e deve, de acordo com a Resolucdo CNE/ CESno 10/ 2004,
possuir entre outros aspectos, o perfil profissona esperado
para o bacharel em termos de competéncias e habilidades, aém
de sistemas de avaliacio e componentes curriculares. Nesse con-
texto, o ndo conhecimento dos estudantes sobre esse Projeto
pode levar a ser interpretada tal qual como se o estudante ndo
conhecesse 0 curso no qual estd matriculado.

No que diz respeito ao conhecimento sobre a vocacéo do
curso, os alunos de ambas institui ¢Bes seguiram a mesma ten-
déncia de resposta. Quando aglutinadas as respostas “ concor-
do totalmente” e “concordo mais que discordo” para essa ques-
t& soma-se um tota de 77% dos respondentes. Embora o
resultado do teste estatistico tenha apontado diferenga signifi-
cativa na percepcado dos discentes, pois a maioria daqueles da
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Tabela 1 Resultados do Teste Estatistico U Mann-Whitney

Questdes Resultado  Decisdo
2. Conheco o Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Contabeis 0,665 Aceitar Ho
3. O Projeto Pedagbgico do Curso é disponibilizado e explicado pela Coordenacao 0,000 Rejeitar Ho
4. Conhego avocagdo do Curso de Ciéncias Contabeis 0,001 Rejeitar Ho
5. O cumprimento de disciplinas (componentes curriculares) em outros cursos, como formade 0.000 Reieitar H
readlizagdo dainterdisciplinaridade é estimulada no meu Curso de Ciéncias Contébeis ' ) 0
_6. Julg(_) ser |mpo[tante apossibilidade de vivenciar disciplinas de outros cursos, como forma de 0,014 Rejeitar Ho
integralizar o curriculo
7. Pgrce_bo uma Ijgaggao entre teoria e prética, no conjunto das atividades didaticas do meu Curso 0,088 Acsitar Ho
de Ciéncias Contébeis
8. Sou incentivado(a) a desenvolver pesquisa, como necess&rio prolongamento da atividade de .
; - S 0,139 Aceitar Ho
ensino e como instrumento paraainiciagéo cientifica
9. Tenho consciéncia daimportancia da educagéo continuada, a exemplo de programas de pés- .
~ . . 0,629 Aceitar Ho
graduacdo, para atender as efetivas demandas do desempenho profissiona
O meu Curso de Graduagéo em Ciéncias Contébeis oferece condi¢fes para que eu, no
ambito nacional e internacional, seja capacitado a:
10. Compreender as guestBes cientificas da area cont&bil nos diferentes modelos de organizacdo 0,006 Rejeitar Ho
11. Compreender as guestfes técnicas da area contébil nos diferentes modelos de organizagdo 0,006 Rejeitar Ho
12. Compreender as questBes sociais vinculadas & &rea contabil nos diferentes modelos de .
o 0,492 Aceitar Ho
organizagéo
13. Compreender. as queﬂoeﬁ econdmicas e financeiras vinculadas a area contabil nos diferentes 0,274 Aceitar Ho
modelos de organizagéo
14. O meu Curso oferece condigdes para que eu revele capacidade critico-analitica de avaliagéo, -
. * ~ AN AV 0,010 Rejeitar Ho
com o advento datecnologia dainformag8o, quanto s implicagdes organizacionais
15. O meu Curso oferece condigdes para que eu possa utilizar adeguadamente aterminologiae a .
: A P L 0,267 Aceitar Ho
linguagem das Ciéncias Contébeis e Atuariais
16. O meu Curso oferece condigdes para que eu possa elaborar pareceres e relaérios que
contribuam para o desempenho €ficiente e eficaz dos usuérios, quaisquer que sejam os modelos 0,000 Rejeitar Ho
organizacionais
.17. (0] meu Curs~o oferecg cpndlgoes paraque eu possa aplicar adequadamente a legidacdo 0,000 Rejeitar Ho
inerente as fungdes contabeis
18. O meu Curso oferece condicfes para que eu possa desenvolver, com motivacdo e através de
permanente articulagao, a lideranca entre equipes multidisciplinares para a captacdo de insumos .
o o A ~ - S . ~ o 0,013 Rejeitar Ho
necess&rios aos controles técnicos, a geragdo e disseminagdo de informagdes contébeis, com
reconhecido nivel de preciséo
19. O meu Curso oferece condigdes para que eu possa exercer responsabilidades com o -
expressivo dominio das fungdes contébeis 0,030 Rejeitar Ho
20. O meu Curso oferece condigdes para que eu possa apoiar 0 gerenciamento, o controle e a 0201 Acsitar H
prestag@o de contas de entidades governamentais e entidades sem fins lucrativos ! 0
21. Sou estimulado areadlizar estagio em organizacGes 0,026 Rejeitar Ho
22. Sou estimulado a produzir artigos cientificos ou monografias 0,372 Aceitar Ho
23. O ambiente académico onde é oferecido 0 meu Curso de Ciéncias Contébeis possibilita
atividades complementares, a exemplo de estudos e atuagtes independentes e transversais, bem 0,007 Rejeitar Ho

como atividades de extensdo

Fonte: Elaboracdo propria

|ES publica afirmou concordar mais que discordar e amaioria
dos da |ES privada afirmou concordar totalmente, o
direcionamento geral da percepcéo dos estudantes foi seme-
Ihante. O fato de esses alunos encontrarem-se no final do curso
pode ser um facilitador para que eles conhegam avocacdo do
CUrso, Visto que passaram por todas as etapas e por varios pro-
fessores até o periodo em que se encontram matricul ados.

A quinta questéo traz a percepcdo dos discentes quanto
a0 estimulo no curso, ao cumprimento de disciplinas em ou-
tros cursos, isto €, se h& por parte do curso um incentivo paraa

prética dainterdisciplinaridade. Considerando ser, esta prética,
um instrumento que revela a preocupacéo do curso com 0s
discentes, pelo despertar destes, para umarealidade que vai além
do seu ambiente, cumprindo assim, com o que emana o Art. 8°
da Resolucgéo ora investigada no que tange ab componente
curricular Atividades Complementares.

Estatisticamente os resultados apresentados pelas IES di-
vergiram entre si, quanto a percepcao ainterdisciplinaridade in-
centivada pelo curso, constatou-se que na | ES publica pouco
mais de 75% dos respondentes tendem a discordar que seu cur-
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S0 estimule o cumprimento de disciplinas em outros cursos. Ja
alES privada, revela um posicionamento oposto dos estudan-
tes, apresentando em torno de 47% a tendéncia de concordar.
Nesse sentido, a | ES publica esta em uma condicdo mais distan-
te, segundo seus alunos, ao que estabel ece a Resolugéo ne 10.

Com relaco ao julgamento pelo auno daimporténciade
cursar disciplinas de outros cursos, como forma de integralizar
o curriculo, cerca de 80% dos respondentes tendem a concordar.
Demonsgtrando um devado grau de concordancia pelas duas
IES. Muito embora estatisticamente as percepgdes dos dois gru-
pos tenham tido resultados diferentes. Isto porque, a concen-
trac8o na opcdo “ concordo totalmente” foi muito superior pela
|ES publica, quase o dobro, do que pelaoutrainstituicdo. Este
resultado, quando confrontado com a quest&o anterior, revela
que apesar dos alunos darem importancia ainterdisciplinaridade,
amaioriadalES publica e quase metade da | ES privada, afir-
mam que faltaincentivo por parte do curso que realizam.

A sétima pergunta diz respeito aligaco entre ateoriae
prética promovida no curso, dentro do conjunto de atividades
didéticas oferecidas. Constatou-se estatisticamente que as per-
cepcdes ndo diferem quanto a esta questdo. Para as duas |ES
obteve-se resultados semelhantes, com uma tendéncia de dis-
cordia, de gproximadamente 62%, de que o curso pratique a
referida atividade didética. Para a Resolucdo, em seu Art. 5°, item
111, as diretrizes de formacao tedrico-prética, que englobam dentre
outros, o estagio supervisionado, apraticaem laboratorio, os
estudos independentes, sobretudo no sentido de proporcio-
nar aos discentes uma aproximagdo maior com o mundo do
trabalho, passam a ser componentes curriculares enriquecedores
e implementadores do perfil do formando e que devam estar
contempladas nos objetivos dos cursos.

Quanto ao incentivo dado pelas | ES aos aunos no de-
senvolvimento da pesguisa, como forma de prolongamento
da atividade de ensino, notou-se que a maioria dos respondentes,
em torno de 65%, apontam negativamente a este incentivo.
Em consonancia com o resultado estatistico de percep¢éo, que
aceitou a hip6tese nula, de que ndo ha diferengas significativas
nesta questdo. Um dado um tanto preocupante, tendo em vista
que a prética e incentivo a pesquisa pode ser entendida como
um método de estudo valioso, a partir do momento que ofere-
ce ao aluno a oportunidade de interagir com a sua ciéncia. Mes-
MO porque, o incentivo a pesquisa devera ser parte integrante
do projeto pedagdgico do curso, segundo o Art. 29, parégrafo 1,
item V111, porém navisio dos discentes as | ESinvestigadas
n&o praticam esse incentivo em suas préaticas pedagogicas.

Outra questao pesquisada foi com relagdo a consciéncia
do aunado quanto aimportancia da educagéo continuada, como
forma de garantir e atender as demandas do desempenho pro-
fissional, onde, estatisticamente, ndo foram apresentadas dife-
rencas significativas entre as |ES estudadas. Isto quer dizer, em
termos percentuas, um tota de 94% gproximadamente de
respondentes das respectivas institui ¢des tendem a concordar
sobre aimportancia de uma formagao continua, a exemplo dos
programas de pds-graduacdo. Vale destacar que a percepcao so-
bre a necessidade de educacdo continuada € condi¢&o essencial

para a melhoria na qualidade do profissional, pois emerge como
uma necessidade latente de um processo perene para aqueles
que ingressardo navida profissional, ndo apenas como um re-
quisito de competéncia profissional, mas como uma constatagao
de exceléncia do profissiona contébil. Sobre educaco continu-
adaaResolugdo preconizaem seu Art. 2°, parégrafo 3, que as
|ES podem incluir em seus projetos pedagdgicos do curso, a
oferta de programas de pds-graduagao lato sensu.

Grupo 2: da questdo 10 & 14 - condigBes oferecidas pelos cursos

A décima questéo esta rel acionada a capacitagdo oferecida
pelos cursos de graduagdo de Contabilidade, no que serefere a
compreensao de questdes cientificas, no ambito naciona ein-
ternacional, como forma de atribuir ao futuro contabilista con-
dicBes necessérias a atuarem no mercado. Estatisticamente, 0s
resultados das duas |ES investigadas, possuem percepcoes di-
ferentes, relativas a estas questdes. Mais especificamente, em
termos percentuais, dos 87 respondentes da | ES publica, 60%
tende a discordar que 0 seu curso oferega condicdes de compre-
ensdo em questdes cientificas. Por outro lado, dos 59
respondentes da | ES privada, quase 64% destes tendem a con-
cordar que o seu respectivo curso tenha ensejado tais condicoes.
Mais umavez, um resultado preocupante paraa | ES publica,
tendo em vista que a Resolugéo em questdo entende que o perfil
do futuro profissional necessita destes conhecimentos nos di-
ferentes tipos e model os de organizacoes.

Quanto as questdes técnicas, estatisticamente, acompa-
nhou o resultado da questdo anterior, possuindo percepcéo
significativamente diferentes entre as |ES objetos do estudo. A
maioria dos alunos da |ES publica, cerca de 54% dos
respondentes, apresentaram um viés na concordancia que sua
instituicdo oferece a compreensdo nestas questfes. Vale destacar
que 44% dos respondentes deste grupo tendem a discordar que
SEUS CUrsos ensejam tais questdes. Em contrapartida, 68% dos
respondentes da | ES privada opinou entre “ concordo tota-
mente” e “concordo mais que discordo”, que a suainstitui¢do
capacita na compreensao em questdes técnicas, nos mais dife-
rentes ti pos de organi zagéo.

No quesito 12, que tratou sobre as condi¢des que as |ES
promovem na compreensdo de questdes socias, no ambito
naciona e internacional, nos mais diferentes modelos
organizacionais, teve-se como resultado estatistico ando dife-
renca significativa de percepgdo entre as |ES. Na |ES privada, de
um universo de 59 respondentes, pouco mais de 54% apresen-
tou tendéncia a concordar que 0 seu curso propiciatais condi-
¢bes. Vale salientar que quase 41% tende a discordar com tal
assertiva. Percentual esse que vai de encontro ao que estabelece a
Resolugdo, especificamente no Art. 32, item |. ParaalES publica
este percentual se concentrou de maneiraigualitaria, tendo em
vista que o percentual de opinides ficou em aproximadamente
50% de tendéncia a concordar e 50% de tendéncia a discordar. Se
considerado o total de respondentes das duas IES, o percentual
que tende a discordar é de 48% aproximadamente, denotando
um resultado que necessita de umareflex&o mais profunda nas
questdes sociai's, tendo em vista que tal concepgdo € pertinente
a0 queestabdeceaResolucdo, naformacéo do futuro Contador.
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Quando indagados sobre as condi¢des oferecidas pelos
Ccursos das respectivas institui¢des, na compreensdo de questdes
econdmicas e financeiras, em suaformagéo, ndo se verificou
diferenca estatisticamente significativa entre os dois grupos. A
maioria dos respondentes das duas | ES, cerca de 63%, demons-
trou tendéncia a concordar, que as suas |ES oferecem condicdes
para o conhecimento e compreensdo de tais questdes.

Outra questdo pesquisada foi relacionada as condigbes que
0 curso oferece, quanto a capacidade critico-avaliativa nos aspec-
tos organizacionais, com o advento da tecnologia dainforma-
¢20. Esterequisito deformac@o profissona éumaexigénciada
Resolugdo, que objetiva que os discentes devam possuir essas
competéncias e habilidades neste aspecto, estimulando o uso
dos computadores, internet, softwares (contébels, administrati-
vos, financeiros e gerencias), dado o ambiente de constante
evolug&o tecnol dgica, que causam impactos diretos no exercicio
da profissdo do Contador.

A Resolugéo também propde que o futuro Contador
desenvolva, andlise e implante sistemas de informacdes
contabels, com o uso datecnologiadainformacéo. Edtatistica
mente, o resultado apresentado evidenciou a diferenca de per-
cepcdes entre os dois grupos estudados. A maioria dos
respondentes da | ES plblicatendeu a discordar sobre este as-
pecto, em termos percentuais representado por 54% dos
respondentes. Por outro lado, 61% dos respondentes da |ES
privada tenderam a concordar que seu curso oferece condicdes
necessdrias para o despertar da capacidade critico-analiticaem
diferentes organizagBes, com o ferramental disponibilizado pelo
uso datecnologiadainformacéo.

Grupo 3: da questdo 15 a 20 — algumas competéncias e habilidades

As condi¢Bes que o curso de bacharelado of erece aos estu-
dantes, na utilizacdo adequada da terminologia e nalinguagem
nas Ciéncias Contabeis, foram objeto da questdo 15. O resulta-
do estatistico ndo evidenciou diferencas significativas entre as
percepciesdas | ESestudadas N o entanto, em termos absolu-
tos, houve uma equival éncia na visao dos respondentes da |IES
publica, entre tendéncia a concordar e a discordar sobre tal ques-
tao. Ja para os respondentes da | ES privada revel ou os seguin-
tes percentuais; 60% com tendéncia a concordar e o restante
com tendéncia a discordar. Estes resultados demonstram que o
entendimento adequado da terminologia e da linguagem, em
termos globais, fica em torno de 53% dos respondentes, que
tendem a concordar que 0 seu curso oferece condi¢Bes necessa
rias para estes aspectos.

No quesito 16, o estudante foi indagado sobre as condi-
¢Oes of erecidas pelos cursos na elaboracéo de pareceres e rel até-
rios que contribuam para o desempenho eficiente e eficaz dos
usudrios da Contabilidade, em quaquer que sgjaos modelos
organizacionais. Em termos percentuais, alES publica apre-
sentou um percentual de quase 66% dos respondentes que ten-
dem adiscordar que 0 seu curso oferecatais condiges. O mes-
mo percentud foi gpresentado pela | ES privada. Sendo que
nesta, a opiniéo foi entre os que tendem a concordar. Estes
resultados estdo em consonancia com os resultados estatisticos
demonstrados. Umavez que as percepcdes dos dois grupos

diferiram significativamente. Esta competéncia se apresenta na
Resolucdo como um dos requisitos minimos para a formagdo
do Contador. Pode-se notar que a |ES publica evidenciou um
percentual preocupante, isso levaacrer que 0 curso ndo vem
desempenhando bem esta habilidade em seu decorrer.

No que diz respeito a questdo nimero dezessete a per-
cepcao dos discentes se mostrou estatisticamente distinta. Ana
lisando-se o direcionamento das respostas destes pode-se ob-
servar que aquelesvinculadosal ESpublicamostraram-se, em
suamaioria, contrérios a afirmagdo proposta, enquanto os vin-
culados & | ES privada tomaram uma posi¢&o de concordancia
Isso demonstra que na visdo dos estudantes a |lES privada é a
que melhor oferece condicdes para que estes apliquem adequa-
damente a legislacdo inerente as fungbes contébeis, umavez que
nela eles se sentem mais preparados para realizar essa atividade.

A questdo de nimero 18 apresentou caracteristicas gerais
deumasituacéo detrabaho em grupo, fato que é corriqueira
mente exigido no mercado de trabalho para o contador, como
motivacao, lideranga, bom nivel de articulago e capacidade de
disseminagdo deinformagdes com precisio. O teste estatistico
revelou diferentes percepcdes para as referidas instituices, tal-
vez pelo fato de que apesar de haver um direcionamento seme-
Ihante pela maioria dos percentuais (ou segja, nas duas institui-
¢Oes o maior percentual das respostas direcionou-se para as res-
postas que indicam discordancia) comparando-se o percentual
de respondentes das duas | ES que tenderam a concordar verifi-
ca-se que houve apenas 19% dainstitui¢do publica, enquanto
que naingtituicdo privada ocorreu cerca de 44%, mostrando uma
divisdo de opinido dos estudantes vinculados a | ES privada.

A percepcdo dos alunos mostrou-se estatisticamente di-
ferente quanto as condicdes para exercer responsabilidades com
expressivo dominio das funcdes contdbeis. Aproximadamente
60% dos discentes vinculados a |ES publica afirmaram discor-
dar da existéncia dessas condi¢es durante o curso, enquanto
cerca de 58% dos vinculados & institui¢8o privada posicionaram-
se justamente de forma contréria: concordando com a existéncia
dessas condi¢tes. Mais uma vez fica evidenciada a Situagéo de
que os estudantes da |ES privada se sentem mais adequados as
situacOes propostas pelas questfes em comparacdo com os da
instituicéo pablica.

No que diz respeito ao oferecimento de condi¢des ao dis-
cente para que este possa atuar profissionalmente, desenvol-
vendo atividades de apoio ao gerenciamento, controle e presta-
¢80 de contas de entidades governamentais e entidades sem fins
lucrativos, houve posicionamento semel hante da maioria dos
respondentes das duas institui¢des, corroborando o resultado
do teste estatistico que apontou semelhanga na percepgao dos
discentes. 67% do tota dos entrevistados gpontaram paraa
tendéncia de discordar da existéncia dessas condicoes.

Valeressaltar, que apesar desse direcionamento semelhan-
te, adigtribuicdo das respostas em cadaingtituicdo se deu de
formadiferente, sendo 77% dos alunos da | ES publica tenden-
do adiscordar enquanto 52% da |ES privada responderam des-
saforma, o que aponta uma divisdo semelhante dos estudantes
dainstitui¢do privada que tenderam a concordar ou a discordar,
enquanto que menos de 20% dos vinculados a |ES publica tende-
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ram a concordar. Fica entdo exposto um maior apontamento
segundo opinido dos discentes ao distanciamento das ativida-
des daingtitui¢do publica & proposta da Resolugéo em estudo.

As questdes 15, 16, 17, 18, 19 e 20 tém sua origem no
artigo 4° da Resolugdo n® 10 que cita as competéncias e habilida-
des minimas que o curso de Ciéncias Contébeis deve revelar. Ao
andlisar esse grupo como um todo se percebe que ha latente
distanciamento de opinides dos alunos das duas |ES. De acor-
do com asandlises anteriores observa-se queamaior partedos
alunos da | ES publica néo percebeu aincorporagdo dessas com-
peténcias e habilidades durante o decorrer do curso.

Grupo 4: da questdo 20 a 23 — atividades complementares

Quanto ao estimulo por parte dainstitui¢do arealizagdo
de estégios em organizacfes a percepcao dos estudantes mos-
trou-se estaigticamentedistinta. Td qua ocorreu no bloco das
questBes anteriores, 0 maior percentual das respostas em cada
instituicao tendeu as respostas que indicam discordéncia, entre-
tanto na publica esse valor alcangou quase 80%, engquanto na
|ES privada alcangou 54%. Como o indice de alunos que &fir-
mou n&o ter opinido formada foi razoavel mente baixo percebe-
se que o percentual de alunos vinculados a |ES pablica que dis-
cordou € bastante superior aos alunos da | ES privada. De acor-
do com a Resolug@o CNE/CES 10 em seu artigo 7° “0 estégio
curricular supervisionado é um componente curricular direcionado
para a consolidago dos desempenhos profissionais desegjados,
inerentesao perfil do formando”. (BRASL, 2004, p. 3)

Sobre o0 estimulo por parte dainstituicao a producéo de
artigos cientificos ou monografias o teste estatistico revelou
semelhanga entre as percepcdes dos estudantes. Nesse caso no-
tou-se que a distribui¢éo das respostas se deu de forma bastan-
te semelhante, embora a soma dos maiores percentuais tenha
apontado diferentes tendéncias. A maioria dos discentes da |ES
publica apontou para respostas que apontam discordancia en-
quanto os da | ES privada tenderam a concordar, embora nessa
Situacdo possase observar que ospercentuaisdentro damesma
institui¢@o foram bem distribuidos. Mesmo tendo a maioria se
direcionado para a discordancia na | ES publica, ainda houve
aproximadamente 40% de estudantes que tenderam a concor-
dar. O mesmo aconteceu na | ES privada: mesmo 51% dos
respondentes tendo se direcionado a concordéncia ainda houve
quase 43% de tendéncia a discordancia.

Acrescentando-se a essa andlise os resultados encontra-
dos na questao nimero 8, que trata do incentivo ao desenvolvi-
mento de pesquisa cientifica, pode-se perceber que ndo ha uma
posicdo bem definida dos estudantes quanto a esse aspecto,
pois nesse quesito mesmo com a tendéncia de discordéncia
anda houve uma média de 30% de aunos que tenderam a
concordar. Faz-se necessario maior aprofundamento em ques-
tBes dessa natureza para se averiguar os motivos desse contra-
senso de opinides dos estudantes sobre um aspecto relevante
no aprendizado e no desenvolvimento da ciéncia que é a pes-
quisacientifica, que esté inserida no tripé béasico dos objetivos
da universidade: pesquisa-ensino-extensdo.

A Ultima questdo tratou sobre o ambiente académico ea
possibilidade de realizacdo de atividades complementares. Por
atividades complementares entende-se componentes curriculares

que possibilitam o reconhecimento de habilidades, conhecimen-
tos e competéncias do aluno, abrangendo a pratica de estudos e
atividades independentes, especidmente nas relagdes com o
mercado de trabalho e com as agdes de extensdo junto a comu-
nidade (BRASIL, 2004). Os alunos tiveram tendéncias de res-
postas digtintas nesse quesito, corroborado pelo resultado do
teste estatistico que aponta diferenca estatisticamente significante
na percepcao dos estudantes. A maioria dagqueles vinculados &
|ES privada, 56%, apontou para as respostas de cunho concor-
dante, enquanto a maioria daqueles vinculados a publica, 62%,
tendeu a se posicionar contrariamente, o que demonstramais
uma vez a opinido dos estudantes de que a | ES publica ndo se
adegua ao model o proposto pela Resolugdo em questéo.

5CONCLUSAO

Considerando-se os resultados apresentados através de
varios aspectos contidos na Resolugdo n° 10 expostos aos estu-
dantes entrevistados em forma de questBes para que eles apre-
sentassem sua percepcdo no ambito do seu curso de graduagéo
em Ciéncias Contébei's, pode-se inferir, inserindo suas respos-
tas nos contetidos da Resolug@o em estudo, que nenhuma das
duas institui¢des esta completamente adequada as propostas da
Resolugéo em questfo. A ingtituig8o pablica ainda se tornamais
sobressalente, pois se comparada a | ES privada esta encontra-se
em maior desacordo com 0 modelo e a estrutura proposta por
esta Resolugao, visto que os estudantes da | ES publica mantive-
ram namaioria das suas respostas um carédter de discordancia
predominante ao contrério dos estudantes da | ES privada.

Sem aintenc&o de generalizar os resultados al cancados e
sabendo das limitagbes de uma pesquisa indutiva, devido a
pesquisa possuir cardter ndo-paramétrico, pode-se concluir que
apercepcdo dos estudantes da |ES publica no que diz respeito
as providéncias existentes na Resolucdo n° 10/2004 reflete, em
Suamaioria, impactos negativos no Curso dainstituicéo a qua
eles encontram-se vinculados, enquanto a percepcdo daqueles
vinculados & | ES privada sobre esses mesmos aspectos reflete,
em sua maioria, impactos positivos no Curso dainstituicao a
qual estdo vinculados.

A questdo que se coloca é que ambas as | ES, principal-
mente a plblica, devem oportunizar uma reavaliagdo sobre tais
aspectos investigados, tendo em vista a busca de uma formagéo
adequada a uma realidade nacional e internacional do campo de
trabalho dos Contadores, ndo devendo haver apenas preocupa-
¢d0 em um bom planejamento e execugdo estritamente
normativos, mas que hgja sua operacionaizacao, através das
respectivas coordenacdes e professores que lecionam nestes cur-
sos, de forma mais eficaz e eficiente ao passo que seus atos e
suas atitudes possam ser percebidos pel os estudantes envolvi-
dosno processo de construcdo do conhecimento.
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Apéndice A - Tabela das Perguntas Segregadas por | nstituicdo (%)

\ Questdo 2 Questdo 3 Questdo 4 Questdo 5 Questdo 6
Respostas IES PUb. IES Priv. IES Plb. IES Priv. IES Pab. [ES Priv. IES Pab. IES Priv. IES Pb. IES Priv.
Concordototalmente  1,15% 1525% 0,00% 1356% 17,24% 49,15% 345% 23,73% 56,32% 33,90%
Ma'sgfsncf)‘;rd%o AU€  3018% 2034% 10,34% 27,12% 56,32% 3390% 16,09% 2373% 27,59%  40,68%
Néo tfeo':*r‘noagg'”'a" 1954% 1695% 1264% 847% 230% 508%  4,60% 847%  230%  0,00%
Ma'ig'nsggrrgg QU€ 356306 2712% 3678% 3051% 1494% 508% 31,03% 27,12% 805%  1525%
Discordo totalmente  1149% 2034% 40,23% 20,34% 920%  6,78% 4483% 1695% 575% 10,17%
Questéo 7 Questéo 8 Questao 9 Questdo 10 Questédo 11
Concordo totalmente  10.34% 16,95% 920% 1356% 7241% 69.4% 575% 3051% 575%  20,34%
Masé;?;%?rd%o QU€  1839% 3051% 2529% 1695% 2299% 22,03% 34,48% 3390% 37,93% 47.46%
Néo tf%’:*r‘noagg'”'ao 115% 339% 000% 169% 115% 169% 000% 000% 230%  0,00%
Ma‘scg'nsccgrrgg QUE 37030 2542% 4023% 2542% 115% 508% 4828% 1695% 44,.83% 18,64%
Discordo totalmente  32,18% 2373% 2529% 4237% 230%  169% 11,49% 1864% 920%  13.56%
Questdo 12 Questdo 13 Questdo 14 Questdo 15 Questdo 16
Concordo totalmente 8,05% 16,95% 345% 2542% 345% 1525% 6,90% 1525% 3,45% 20,34%
Ma'ssic’snc‘é)?rd%o QU€ 379306 37.20% 5977% 37.29% 36,78% 4576% 4138% 4407% 2874%  4576%
Nao tf%':rr‘noagg'”'ao 345% 339% 000% 169% 575% 000% 000% 000% 230%  0,00%
Ma]igfggrrgg QU€  4023% 2373% 31,03% 2203% 4138% 2373% 44,.83% 27,12% 5057% 20,34%
Discordototalmente  10,34% 18,64% 575% 1356% 1264% 1525% 690% 1356% 14,94% 13,56%
Questao 17 Questao 18 Questao 19 Questdo 20 Questao 21
Concordo totalmente 460% 2542% 2,30% 8,47% 345% 1356% 3,45% 8,47% 230% 22,03%
Ma‘sgfgc‘;‘?rd%o QU€  3908% 4576% 17,24% 3559% 34,48% 4407% 17.24% 3559% 16,09%  18,64%
Nao tf%'::‘noagg'”'ao 345%  0,00% 230% 33% 230% 508% 230% 339% 230% 508%
Mwig;fg:gg QUE 44830 1864% 60,92% 3898% 4828% 2881% 59,77% 27,12% 3563% 22,03%
Discordo totalmente  805% 1017% 17.24% 1356% 1149% 847% 17,24% 2542% 43.68% 32.20%
Questéo 22 Questdo 23
Concordo totalmente 6,90% 23,73% 2,30% 22,03%
Ma‘s[‘;?sncgfrd%o QU€ 33330 27,02% 29,89% 33,90%
Néo tff)': kr‘noagg' Nid0 53000 678% 575%  5,08%
Ma‘scg:fggrrgg aUe o530 2203% 4023% 20,34%
Discordo totalmente 14,94% 20,34% 21,84% 18,64%

Fonte: Elaboracdo Prépria
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