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RESUMO

O objetivo deste artigo é ressaltar a importancia da formacao de professores na
educacao infantil, aspecto que contribui significativamente para a aprendizagem
e desenvolvimento humano. Apds a realizacao de observacdes e intervencoes que
se realizaram em uma turma de Pos-graduacao lato sensu em Trabalho Pedagogico
em Educacdo Infantil, na disciplina Infancia e Aprendizagem, da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), durante o Estagio em Docéncia do Ensino Superior,
vinculado ao Programa de Pds-graduacao Mestrado em Educac¢ao (UEL), no ano de
2018, emergiu a necessidade de investigar como os professores veem a questao
da formacao para a atuacdao na Educacdo Basica. A fim de responder a esta inda-
gacao, foram realizados levantamentos bibliograficos ancorados no materialismo
historico-dialético, além da aplicacdo de um questionario para os professores da
referida po6s-graduacao. Os resultados evidenciam que os professores acreditam
que a formacao continuada é um dos caminhos existentes no processo conjunto
entre trabalho e educacao, em que se almeja romper a alienacao impositiva da
atual sociedade capitalista visando ao desenvolvimento dos envolvidos no pro-
cesso de ensino.

Palavras-chave: Educacdo. Formacdo de professores. Educacdo infantil. Teoria
histérico-cultural. Pedagogia histérico-critica.
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TRAINING OF TEACHERS FOR EDUCATION IN CHILDREN EDUCATION:
IMPLICATIONS OF HISTORICAL-CULTURAL THEORY AND
HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY

ABSTRACT

The purpose of this article is to highlight the importance of teacher education in
Early Childhood Education, an aspect that contributes significantly to human
learning and development. After the observations and interventions were carried
out in a group of Lato Sensu Postgraduate in Pedagogical Work in Early Childhood
Education, in the discipline titled: Childhood and learning, of the State University of
Londrina (UEL), during the internship in Teaching Teaching Superior, linked to the
Graduate Program: Master in Education-UEL, in the year 2018, emerged the need to
investigate how teachers see the issue of training for action in Basic Education. In
order to answer this question, bibliographical surveys were anchored in historical-
dialectical materialism, in addition to the application of a questionnaire to the
professors of the aforementioned Post-graduation. The results show that teachers
believe that continuing education is one of the paths that exist in the joint process
between work and education, in which it is sought, to break with the tax alienation
of the current capitalist society aiming at the development of those involved in the
teaching process.

Keywords: Education. Teacher training. Child education. Historical-cultural theory.
Historical-critical pedagogy.

FORMACION DE PROFESORES PARA LA ENSENANZA EN EDUCACION
INFANTIL: IMPLICACIONES DE LA TEORIA HISTORICO-CULTURAL Y DE LA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

RESUMEN

El objetivo de este articulo es enfatizar la importancia de la formacion del
profesorado en Educacion Infantil, aspecto que contribuye significativamente al
aprendizaje y al desarrollo humano. Luego de realizar las observaciones e
intervenciones que se realizaron en una clase de Posgrado Lato Sensu en un
Trabajo Pedagdgico en Educacion Infantil, en la asignatura titulada: Infancia y
Aprendizaje, en la Universidad Estatal de Londrina (UEL), durante la practica en
Docencia Superior, Vinculado al Programa de Posgrado Maestria en Educacion
(UEL), en 2018 surgio la necesidad de investigar como ven los docentes el tema de
la formacion para actuar en la Educacion Bdsica. Para dar respuesta a esta
pregunta, se realizaron levantamientos bibliogrdficos basados en el materialismo
historico-dialéctico, ademads de la aplicacion de un cuestionario a los profesores del
mencionado Postgrado. Los resultados muestran que los docentes creen que la
formacion continua es una de las vias existentes en el proceso conjunto entre
trabajo y educacion, en el que se busca romper con la alienacion imponente de la
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sociedad capitalista actual, apuntando al desarrollo de los involucrados en el
proceso de ensefianza.

Palabras clave: Educacion. Formacion de profesores. Educacion infantil. Teoria
historico-cultural. Pedagogia historico-critica.

1 INTRODUCAO

Em meio a diversas e divergentes concepcdes pedagdgicas existentes no
campo educacional, a criticas e contradicdes presentes na sociedade contempo-
ranea envolvendo o ensino com as criancas na etapa da educacao infantil, bem
como diante das discussdes acerca de documentos das politicas publicas educa-
cionais e da formacao continuada de professores, faz-se imprescindivel neste es-
tudo elencar os pontos mencionados acima levando em consideracdo que estes
foram destacados pelos professores que participavam da Pos-graduacao lato sensu
Trabalho Pedagégico em Educacdo Infantil, da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), no ano de 2018.

O presente estudo também resultou de discussdes que se sucederam por
meio do Grupo de Estudos e Pesquisas FOCO (Formacdo Continuada: implicacdes
do materialismo histérico-dialético e da teoria historico-cultural na pratica do-
cente e no desenvolvimento humano - UEL/CNPq), que se encontra em atividade
desde o ano de 2004.

Além do levantamento bibliografico e de discussdes realizadas no grupo de
estudos FOCO, aplicaram-se questiondrios que foram respondidos pelos profes-
sores participantes da Pods-graduacdo lato sensu em Trabalho Pedagdgico em
Educacdo Infantil, na disciplina Infancia e Aprendizagem.

O estudo tem por finalidade analisar de que maneira a teoria histérico-cul-
tural e a pedagogia historico-critica, ancoradas no aporte filos6fico materialista
historico-dialético, podem colaborar com a formacao de professores, tendo como
foco principal a humanizacao dos sujeitos.

Dentre os autores selecionados para este estudo, destacam-se os seguintes:
Duarte (2001, 2014), Haddad e Pereira (2014), Lefebvre (1968), Martins (2009),
Marx (1978), Mello (2009), Mészaros (2007), Prestes (2012), Saviani (2013) e
Vigotski! (2017).

Para tanto, serdo elencadas discussdes de extrema importancia para a tema-
tica em analise. Elas envolverao o campo educacional em meio ao sistema capita-
lista, a formacdo de professores nesse contexto, bem como as concepcoes desses
profissionais em relacao ao seu processo formativo. Também terdao destaque, re-
lacionadas as respostas dos questionarios que foram aplicados aos participantes
deste estudo, as andlises realizadas a luz do materialismo histoérico-dialético, da
teoria histérico-cultural e da pedagogia histoérico-critica.

! Levando-se em consideracdo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934)
— Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski, entre outras —, destaca-se que a forma usual neste trabalho sera Vigotski,
exceto as referéncias bibliograficas, que serdo escritas conforme grafia do texto original.
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2 O CAMPO EDUCACIONAL E AS ARMADILHAS DO SISTEMA CAPITALISTA

A questao da formacado de professores voltada para um ensino e aprendi-
zagem de qualidade que propicie o desenvolvimento infantil continua sendo alvo
de discussdes na sociedade atual, principalmente no que se refere aos desafios
impostos pela sociedade vigente para a efetivacdo de tais objetivos.

Porém, na busca da compreensdao das armadilhas do capital, faz-se neces-
sario recorrer aos condicionantes histéricos e culturais para entender a sociedade
atual. Marx (1978, p. 120), autor cujo objeto de investigacdo foi a sociedade civil
burguesa, destaca que

A sociedade burguesa é a organizacao histérica mais desenvolvida,
mais diferenciada da producdo. As categorias que exprimem suas
relacdes, a compreensao de sua prépria articulacao, permitem pe-
netrar na articulacdo e nas relacdes de producado de todas as formas
de sociedades desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos se acha
edificada, e cujos vestigios, ndo ultrapassados ainda, leva de arrastao
desenvolvendo tudo que fora antes apenas indicado que toma assim
toda sua significacdo, etc. A anatomia do homem é a chave da anatomia
do macaco. O que nas espécies animais inferiores indica uma forma
superior ndo pode, ao contrario, ser compreendida sendo quando se
conhece a forma superior.

Entretanto, Marx (1978, p. 120) chama a atencao para o fato de que, na pro-
pria sociedade burguesa,

O chamado desenvolvimento histérico repousa em geral sobre o fato de
a altima forma considerar as formas passadas como etapas que levam
a seu proprio grau de desenvolvimento, e dado que ela raramente é
capaz de fazer a sua propria critica, e isso em condicdes bem deter-
minadas [...] concebe-os sempre sob um aspecto unilateral.

Assim sendo, sem uma reflexdo critica sobre os acontecimentos histéricos, é
impossivel compreender a realidade, o que pressupde a propagacao da sociedade
burguesa, reproduzindo dessa forma a ideologia dominante do capital, pois, de
acordo com Marx (1978, p. 122), “[...] o que prevalece é o elemento produzido so-
cial e historicamente. Nao se compreende a renda da terra sem o capital, entre-
tanto compreende-se o capital sem a renda da terra. O capital é a poténcia econ6-
mica da sociedade burguesa, que domina tudo [...]".

Faz-se necessario romper a légica do capital, para que ocorra a transformacao
social, o que ndo acontecera através de medidas reformistas, mas sim por meio da
luta contra o sistema capitalista impregnado na sociedade contemporanea.

Mészaros (2007, p. 196) enfoca a necessidade da reformulacao significativa
ao que se refere a educacdo; porém, faz-se imprescindivel que ocorra a transfor-
macdo do quadro social “[...] no qual as praticas educativas da sociedade devem
cumprir as suas vitais e historicamente importantes funcdes de mudanca.”

De acordo com Mészaros (2007, p. 201), “[...] o impacto da incorrigivel logica
do capital sobre a educacao tem sido grande ao longo do desenvolvimento do sis-
tema.” Desse modo, mais uma vez, cabe fomentar a relevancia de superar a l6gica
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do capital, para romper o seu controle excessivo, que se alastra em um processo
de alienacao do individuo. Contudo, as solu¢cdes ndao podem ser apenas formais,
devem ser essenciais. Assim, conforme Mészaros (2007, p. 206),

As instituicdes formais de educacdo certamente sio uma parte im-
portante do sistema global de internalizacdo. Mas apenas uma parte.
Quer os individuos participem ou nao [...] das instituicdes formais de
educacado, eles devem ser induzidos a uma aceitacdo ativa (ou mais ou
menos resignada) dos principios reprodutivos orientadores dominantes
da propria sociedade, adequados a sua posicao na ordem social e de
acordo comas tarefas reprodutivas que lhe foram atribuidas.

Diante do mencionado acima, ha a necessidade, na area educacional, de as
solucdes abarcarem “[...] a totalidade das praticas educacionais da sociedade esta-
belecida.” (MESZAROS, 2007, p. 207).

Torna-se importante destacar que, de acordo com a perspectiva marxista, na
qual a pedagogia histérico-critica se fundamenta, afirmar que a sociedade vigente
deve ser superada e, ao mesmo tempo, compreender que tal afirmacdao é impos-
sivel de se realizar ndo é o mesmo que asseverar que a sociedade capitalista é
complexa, mas sim que, por meio do conhecimento elaborado cientificamente, ela
pode ser transformada e superada. O conformismo, a adaptacdo, a falta de conhe-
cimento e a ndo apropriacdao da teoria nao consolidam mudancas, mas fazem com
que os individuos continuem alienados.

Essa superacdo, na obra de Marx, refere-se a preocupacao com a individuali-
dade do ser, ou seja, o homem, na perspectiva marxista, ao superar a sociedade
capitalista, emancipa-se, desenvolve-se e humaniza-se por meio de ideias e pra-
ticas sociais.

Todavia, a individualidade do ser vai depender das relacdes sociais, do mo-
vimento do “em si” para o “para si”. Para que, de fato, esse movimento ocorra, as
atividades que acontecem no seio da sociedade necessitam permitir que o homem
se desenvolva enquanto individuo livre e universal, ou seja, o individuo “para si”.
Entretanto, a fetichizacdo presente nas relacdes sociais capitalistas faz com que se
perpetue o “em si” (DUARTE, 2014).

Como afirma Saviani (2013), o trabalho educativo, que tem por objetivo pro-
duzir a humanidade nos individuos, faz parte dos processos de objetivacao e de
apropriacdo. A educacao, nesse sentido, tem por objetivo identificar e definir o
que deve ser transmitido as novas geracoes.

A pedagogia histérico-critica tem como cerne orientar a pratica dos profes-
sores que atuam em todos os niveis de escolaridade, desde a educacao infantil até
0 ensino superior, uma vez que afirma que o professor necessita se apropriar da
teoria, para compreender sua atividade principal, o ensino, tornando possivel pro-
mover a aprendizagem e o desenvolvimento dos escolares. Assim, concomitante-
mente, poderd contribuir para a sua formacao e para a de seus alunos/criancas.
Dessa maneira, faz-se necessario entender a importancia do trabalho educativo e
de como se da o processo de objetivacao e de apropriacao da cultura.

Mediante isso, torna-se inevitavel analisar a alienacdo que ocorre por meio
da divisao de classes nas relacdes de producao capitalista, visto que, como afirma
Duarte (2014, p. 42), a dialética existente na sociedade capitalista “[...] é contradi-
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toriamente geradora de humanizacao e de alienacao [...]”. Apesar disso, a supe-
racao dos principios dessa sociedade pode ocorrer a partir de um processo de in-
corporacao e superacao das forcas humanas que se desenvolvem no seio desta,
incluindo os conhecimentos e a apropriacdao dos conteudos cientificos, artisticos,
filosoéficos, da cultura elaborada, da riqueza cultural produzida pela humanidade.
A educacao escolar, por sua vez, tem papel primordial na socializacao desses co-
nhecimentos (DUARTE, 2014).

Em relacdo a educacdo, a superacao da légica do capital se vincula as pedago-
gias do “aprender a aprender”, que, de acordo com Haddad e Pereira (2014), desca-
racterizam o objetivo da educacao, o papel do professor. Este é considerado por
essas pedagogias como um facilitador de aprendizagens, ocasionando um esvazia-
mento do trabalho docente. Esse profissional, que tem como eixo principal do seu
trabalho o ensino, acaba sendo um auxiliar no processo de aprendizagem do aluno.

Haddad e Pereira (2014) ainda citam que muitos dos documentos oficiais das
politicas educacionais da educacao brasileira implicitamente se apoderam dessas
pedagogias do “aprender a aprender”, da pedagogia das competéncias. A peda-
gogia histérico-critica, ao contrario, rejeita essas pedagogias, por compreender
que o professor é o responsavel pelo trabalho pedagégico, e isso implica, conse-
gquentemente, a liberdade que tem na selecdao de contetidos, visto que nao é qual-
quer saber que incita a aprendizagem; ao contrario, ao enfocar os pressupostos da
teoria historico-cultural, é indispensavel afirmar que a instrucao impulsiona o de-
senvolvimento humano, e ndo o inverso, conforme as concepcdes naturalisticas.

3 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Para coletar os dados da pesquisa, foi realizado um questionario com nove
questdes abertas, entregue para os alunos da turma de Pés-graduacao lato sensu
em Trabalho Pedagégico em Educacdo Infantil, na disciplina Infancia e
Aprendizagem, da Universidade Estadual de Londrina (UEL), durante o Estagio em
Docéncia do Ensino Superior, vinculado ao Programa de Pés-graduacdao Mestrado
em Educacdo (UEL). Os participantes da pesquisa foram constituidos por dezoito
alunos desse curso de pés-graduacao.

O questionario foi elaborado com o intuito de compilar informacdes a res-
peito da formacao de professores para o ensino na educacao infantil. As questodes
foram redigidas da seguinte maneira: 1) Qual perspectiva teérica é defendida pela
instituicdo em que vocé trabalha? Cite alguns autores de referéncia; 2) Qual con-
cepcao de ensino para a educacao infantil vocé considera importante e por qué?;
3) E possivel ensinar na educacao infantil?; 4) De que maneira vocé podera desen-
volver sua atividade de ensino?; 5) Do ponto de vista metodolégico, como deve ser
desenvolvido o trabalho pedagoégico com as criancas de quatro a cinco anos de
idade?; 6) Quais sdao os recursos que o professor podera utilizar como meio na
atividade pedagégica?; 7) Como podera trabalhar a partir desses recursos e conte-
udos? Explique; 8) Vocé considera a formacao continuada importante? Como vocé
realiza sua formacao?; 9) Quais as maiores dificuldades que vocé encontra nesse
processo de formacao?

Dos dezoito respondentes, dezesseis possuem formacao em Pedagogia, e os
outros dois possuem formacao em Artes Cénicas (profissdo: atriz e produtora cul-
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tural) e Servico Social (profissdo: assistente social). Doze dos respondentes traba-
lham com a docéncia em educacdo infantil, trés encontram-se desempregados, e
um atua na Coordenacao Pedagogica. Dez dos respondentes se formaram em ins-
tituicdes privadas, e oito em universidades publicas. Dos que atuam na area da
educacao, seis trabalham em 6rgaos publicos, e sete em 6rgaos privados.
Conforme os dados do questiondario, a maioria dos participantes respondeu
que a perspectiva adotada pela instituicao de ensino em que trabalha é a historico-
-cultural. Uma pequena parcela desse universo mencionou trabalhar na perspectiva
construtivista. Porém, um dos participantes disse que a perspectiva é a “Socio-
Cultural, Piaget e Vigotski”. Ora, é possivel analisar, por meio dessa fala, a exis-
téncia de uma unido entre as teorias citadas. No entanto, nesta pesquisa, defen-
demosopressupostotedrico-metodolégicoapresentadopelateoriahistérico-cultural,
liderada pelo bielorusso Lev Semionovitch Vigotski e seus colaboradores.
Consideramos que esta nao se assemelha a teoria de Piaget. Em determinadas insti-
tuicdes de ensino, porém, faz-se essa juncao entre ambas as teorias mencionadas,
mesmo sendo divergentes uma da outra. Como assevera Duarte (2001, p. 126),

[...] a teoria de Vigotski e demais integrantes da Psicologia Historico-
-Cultural valoriza o carater ativo do processo de apropriacdo numa
direcao absolutamente conflitante com a distin¢do piagetiana entre
desenvolvimento espontaneo e transmissao socioeducativa e de for-
ma também conflitante com o modelo interacionista que biologiza as
relacdes entre individuo e meio, isto é, entre individuo e sociedade.

Desse modo, podemos analisar a importancia que ha para o professor de
conhecer e reconhecer as distincdes epistemologicas e filoséficas de tais teorias,
pois, dessa forma, esse profissional tera um direcionamento a seguir ao pesquisar,
planejar e elaborar suas aulas, com intencionalidade significativa para o processo
de ensino e de aprendizagem do escolar.

Mello (2009) enfatiza a importancia dos professores se apropriarem da te-
oria, o que exige estudo, acdo e reflexdo. Desse modo, pode-se atuar com novas
praticas que superem a concepcao de que o biolégico seria necessdrio e suficiente
para a aprendizagem e para o desenvolvimento do ser humano.

Na questdo dois, as respostas foram praticamente unanimes. Os partici-
pantes responderam ser a perspectiva histérico-cultural de extrema importancia
para o ensino na educacao infantil. Neste nivel de ensino, a crianca aprende com
0 auxilio de um mediador, um adulto mais experiente - no caso da educacao, do
ambiente escolar, este adulto é representado pela figura do professor. A crianca
também aprende por meio das interacdes com as demais criancas. Desse modo, as
respostas dos participantes se voltam ao pensamento de Vigotski (2017, p. 112),
que afirma o seguinte: “[...] O que uma crianca é capaz de fazer com o auxilio dos
adultos chama-se zona de desenvolvimento potencial.”

E valido ressaltar que, de acordo com os estudos de Prestes (2012, p. 193), a
traducao mais precisa do termo zona blijaichego razvitia, utilizado por Vigotski,
“[...] que é exatamente aquilo que a crianca consegue fazer com a ajuda do adulto
[...]”, é zona de desenvolvimento iminente, pois, ao se utilizarem os termos poten-
cial ou imediato, ndo se esta dando a devida importancia ao termo instrucao como
uma atividade que pode proporcionar ou ndao o desenvolvimento. Para Vigotski a
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instrucao/ensino nao é garantia para que a crianca se desenvolva. Esse processo
de instrucao/ensino, ao ser realizado com o auxilio de um adulto ou com outros
pares, proporciona caminhos para o desenvolvimento. Para o autor, “[...] o Ginico
bom ensino é o que adianta ao desenvolvimento.” (VIGOTSKI, 2017, p. 114).

Todos os respondentes afirmaram ser possivel ensinar na educacao infantil,
desde que se tenha intencionalidade e objetivos tracados para o trabalho pedago-
gico. Em relacdo a questdo De que maneira o professor pode desenvolver a sua
atividade de ensino?, p6de-se notar que houve respostas em que se colocava a
apropriacao do conhecimento como um dos eixos norteadores da atividade de
ensino, necessitando do professor a assimilacao dos conhecimentos acumulados
historicamente, para que as criancas possam aumentar seu repertério cultural.
Porém, é mister evidenciar que nas respostas a expressao “[...] partindo do conhe-
cimento de mundo da crianca [...]” se mostrou forte. Entretanto, Saviani (2013, p.
13) destaca a importancia de identificar os elementos culturais que necessitam ser
assimilados pelos escolares:

[...] trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e
o secundario, o fundamental e o acessorio. Aqui me parece de grande
importancia em pedagogia a nocdo de “classico”. O classico nao se
confunde com o tradicional e também nao se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou
como fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num cri-
tério util para a selecao dos contetidos do trabalho pedagogico.

Mello (2009) reitera que o professor é quem mediara intencionalmente a
apropriacao da cultura pelo aluno, voltada para o ensino, aprendizagem e desen-
volvimento humano.

Na questdo cinco, que se refere ao trabalho metodologico com criancas de
quatro a cinco anos, nenhum respondente defendeu a alfabetizacdo precoce, mas se
mencionou a efetivacdo do ensino e aprendizagem por meio de jogos, brincadeiras,
rodas de conversa, musica, arte e ludicidade, respeitando a faixa etaria atendida.

Martins (2009) salienta que a selecdo e a organizacao dos conteudos de en-
sino, independentemente da faixa etdria atendida, devem fundamentar-se nos co-
nhecimentos mais elaborados do acervo cientifico, tecnolégico, estético e ético
em que se fundam as aprendizagens escolares, pois a escola é o locus de sociali-
zacdo do saber elaborado, da transmissdao dos conhecimentos sistematizados.

Segundo Martins (2009), torna-se imprescindivel pensar em contetidos na
educacdo infantil relacionados a acdes que superem a pratica espontaneista de
ensino e a conhecimentos que interfiram, de maneira direta ou indireta, no desen-
volvimento infantil. Os contetidos de formacao operacional sdo os de interferéncia
indireta, compreendendo os saberes interdisciplinares: saberes pedagogicos, psi-
colégicos, sociolégicos, de saude, dentre outros. Nessa fase se defende que os
conhecimentos ndo devem ser transmitidos as criancas de maneira conceitual, por
isso a classificacdo como aprendizagem indireta. Estes precisam contribuir signi-
ficativamente para o desenvolvimento relativo aos dominios psicofisicos e so-
ciais, que constituem a crianca em seu desenvolvimento histérico-social, relacio-
nando os seguintes itens: “[...] autocuidados, habitos alimentares saudaveis;
destreza psicomotora; acuidade perceptiva e sensorial; habilidades de comuni-
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cacao significativa, identificacio de emocdes e sentimentos; vivéncia grupal,;
dentre outras.” (MARTINS, 2009, p. 95).

Ja os contetuidos de formacao tedrica dizem respeito aos dominios das varias
areas do saber cientifico, sob a forma de saberes escolares, ou seja, conteudos
escolares que precisam ser ensinados, corroborando a apropriacao de aquisicdes
culturais mais elaboradas. Os conteudos devem ser organizados no planejamento
pedagébgico, contemplando as acdes educativas, os conteidos de formacao opera-
cional e de formacado tedrica, respeitando os periodos de desenvolvimento da
crianca (MARTINS, 2009).

As questdes oito e nove do instrumento de coleta junto aos professores se
referem a formacao continuada. Nelas todos os respondentes afirmaram a impor-
tancia da formacao continuada, sendo a sua realizacao objetivada por meio de
cursos de especializacdao em po6s-graduacao, leituras individuais, cursos de aper-
feicoamento, palestras, semindrios, praticas pedagégicas, grupo de estudos na
escola. Quanto as dificuldades, as respostas se voltaram para os seguintes que-
sitos: dificuldade financeira; administracdo do tempo; falta de incentivo e de re-
conhecimento do governo e das escolas quanto a profissao de professor; dificul-
dade de compreender a teoria e relaciona-la a pratica.

O fato é que o homem necessita agir no mundo concreto para que surjam
mudancas. Aqui se pode citar o exemplo da educacao, pois, como afirma Lefebvre
(1968), baseando-se nas palavras de Marx, os educadores tém a necessidade de
serem educados para poderem modificar as circunstancias, e ndo apenas se con-
formar e se adaptar a realidade a eles posta. O autor ainda menciona, baseando-se
em pressupostos marxistas, que “[...] a esséncia do ser humano é social e a es-
séncia da sociedade é praxis: ato, acao, interacao [...]” (LEFEBVRE, 1968, p. 23,
grifo do autor).

Contudo, a praxis ativa cumpre a funcdo que é a de superacdao da oposicao
entre o mundo filoséfico e o mundo nao filos6fico. Isso ocorre através da praxis
revolucionaria, que acontece em meio a divisdao de classes e ao estabelecimento do
Estado; em outras palavras, a superacao das verdades filosoficas e a realidade
concreta e objetiva.

Lefebvre (1968), socidlogo francés, comenta que a nocdao de praxis estabe-
lece um vinculo direto com o sensivel, sendo o fundamento de todo conheci-
mento, envolvendo a significacdo e a acdo. Ao atuar no mundo, o homem o trans-
forma, utilizando meios como instrumentos, linguagem, signos, dentre outros.
Isso se d4 em um processo historico e social. E valido lembrar que os seres hu-
manos e os seres vivos fazem parte desse mundo sensivel de interacdao continua.
O homem, por sinal, é dotado de necessidades e, para supri-las, deve se relacionar
diretamente com a natureza, transformando-a a seu favor. Nessa otica, surge entao
o trabalho, ja que, diferentemente dos animais, o homem, para suprir as suas ne-
cessidades, criou instrumentos e, consequentemente, inventou o trabalho.
Lefebvre (1968, p. 29) cita que “O trabalho é produtor de objetos e de instru-
mentos de trabalho. Mas [...] também é produtor de novas necessidades [...]";
sendo ele dialético, histérico e pratico.

Do trabalho, surge a mercadoria em um movimento dialético. A praxis é uma
acao dialética entre homem e natureza, as coisas e a consciéncia, conforme afirma
Lefebvre (1968).
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Considerando que o homem age e vive em sociedade, ele pode tornar-se alie-
nado por conta de varios condicionantes sociais, religiosos, politicos e culturais.
A praxis precisa atuar em meio a luta pela desalienacao, através de um embate
consciente, compreendendo a relacdo mutua entre teoria e pratica.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos pressupostos da teoria historico-cultural, o ser humano aprende
a ser humano em meio as relacdes sociais de que participa como sujeito ativo.
Compreender que o processo de humanizacdo esta relacionado a apropriacdo da
cultura, e ndo a mera transmissao de conteudos, é de fundamental importancia.
No entanto, torna-se relevante salientar que, no processo de ensino e aprendi-
zagem, é essencial a mediacao de um parceiro mais experiente para entao ocorrer
a apropriacao da cultura. Na escola, a figura do parceiro mais experiente se refere
ao professor, que é o mediador principal. Uma das questdes fundamentais abor-
dadas por Mészaros (2007) diz respeito a universalizacdo da educacao e do tra-
balho como atividade humana de autorrealizacdo, em que nenhuma das duas é
eficaz sem a outra.

Portanto, faz-se necessaria uma acao conjunta entre trabalho e educacao, em
busca da promocdao de uma mudanca para além das imposicoes do capital, na luta
pela efetivacdo de estratégias de superacdo da alienacdo arraigada no modo de
producdo capitalista, pois, embora a educacao sofra influéncias continuas por
parte da sociedade vigente, ela é um elemento de formacao humana que mediara
a apropriacao do sujeito na superacdao da alienacao da sociedade capitalista.

Foi constatada, por meio das observacdes e intervencdes nas aulas, a impor-
tancia de investigar como é trabalhada a questdo do ensino com criancas de 0 a 5
anos pelos professores desta pesquisa e como a formacao inicial e continuada in-
terfere na atuacdo docente.

Assim, o presente estudo defende a formacdo como aspecto relevante no
processo de qualificacdo do professor, do seu ensino e, consequentemente, da
aprendizagem da crianca/aluno. Como resultado da pesquisa realizada com os
professores da educacao infantil, salienta-se que os docentes, apesar dos enfren-
tamentos que permeiam o contexto educacional em que se encontram, buscam a
formacao continua para consolidar a praxis, sendo esta de extrema importancia
para o processo formativo desse profissional.
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