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Prefacio

Os processos educativos, a partir de contextos locais, incidem na reflexdo sobre
praticas educativas, saberes e fazeres que permeiam a educacdo em seus aspectos
sociais, politicos e culturais na cotidianidade, permitindo formar sujeitos plurais com
vozes diversas. Ensinar e aprender em conjunturas multifacetadas requer elaborar um
desenho socioeducacional de cada territorialidade educativa e das mudancas nelas
ocorridas, apontando reflexos do panorama local e nacional.

Propiciar debates e reflexdes a partir de pesquisas e estudos que reflitam em
torno de maultiplas tematicas, experiéncias educacionais, trajetdrias de ensinar e formas
diferenciadas de aprender requer articular discussdes sobre as diversas facetas do fazer
educativo, dentro/fora dos ambientes académicos e escolares. Nesse sentido, faz-se
mister educar para principios éticos, para um ethos formativo que pense 0s sujeitos e
suas praticas de viver e seus lugares identitarios e de pertencas. Isso é fundamental em
tempos contemporaneos quando os olhares sobre as diversidades sdo fundantes.

E sob esse prisma que o conjunto de artigos deste dossié apresenta um
repertorio de conhecimentos que, a partir de pesquisas e estudos, buscam articular
liames educacionais de forma multidisciplinar. Nesta edicdo da Revista Educacdo em
Debate, a tonica reflexiva segue um fito interpretativo em torno de processos
formativos locais em que autoras e autores buscam evidenciar suas experiéncias e
olhares para delinear suas abordagens em torno dos temas-eixo de discussao e debate.

Mediante o cenario contemporaneo apresentado, é fundamental refletir sobre
ensinar e aprender, porquanto as travessias da vida redesenham um caleidoscopio de
saberes e propiciam reflexdes importantes para compreender as tessituras
educacionais.

Com alegria, apresentamos o dossié e suas possibilidades formativas. Nele
somamos o trabalho coletivo de autoras e autores de diferentes instituicdes educativas

em busca de pensar a arquitextura da educacao e seus sujeitos praticantes.
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Nestes termos, a proposta do dossié configura-se como mecanismo de
divulgacéo de pesquisas desenvolvidas em universidades brasileiras e estrangeiras, que
envolvam professores e alunos no debate sobre a dindmica de ensinar e aprender,
propiciando espaco de intercambio, aprendizagem, desenvolvimento e reflexdo de
temas relacionados a teoria e a préatica de ensinar e de aprender dentro e fora do

ambiente escolar.

Boas leituras e percursos reflexivos!

Profa. Dr.2 Patricia Cristina de Aragéo
Universidade Estadual da Paraiba

Prof. Dr. Jean Mac Cole Tavares Santos
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
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Editorial

A revista Educacdo em Debate (EemD), em mais uma edigdo, situa 0 seu
compromisso com a divulgacdo de pesquisas que dialogam sobre temas diversos,
contribuindo assim para a reflexdo de questfes relacionadas a educagéo e areas afins.

Neste empenho, o dossié temético deste nimero contou com a colaboracdo de
dezesseis artigos. S&o textos de pesquisadores vinculados a universidades nacionais e
estrangeiras que se dedicaram a construir reflexdes sobre os Processos formativos em
contextos locais, tema desta edicdo.

No primeiro artigo, A natureza da educacdo ambiental em feira livre, de Josélia
Carvalho de Aradjo, Rita de Cassia da Conceicdo Gomes, Moacir Vieira da Silva e
Jhose lale Camelo da Cunha, discute-se sobre educacdo ambiental praticada em uma
feira livre da cidade de Natal (RN). Nesse texto, a educacdo ambiental é
contextualizada como uma prética educativa, reflexiva e necessaria de continuidade
geracional. Além disso, os autores apresentam a feira livre de forma conceitual,
evolucional, sua projecdo em ambito brasileiro e dados referentes ao contexto da
capital do Rio Grande do Norte.

O segundo texto, Construcdes de sentidos em direitos humanos na escola, dos
autores Priscila Rusalina Medeiros de Oliveira, Maria Kélia da Silva e Jean Mac Cole
Tavares Santos, trata de uma discussdo sobre o termo direitos humanos a partir da
perspectiva pés-estrutural. Os pesquisadores refletem por meio de um apanhado
histérico sobre o tema, além de ponderacGes sobre o seu processo de significacdo
socialmente construido.

O terceiro artigo, Dashboard como instrumento tecnolégico para aprimorar o
ensino na educacdo profissional e tecnoldgica, dos pesquisadores Samuel Soares
Barbosa, Ricardo Fagundes Freitas da Cunha e Robson Costa de Castro, corrobora
uma discussdo no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Em
especifico, € ressaltado, via método de mineracdo de dados educacionais (EDM), o
dashboard como instrumento colaborador para a tomada de decisédo do professor, da

gestdo escolar e do processo de ensino e aprendizagem significativo e colaborativo.
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O quarto artigo, o texto Disputas discursivas sobre género e sexualidade no
Ensino Médio em tempo integral: hegemonia, diferenca e contingéncia, de Leonardo
Agostinho da Silva e Meyre-Ester Barbosa de Oliveira, analisa, numa perspectiva pos-
critica, os materiais didaticos utilizados por professores da disciplina ‘‘Projeto de
Vida’” no ensino médio de tempo integral, de uma escola de Mossor6 (RN),
focalizando as questdes de género e sexualidade.

O quinto artigo, “Escola sem partido”: uma distor¢do da formagdo humana
inculcada pelas classes dominantes, de Maria Kelly Rocha da Silva, José Gerardo
Vasconcelos, Isabele Barbosa da Silva Monteiro e Suyane Lima de Carvalho, propde-
se a analisar aspectos do movimento Escola sem Partido que culminam na distorcéo
da formagdo humana, dialogando sobre suas caracteristicas e como suas
manifestacdes ideologicas vém sendo inculcadas na sociedade.

No sexto artigo, Estudo de impactos ambientais: tecendo reflex6es sobre as
praticas interdisciplinares, de Suiane Costa Alves, a autora objetiva discutir a
importancia do estudo de impactos ambientais alinhado as praticas laboratoriais na
promocdo da sustentabilidade. O ambiente escolhido foi a Nascente do Rio Cocd,
localizada na Serra de Aratanha (CE), que vem sofrendo com a existéncia de
mecanismos que impulsionam a sua degradacéo.

O sétimo artigo, Formacédo de professores no Brasil: um panorama sobre as
pesquisas do GT 08 da ANPED (2015 - 2021), de Emerson Augusto de Medeiros,
Vanessa de Franca Almeida Gurgel, Jodo Bosco Santana Bezerra e Giovana Carla
Cardoso Amorim, realiza um levantamento bibliografico nos anais das reunifes
bianuais da Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacédo
(ANPED), do Grupo de Trabalho (GT 08) Formacao de Professores, considerando o
periodo de 2015 a 2021. Constréi, assim, uma visdo parcial e panoramica sobre as
pesquisas direcionadas a formacdo docente no Brasil.

O oitavo artigo, Narrativas (auto)biograficas: contributos, singularidades e
perspectivas para a formacdo docente, das autoras Ana Paula Martins Farias
Vasconcelos e Sinara Mota Neves de Almeida, tem como objetivo discutir 0 uso das
narrativas (auto)biograficas, sua relevancia, destacando o dispositivo investigativo

metodoldgico e de formacdo Colcha de Retalhos, de autoria da Berkenbrock-Rosito
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(2009). Assim, traca-se, nesse objetivo, o alcance da escuta sobre a formacgéo de trés
professoras aposentadas, por meio da dimenséo escrita da Colcha de Retalhos.

No nono artigo, O ensino da diversidade cultural: contextos locais no Brasil e
em Portugal, de Joseé Manuel Vieira Soares de Resende, Guilherme Paiva de Carvalho
e Aline Raiany Fernandes Soares, 0s autores trazem a diversidade cultural em ambito
brasileiro e portugués. Por meio de um olhar voltado ao ensino, foram realizadas
entrevistas com professores/as de escolas publicas, em cidades dos paises
mencionados, e analisado esse material sob as perspectivas tedricas da Educacéo e das
Ciéncias Sociais.

O décimo artigo, intitulado O ensino da leitura na escola publica de Mossord
(RN), dos autores Verbnica Maria de Araujo Pontes, Fernando Fraga Azevedo e Jean
Mac Cole Tavares Santos, refere-se a uma investigacdo sobre o ensino da leitura na
escola publica do municipio de Mossord (RN). Além disso, busca contribuir para a
formacéo de leitores capazes de dar significado ao que leem no contexto do 3.° ano do
ensino fundamental, anos iniciais. Suas a¢des sdo projetadas e desenvolvidas junto ao
Grupo de Pesquisa Literatura, Tecnologia e Novas Linguagens (GEPELT), da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

O décimo primeiro artigo, Oferta de educacéo profissional, Ensino de Musica e
os documentos Institucionais do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte: algumas conexdes, de Artur Fabiano Araujo de Albuquerque,
Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares e Elda Silva do Nascimento Melo, é
oriundo de um recorte de tese de doutoramento. O texto objetiva apresentar uma
discussdo critica sobre a oferta do Ensino de Musica em uma cidade interiorana,
Jucurutu (RN). Trata-se de um curso de carater técnico subsequente em instrumento
musical, vinculado ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN).

O décimo segundo artigo, O protagonismo juvenil como estratégia de
governamentalidade no novo ensino médio: uma analise discursiva de livros didaticos
de projeto de vida, de Francisco Vieira da Silva e Fernanda Alves Cavalcante, analisa
as implicacGes neoliberais em discursos acerca do protagonismo juvenil presentes em

livros didaticos de Projeto de Vida, aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do
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Material Didatico (PNLD), edicdo de 2021, e adotados por escolas publicas do estado
do Rio Grande do Norte.

O décimo terceiro artigo, intitulado O uso de tecnologias digitais no ensino
remoto na percepcdo dos discentes, de Maria do Socorro Souza e Neuza Sofia
Guerreiro Pedro, tem com objetivo discutir o contexto pandémico da COVID-19,
tomando como foco de pesquisa 0 uso das tecnologias digitais nas praticas de ensino e
aprendizagem durante esse recorte mundial. Por intermédio de questionarios on-line e
impressos, conhecem-se as percepcdes sobre as praticas escolares remotas
desenvolvidas durante a pandemia.

No décimo quarto artigo, intitulado Paulo Freire e as “40 horas de Angicos
(RN)” (1963): entre novos paradigmas pedagogicos e a formagdo inventiva do
“sujeito inacabado ", as autoras, Maria das Gracas da Cruz Barbosa, Luciana Martins
Teixeira dos Santos e Maria Elizete Guimardes Carvalho, objetivam discutir os
paradigmas pedagogicos que resultam da proposta educativa freiriana para as “40
Horas de Angicos (RN)” (1963). Tem-se um olhar reflexivo acerca da experiéncia
nesse contexto, da perspectiva epistemoldgica, do método adotado e do processo
formativo (auto)biogréfico da (re)escrita de si.

O decimo quinto artigo, Plano Municipal de Educacdo de Mossoro (RN) e a
gestdo democratica: reflexdo sobre o acesso ao cargo de diretor, dos autores Allan
Solano Souza, Bruno Layson Ferreira Ledo, Dionisio Luis Tumbo e Thayse Mychelle
de Aquino Freitas, envereda na discussédo do acesso ao cargo de diretor de escola na
Rede Municipal de Ensino (RME) de Mossoré (RN), tomando como recorte temporal
0 periodo de 2018 a 2021. Assim, também se realiza a analise do perfil dos
profissionais diretores a partir dos dados disponibilizados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Inep), na interface com o monitoramento da meta
19 do Plano Municipal de Educagéo (PME) e com a Lei municipal n.° 3.298, de 4 de
agosto de 2015.

Como ultimo artigo da edicdo, no texto Trajetoria de luta e resisténcia:
praticas educativas no assentamento Zumbi dos Palmares-Mari (PB), os autores,
Kamila Karine dos Santos Wanderley, Patricia Cristina de Aragdo e Severino Bezerra

da Silva, tém como objetivo analisar a trajetéria de luta, resisténcia e
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desenvolvimento de uma abordagem educativa critica na Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Zumbi dos Palmares, localizada no assentamento
Zumbi dos Palmares, no municipio de Mari (PB). Fundamentada na Pedagogia do
Movimento Sem Terra e na Educacdo do Campo, mergulha-se no contexto social
do assentamento e nas narrativas dos moradores.

Por fim, agradecemos a todos os que contribuiram para esta edi¢do da revista,
especialmente os organizadores deste dossié, 0s autores, 0s pareceristas, 0s revisores,

os tradutores, os normalizadores e a equipe de suporte técnico.

Uma boa leitura a todos (as).

Prof.2 Dr.2 Fatima Maria Nobre Lopes — UFC
Editora responsavel pela revista Educacdo em Debate
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RESUMO

O objetivo deste texto é discutir acerca da educacdo ambiental praticada em uma feira livre,
em um bairro, na cidade de Natal, Rio Grande do Norte (RN). Parte da nogdo de que a
educacdo ambiental é uma pratica educativa e reflexiva que impacta o meio ambiente,
devendo, para isso, concorrer para sua preservacdo, pensando nas geragdes futuras. Nesse
sentido, busca, de forma especifica, discutir a relatividade da educagdo ambiental em feiras
livres, tendo presente que a paisagem que se descortina aos olhos do observador néo revela a
esséncia da educacdo ambiental propria das feiras livres, em sua prdpria natureza, sua
esséncia. Desenvolve discussdes conceituais, bem como apresenta a evolucdo das feiras
livres, desde a sua génese, a sua projecdo no Brasil e, ainda, dados acerca das feiras livres na
cidade de Natal (RN). Para elucidar as discussdes tedricas e a analise de dados, apresenta falas
dos sujeitos entrevistados, bem como imagens obtidas por meio de um levantamento
fotografico realizado no inicio e ao final da feira, fazendo suas devidas discussdes. Entende
que a cultura prépria da feira livre hd de ser apreendida em seu significado de busca pela

sobrevivéncia, e ndo em padrdes estabelecidos como corretos ou errados, a serem seguidos
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por toda a sociedade. Por fim, a educacdo ambiental prépria da feira livre € aquela que

expressa a cotidianidade dos seus sujeitos, respeitando a sua cultura.

Palavras-chave: educacdo ambiental; feiras livres; meio ambiente.

THE NATURE OF ENVIRONMENTAL EDUCATION AT FREE FAIR

ABSTRACT

The objective of this text is to discuss about the environmental education practiced in a free
fair, in a neighborhood, in the city of Natal, Rio Grande do Norte (RN). It starts from the
notion that environmental education is an educational and reflective practice that impacts the
environment, and therefore must contribute to its preservation, thinking about future
generations. In this sense, it specifically seeks to discuss the relativity of environmental
education in free fairs, bearing in mind that the landscape that unfolds to the eyes of the
observer does not reveal the essence of environmental education proper to free fairs, in its
very nature, its essence. It develops conceptual discussions, as well as presents the evolution
of free fairs, since its genesis, its projection in Brazil, and also, data about free fairs in the
city of Natal (RN). To elucidate the theoretical discussions and data analysis, it presents
speeches of the interviewed subjects, as well as images obtained through a photographic
survey carried out at the beginning and at the end of the fair, making their due discussions. It
understands that the culture of the free fair has to be apprehended in its meaning of search
for survival, and not in standards established as right or wrong, and to be followed by the
whole society. Finally, the environmental education typical of the free fair is one that
expresses the daily life of its subjects, respecting their culture.

Keywords: environmental education; free fairs; environment.
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LA NATURALEZA DE LA EDUCACION AMBIENTAL EN LA FERIA LIBRE

RESUMEN

El objetivo de este texto es discutir sobre la educacién ambiental practicada en una feria
gratuita, en un barrio, en la ciudad de Natal, Rio Grande do Norte (RN). Se parte de la
nocion de que la educacion ambiental es una practica educativa y reflexiva que impacta en el
medio ambiente, y por ello debe contribuir a su preservacion, pensando en las generaciones
futuras. En este sentido, se busca especificamente discutir la relatividad de la educacion
ambiental en las ferias gratuitas, teniendo en cuenta que el paisaje que se despliega ante los
ojos del observador no revela la esencia de la educacion ambiental propia de las ferias
gratuitas, en su propia naturaleza, su esencia Desarrolla discusiones conceptuales, ademés
de presentar la evolucion de las ferias libres, desde su génesis, su proyeccion en Brasil, y
también, datos sobre las ferias libres en la ciudad de Natal (RN). Para dilucidar las
discusiones teoricas y el andlisis de datos, presenta discursos de los sujetos entrevistados, asi
como imégenes obtenidas a través de un levantamiento fotogréafico realizado al inicio y al
final de la feria, realizando sus debidas discusiones. Entiende que la cultura de la feria libre
ha de ser aprehendida en su sentido de busqueda de la supervivencia, y no en normas
establecidas como bien 0 mal, y ser seguida por toda la sociedad. Finalmente, la educacion
ambiental propia de la feria libre es aquella que expresa la vida cotidiana de sus sujetos,

respetando su cultura.

Palabras clave: educacion ambiental; ferias libres; medio ambiente.

1 INTRODUCAO

Tendo como ponto de partida 0 nosso interesse pela cultura da feira livre, bem como a
vivéncia de frequentarmos, mesmo que eventualmente, uma feira livre em Natal (RN) — a
feira de Santa Catarina —, sentimo-nos instigados a discutir em que medida a educagdo
ambiental propria da feira livre, aparentemente cadtica, deixaria de ser uma forma de
educacdo ambiental.

Para elucidar as nog¢bes que sdo discutidas ao longo do texto, examinamos alguns
tedricos, fizemos o levantamento de dados secundarios, seguindo-se o levantamento de dados

primarios, como o registro fotogréfico e a entrevista aos feirantes.
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O resultado desse percurso investigativo ora € exposto da seguinte forma, em trés
secdes proprias do desenvolvimento das discussoes, a saber: a feira livre em si, desde 0s seus
primordios; o contexto da feira livre em Natal (RN); e, por fim, a exposi¢do e as discussdes

dos resultados da pesquisa de campo.

2 PARA COMECAR, REFERENCIAL TEORICO DA FEIRA LIVRE

Quanto a sua origem, as feiras livres existem desde a Antiguidade — 2000 a.C. —, na
Mesopotamia, Egito, Grécia e Roma antigos (AZEVEDO; QUEIROZ, 2013). Ja quanto a sua
funcdo inicial, as feiras livres surgiram tanto para o atendimento a sobrevivéncia material
quanto para as trocas de produtos entre os povos, conforme podemos inferir do que dizem
Pierri e Valente (2006, p. 11), ao afirmarem que “[...] feiras livres sdo eventos periddicos, que
ocorrem em espacos publicos, aonde homens e mulheres realizam trocas comerciais de
mercadorias, com a finalidade de garantir suas condi¢cdes materiais de vida”. Nessa linha de
raciocinio, Barreto e Lima (2007, p. 36) acrescentam que “[...] historicamente, as primeiras
feiras surgiram para satisfazer as necessidades de troca entre as pessoas. A partir e ao redor
delas surgiram as comunidades e as cidades”.

Em resumo, o pensamento dos autores citados nos diz o seguinte: as feiras livres vém
desde a Antiguidade, e ainda persistem atualmente; a exemplo do mercado publico, a feira
livre consiste num espacgo no qual ocorre a troca de bens e a busca da sobrevivéncia material
dos sujeitos envolvidos. Por abranger um dado nimero de pessoas, conforma-se num dado
contexto urbano, passando a ser importante para o desenvolvimento da economia urbana.

Uma significativa contextualizacdo da feira livre, desde o seu surgimento, até a sua
atualidade, em Natal (RN), e feita por Azevedo e Queiroz (2013), autores dos quais
lancaremos mé&o de alguns aportes a seguir, estabelecendo didlogo com outros autores.

Azevedo e Queiroz (2013), depois de contextualizarem o surgimento da feira livre no
Brasil, desde a expansdo maritima e comercial europeia, afirmam serem elas uma heranca

medieval portuguesa. Eles assim precisam quanto a sua primeira manifestacdo no Brasil:

O primeiro registro oficial da existéncia de feira no Brasil data de 1732, a feira de
Capoame, localizada no Recbncavo Baiano. Sabe-se da existéncia de feiras livres,
nos séculos XVIII e XIX, nos atuais estados da Bahia, Sergipe, Alagoas,
Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte e Ceara. As feiras livres emergem no
Nordeste brasileiro associadas a estrutura econémica da regido dos séculos XVIII e
X1X. De um lado a economia da cana de aglicar na Zona da Mata e, do outro lado, a
atividade pecuarista e da cotonicultura no Sertdo. O gado também era trocado e
vendido nas feiras livres semanais, que eram realizadas em pontos de encontro das
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rotas entre o Sertdo e a Zona da Mata, sendo denominadas de feiras de gado
(AZEVEDO; QUEIROZ, 2013, p. 03).

As feiras livres cumprem o papel de garantir a sobrevivéncia de parte da populacéo de
um dado lugar. E, no caso do Nordeste brasileiro, os produtos oriundos da agropecuaria
sertaneja presidiam o contetdo das trocas, assim como suscitava o surgimento até mesmo de
algumas cidades, como afirmam Azevedo e Queiroz (2013, p. 03), “[...] o surgimento de
povoacdes, vilas e cidades nordestinas sao causa e consequéncia das feiras de gado”. Também
sdo os referidos autores que defendem serem as feiras livres “museus vivos” da historia e da
cultura nordestina. Dessa forma, podemos inferir que as feiras livres contribuem na
conformacao do espaco urbano-regional no Rio Grande do Norte.

Essa conformacdo do espaco urbano-regional se faz no sentido das trocas comerciais
entre parcelas do territério, expressando assim a divisdo territorial do trabalho, com foco na
economia de cada lugar, a qual expressa 0 modo de vida e a cotidianidade das pessoas. Assim,
ao expor seus produtos na feira livre para venda e ao comprar produtos de outros feirantes,
conforma-se um amplo intercdmbio cultural. Nesse contexto, sabemos que hd uma cultura
propria da feira, expressa em suas formas materiais e imateriais, desde a organizagdo das
bancas, da exposic¢do dos produtos, até mesmo a forma de didlogo entre os feirantes e com 0s
seus clientes.

E, entdo, em meio a essa cultura propria da feira, que podemos afirmar que ha uma
educacdo ambiental propria da feira. A natureza da educacao ambiental em feiras livres, em

seu contexto, sera o tema da proxima secao.

3 O CONTEXTO DE FEIRAS LIVRES EM NATAL

Enquanto elementos da estruturacdo comercial em Natal, a feira livre precedeu o
mercado publico por uma diferenca de tempo de quase quatro décadas, sendo este ultimo
elemento inaugurado somente em 1892. Teixeira (2009, p. 441) informa que ““[...] havia uma
feira em Natal desde, pelos menos, o inicio do século XIX [...]”. Esse mesmo autor, porém, ao
falar da criacdo formal da feira em Natal, remete-nos a segunda metade do século XIX. Desse
modo, a feira e 0 mercado publico ndo estariam assim tdo distantes entre si, j& que a feira data

de 1853 e 0 mercado publico, de 1892, conforme vemos a seguir:
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A resolucdo n.° 7, de 11 de novembro de 1841, institui a feira em Natal. Essa feira
sO comegou em 1853. A populagdo a abandonou, contudo, algum tempo depois. Em
Natal, as feiras livres eram organizadas em diferentes lugares da cidade. Elas se
tornaram realmente populares somente a partir do inicio do século XX. Com efeito, 0
comércio se estabeleceu pouco a pouco na capital [...] (TEIXEIRA, 2009, p. 55,
grifo nosso).

Tal qual o mercado, a feira livre, além de lugar de troca, adquiria outras fun¢des, como
informa Teixeira (2009, p. 441, grifo nosso), “[...] como em nossos dias, as feiras
transcendiam o0s interesses econdmicos. Era um momento de encontro, de celebracdo semanal
no centro do pequeno burgo”. Ao resgatarmos a expressao “momento de encontro”, fazendo o
autor referéncia a feira, temos presente que esse espaco ja era, por si, 0 locus da urbanidade,
em virtude do encontro de pessoas constituindo relagcbes de cordialidade, embora num
contexto de relacdes de troca (LEFEBVRE, 1999, 2001, 2006).

A feira, enquanto lugar de trocas, tem essa capacidade de atrair fluxos, atrair pessoas
(SPOSITO, 2010). Se ela atrai pessoas, ha encontros, e se esses encontros se fazem no sentido
do comércio, “esséncia da cidade”, no dizer de Pintaudi (2015), ou no sentido das trocas,
posto que “as cidades sdo lugares de trocas”, segundo o pensamento de Fernandes (2014),
consegue-se, dessa forma, alicercar o urbano ou a sua esséncia.

E importante destacarmos que a feira livre é marcante na estruturagio da atividade
tercidria no bairro do Alecrim, bairro que detém a mais tradicional feira livre, datando de
1920. As feiras livres em Natal remontam a memdria deste espaco ainda na condicdo de
Provincia do Rio Grande do Norte (RN). Desde entdo, e seguindo enquanto capital norte-rio-
grandense, com a Proclamacdo da Republica, em 1889, herdou a condicéo periférica pretérita,
de um comércio local de pouca expressividade, que perdia lugar no cenario regional para 0s
estados de Pernambuco e Paraiba. Assim, a feira livre é a expressdo da cultura local, da forma
de vida dos citadinos natalenses.

Importante discussdo acerca das feiras livres em Natal é se elas precederam o0s
mercados publicos. Mais ainda, quais sdo as feiras que “permanecem vivas” no dizer de
estudiosos citados até entdo? Isto porque, enquanto as feiras ocorrem semanalmente, 0s
mercados publicos ja ndo gozam de expressividade, nem para as trocas comerciais, nem
tampouco como forma de expressdo cultural. Dessa forma, eles interferem pouco na
constituicdo da formacdo ou da educacdo (além do espaco formal da escola) do sujeito
natalense.

A importéncia da feira livre em Natal pode ser constatada (a partir da ocorréncia das

feiras, do numero de feirantes participantes e das bancas, da abrangéncia urbana e espacial
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delas) nos dados do Quadro 1, resultado da consulta ao sitio eletrdnico da Secretaria
Municipal de Servicos Urbanos (SEMSUR), da Prefeitura Municipal de Natal. Nesse espaco
virtual, consta uma hiperligacdo denominado “Feiras Livres”, a qual apresenta a programacao
semanal de feiras, indicando o dia de realizacdo da feira, o local ou nome da feira, 0 nimero
de bancas e o de feirantes (NATAL, 2016). Desta forma, importa o atual contexto das feiras
livres de Natal, o qual apresentamos por cada regido administrativa da cidade, localidade e

nome da feira, dia da semana, nimero de bancas e nimero de feirantes, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Feiras livres em Natal (RN)

REGIAO NUMERO DE
ADMINISTRATIVA NOME DA FEIRA DIA DA SEMANA s e
Nova Natal Domingo 550 283
Gramoré Domingo 96 65
Nova Republica Domingo 40 21
Norte Iga_lpé Terca-feira 415 255
Alianca Quarta-feira 229 186
Santarém Quarta-feira 27 14
Panorama Quinta-feira 332 196
Parque dos Coqueiros Sexta-feira 450 298
Cidade Praia Sexta-feira 112 77
Santa Catarina/Soledade Séabado 490 223
Pajucara Séabado 62 32
Lagoa Seca Domingo 206 122
Mée Luiza Domingo 99 67
Leste Rocas Segunda-feira 370 370
Alecrim Sébado 836 437
Quintas Domingo 232 144
Cidade da Esperanca Domingo 386 406
Oeste Carrasco Quarta-feira 819 477
Planalto Quinta-feira 186 97
Felipe Camardo Sébado 85 53
Cidade Nova Sébado 58 29
Sul Pirangi Domingo 30 23
TOTAL 22 FEIRAS LIVRES | - 6.110 3.785

Fonte: Natal (2016).

As informagdes dispostas no Quadro 1 tém por base dados do sitio eletrdnico da
Secretaria Municipal de Servigos Urbanos (SEMSUR), da Prefeitura Municipal do Natal, uma
vez que nossa decisdo foi optar pelos dados oficiais.

Ao fazermos uma leitura do referido Quadro 1, vemos que o numero de feiras livres é
maior nas Regides Administrativas Norte (com 11 feiras) e Oeste (com seis feiras), as quais,
conforme nosso conhecimento, pelas vivéncias na urbe, séo as que concentram populacdo de

mais baixa renda. Logo em seguida, quanto ao numero de feiras livres, vem a Regido
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Administrativa Leste, a qual concentra os bairros mais antigos de Natal, com quatro feiras
livres. Ja a Regido Administrativa Sul, que, juntamente com a Regido Administrativa Leste,
concentra a populagédo de mais alta renda, de igual modo, pela vivéncia na cidade, tem apenas
uma feira livre. Isto porque a pratica comercial por parte dos feirantes se pauta muito em
funcdo do sustento da sua vida material. Do mesmo modo, o “ir as compras” na feira livre &
também uma cotidianidade relativamente préopria dos estratos sociais menos abastados.

Para uma compreensdo mais detalhada da distribuicdo das feiras livres entre os bairros
e regides administrativas da cidade é importante considerarmos os dados da Tabela 1, que
mostra a renda média mensal, por salarios-minimos, da populacdo por bairro e por regido
administrativa da cidade. A partir da compilacdo dessas informacGes, conseguimos entender,
mesmo que de maneira parcial, as tramas envolvidas entre o poder aquisitivo dos sujeitos que
utilizam a feira, o local de sua instalacdo e o desenvolvimento.

Ao examinarmos os dados constantes na Tabela 1, vemos que se evidencia uma
relacdo inversa entre nivel de renda e a ocorréncia de feiras livres; ou seja, nas Regides
Administrativas (RASs) nas quais as rendas sdo mais altas, que sdo as RAs Leste e Sul, hd um
menor numero de feiras livres; enquanto nas RAs de rendas mais baixas, que sdo as RAS
Norte e Oeste, hd um maior numero de feiras livres. Um caso bem exemplar € o da RA Norte,
que, além de ter o maior nimero de feiras livres em Natal, é a que realiza essa préatica
comercial em quase todos os dias da semana, excetuando-se apenas a segunda-feira (conforme
as informacoes dispostas anteriormente no Quadro 1).

Quanto aos dias em que ocorrem feiras livres em Natal, é notadvel que a maior
ocorréncia se verifica entre o sdbado e o domingo. Mas, como os feirantes sdo itinerantes
entre as feiras de Natal, conforme informagdo obtida junto a SEMSUR, em pesquisa de
campo, realizada em 2022, estes podem participar de diversas ou até mesmo de todas as feiras
livres. Um dado curioso € que o nimero de bancas € sempre superior ao de feirantes, o que
pode apontar que um mesmo feirante tem mais de uma banca, como forma de expandir seu
negdcio para poder garantir sua subsisténcia. Ademais, no rol desses feirantes, ha ainda
aqueles tidos como “ambulantes” ou “sazonais” — 0S que ndo tém bancas —, que se fazem
presentes igualmente nas feiras livres, que ndo figuram nos dados expostos, mas ndo deixam

de influenciar a dindmica social, econdmica e cultural local.
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Tabela 1 — Renda média mensal por bairro e por regido administrativa em Natal

RA NORTE/BAIRROS

SALARIOS-MINIMOS

Igapo 2a4
Lagoa Azul 2a4

N. S. da Apresentacéo 2a4
Pajucara 2a4
Potengi 2a4
Redinha 2a4
Salinas menos de 2
RA SUL/BAIRROS SALARIOS-MINIMOS
Capim Macio mais de 15
Candeléaria 11a15
Lagoa Nova 11a15
Pitimbu 8all
Ponta Negra 8all
Nebpolis 6a8

Nova Descoberta 6a8

RA LESTE/BAIRROS SALARIOS-MINIMOS
Barro Vermelho mais de 15
Petropolis mais de 15
Tirol mais de 15
Avreia Preta 11a15
Ribeira 11a15
Cidade Alta 8all
Lagoa Seca 6a8
Alecrim 4a6

Praia do Meio 4a6
Rocas 4a6

Mae Luiza 2a4
Santos Reis 2a4

RA OESTE/BAIRROS SALARIOS-MINIMOS
N. S. de Nazaré 4a6

Bom Pastor 2a4
Cidade da Esperanca 2a4
Cidade Nova 2a4
Dix-Sept Rosado 2a4
Felipe Camardo 2a4
Nordeste 2a4
Planalto 2a4
Quintas 2a4
Guarapes menos de 2

Fonte: Natal (2008).
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Apesar da importancia da feira livre para a sobrevivéncia dos feirantes, a sua
localizacdo, na atualidade, esta muito mais interligada a clientela do que aos feirantes.
Podemos depreender isso da informagéo de Azevedo e Queiroz (2013, p. 13), ao indicarem

que os feirantes se originam de municipios para além do territdrio natalense:

Todas as feiras sdo formadas, principalmente, por feirantes que residem nos
municipios da Regido Metropolitana de Natal (RMN) - Natal, Parnamirim,
Macaiba, Sdo Goncalo do Amarante, Extremoz, Sdo José do Mipibu, Monte Alegre,
Vera Cruz, Ceara-Mirim, Nisia Floresta — e de alguns outros municipios do estado,
préximos a RMN, evidenciando-se a importancia das feiras livres de Natal para a
dindmica socioecondmica regional.

Certamente, a origem dos feirantes diz muito dos tipos dos produtos, que sdo, em sua
maioria, ligados a producdo agropecuaria. Ir a feira, apesar das novas praticas do varejo,
qualificado como moderno, ainda significa ir a busca de produtos frescos, a precos baixos,
comprados diretamente — ou quase — do produtor. Sdo produtos que chegam para a
comercializacdo, com pouco ou nenhum controle de qualidade, razdo pela qual os
consumidores de perfil mais exigente, que podem pagar por produtos certificados, a precos
mais elevados, afastam-se desse ambiente.

Visando resolver essa precariedade de estrutura e higiene, e no contexto natalense,

As feiras [livres] das Rocas, Carrasco, Alecrim, Lagoa Seca, e Cidade da Esperanca,
foram beneficiadas com a padronizacdo e turistificacdo iniciada em 2006. Mas a
negligéncia por parte dos governos municipais fez com que o projeto ndo fosse
concluido, e as primeiras feiras com tendas padronizadas ja estdo precisando de uma
nova manutencdo (AZEVEDO; QUEIROZ, 2013, p. 16).

Essa teria sido uma forma de sanar a precariedade que é tdo discutida em relacédo as
feiras livres de Natal e que afugenta a sociedade em direcdo aos supermercados,
hipermercados, atacarejos e similares. Estes apresentam uma estrutura visivelmente limpa e,
em sua maioria, sdo climatizados, disponibilizam facilidades de crédito, estacionamento
amplo, entre outros atributos.

As feiras livres em Natal, geralmente, estdo localizadas ou em alguns bairros mais
antigos da cidade ou em comunidades que concentram populacéo de renda baixa (BARRETO,;
LIMA, 2007), como as Regi6es Administrativas Norte e Oeste (NATAL, 2016). Dessa forma,
elucida-se a defesa de que a feira livre se volta a sobrevivéncia material de alguns estratos da
sociedade e de que € um lugar de trocas de mercadorias, muito pautado ainda no contato
pessoal, fazendo parte da cultura e do imaginario social da comunidade. Nesse sentido, Pierri
e Valente (2006, p. 12) descrevem que
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Os vinculos sociais nas relagdes comerciais sao estreitos: ha oportunidade para a
proximidade, para a conversa e a negociacdo e a possibilidade de contato direto
entre o produtor de um bem e o seu consumidor final. Sdo lugares de vivéncia, de
agregacdo e de comunicacdo. Podem ser ricas em tradi¢des e cultura, onde uma
identidade pode ficar impressa, contando a histdria de um lugar.

Os diferentes atores sociais que fazem parte das feiras livres compartilham
determinados valores sociais e culturais que sdo historicamente definidos, a saber: as formas
de agir, de negociar as normas, as convencdes sociais e as regras que sustentam e reproduzem
tais mercados (CASSOL, 2018). Os valores estabelecidos, segundo o referido autor, sdo
dindmicos e variaveis na medida em que sofrem influéncia das interaces em um contexto
mais amplo, frutos do “[...] desenvolvimento do capitalismo contemporaneo (relagdes de
poder; exigéncias técnicas-sanitarias; proibi¢ao da adogdo de determinada pratica; etc.)”
(CASSOL, 2008, p. 157). Em outros termos,

[...] a dimenséo valorativa — responsavel pelas atribui¢des de sentido e significado as
transagcBes econdmicas — estd constantemente sendo (re) atualizada e (re)
significada, na medida em que os atores sociais recorrentemente se defrontam, e séo
confrontados, com diferentes e novos padrdes de interacdo, normas e regras
(assentados em outros valores daqueles tradicionalmente mobilizados) (CASSOL,
2008, p. 157).

Essa é outra dimensdo da feira livre, a dimensdo simbolica e cultural (que esta
carregada de elementos e raizes histéricas e temporais). Hoje, falar de feira livre em Natal,
por exemplo, no seu imaginario social, remete-nos a falar, talvez, em primeiro lugar, da Feira
do Alecrim, mesmo que outras feiras livres possam ser citadas a seguir. Vejamos como a

literatura se refere a ela:

Feira do Alecrim: considerada a mais tradicional feira livre da cidade, comegcou em
1920 [...]. O ponto de concentracdo é a Avenida Presidente Quaresma [...]. Hoje, a
feira do Alecrim possui 515 metros de cobertura (tendas), banheiros quimicos,
lixeiras e placas de identificacdo de produtos que estdo separados por tipo
(BARRETO; LIMA, 2007, p. 39).

Ser propalada como a mais tradicional e resistir as nuances por que passa 0 setor
varejista na sociedade moderna em Natal € um discurso corrente também no trabalho de
Bezerra (2005), ao tratar da Feira do Alecrim, apontando-a como um marco no comércio
natalense. E também Bezerra (2005) que relata sobre a estratégia de venda “no grito”, a qual

se verifica em feiras livres, principalmente, ao seu final, quando os produtos baixam de preco.
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Dessa forma, ficou consignado dizer, na cultura popular, “a hora do grito”, referindo-se ao
final da feira.

Esse atributo cultural-simbdlico da feira livre indica a presenca de um forte conteudo,
que, mesmo sob uma forma fisica um tanto fluida e efémera, caracterizada pela inexisténcia
da loja fisica (PIERRI; VALENTE, 2006), consegue engendrar processos de comercializacdo
de produtos, revestidos de todo um simbolismo sociocultural, impregnado na vida de uma
comunidade, figurando assim como uma centralidade que se conforma semanalmente, em

cada lugar da cidade de Natal, para o qual cada feira livre esta programada.

4 EXPRESSOES DE EDUCACAO AMBIENTAL EM FEIRA LIVRE

A educagdo ambiental, enquanto “[...] prética social reflexiva e formativa [...]”
(IARED et al., 2011, p. 26), ndo pode prescindir das condi¢cdes materiais e culturais do sujeito
que a pratica. A partir desse marco, entendemos que a educacdo ambiental prépria dos
feirantes e dos seus clientes, é a expressao das suas condi¢cBes materiais, desde o trabalho, a
formacdo — formal ou informal —, sua crenca, sua formacao politica, entre outros aspectos que
constituem a pessoa humana. Nesse sentido, e com base nas ideias de Jacobi, Tristdo e Franco

(2009, p. 73, grifo do autor), cabe frisarmos que

[...] as préticas reflexivas de educacdo ambiental buscam uma educagdo que assuma
a complexidade, a globalidade, a criticidade e a responsabilidade pelo destino
comum da humanidade, sem desrespeitar as identidades culturais e a diversidade das
multiplas sociedades que fazem parte do planeta.

Nesse horizonte de pensamentos, € importante destacarmos que a educacdo ambiental
é fundamentada (ou tem por alicerce central), de acordo com Leff (2008), em dois principios,
a saber: a orientacdo de valores e comportamentos por meio de uma nova €tica que busca a
justica social e a sustentabilidade ecoldgica; e a reconstituicdo do saber e do dialogo entre os
saberes para uma nova concepcao de mundo como sistema complexo. H4, portanto, uma
busca pela consciéncia ambiental no &mbito do planeta, revolucionando a educagdo ambiental,
tendo como objetivo a conscientizacdo da populacdo. Porém, levantamos a seguinte questao:
como se conformaria a educacdo, qualificada como ambiental, no contexto das feiras livres?

Decorrente das condi¢cBes ou dos elementos ja apresentados, falar de educacao
ambiental em feiras livres, falar da natureza dessa educagdo ambiental €, para nos, considerar
as praticas ambientais dos sujeitos presentes nas feiras livres libertas de quaisquer

enguadramentos do que seja educacdo, em especial, do que seja educacdo ambiental. Cumpre,
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nesta perspectiva, relativizar o padrdo de educacdo com foco numa paisagem limpa,
(re)modelada por formas regulares, movimentos previsiveis, sons harmonicos, expressoes
polidas, frases gramaticalmente certas, cheiros suaves e uma infinidade de outros critérios que
nos vém a mente, quando falamos em ambiente urbano, urbanidade, educacdo, enquanto
conjunto de praticas “normais” na sociedade urbana moderna.

Na feira livre, tudo — ou quase tudo — esta fora do lugar. Esta fora do lugar previsto,
porque a feira livre é dinamica, tudo se faz na interacao entre feirante e cliente, desde o acesso
aos produtos — como tocar, escolher —, até a negociacdo, o didlogo, que tem uma linguagem
prépria, quase sempre ludica, rimada, improvisada. Cassol (2018) destaca e comenta que esse
aspecto do tato, do manusear os alimentos em uma feira livre € considerado uma pratica
cultural (por assim dizer, comum) entre os atores envolvidos, estando associada a uma maior
qualidade dos produtos.

E desse lugar de cliente em feiras livres, do gostar de ir & feira livre, de admirar a
cultura propria da feira livre, que queremos discorrer sobre o tema, tratando-o a partir da
empiria, apos termos feito algumas reflexdes mais baseadas na literatura e no levantamento de
dados secundarios.

Passaremos entdo a descrever esse lugar que é a feira livre, tendo por base a Feira de
Santa Catarina, em Natal, assim conhecida e denominada, a qual funciona hoje, na verdade,
no Soledade 11, ambos os conjuntos habitacionais no bairro Potengi. Ndo é demais precisar
que a escolha pela descricdo do ambiente dessa feira livre se faz pelo fato de ter sido 0 nosso
recorte espacial, nosso campo de pesquisa empirica, no Gltimo semestre de 2022. Focaremos
ndo em dados quantitativos, mas em informacdes qualitativas, enquanto expressdes da cultura
da feira livre, com um foco na educacdo ambiental propria da pratica dos sujeitos presentes na
referida feira.

A partir da visdo de educacdo ambiental enquanto pratica exercida pelo sujeito
humano, no meio ambiente, protegendo, preservando e pensando nas geracdes futuras, o que
temos a dizer da presenca, na feira livre, de produtos expostos no chdo? Mesmo que seja esse
chdo em sua forma mais natural, como areia, barro ou “mato”, ou formado pela calcada,
passeio publico, ou sob a forma de calcamento com paralelepipedo, ou até mesmo como
asfalto.

E assim a primeira paisagem que se descortina a visdo de quem visita a feira livre de
Santa Catarina, quica a mesma nas demais feiras livres de Natal. Contudo, questionamo-nos:

isso significa auséncia de educacdo ambiental? Pode parecer contraditério que, ao
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afirmarmos, em trechos anteriores, que educacdo ambiental consiste em cuidar do meio
ambiente, a descricdo ora apresentada expresse exatamente o contrario.

Mas € nesse ponto que esta o foco da nossa discussao, de relativizar o que é a natureza
da educacdo ambiental em feiras livres. Em outras palavras, entendemos que a descri¢do que
fizemos de um ambiente aparentemente cadtico faz parte da natureza propria das feiras livres,
porque, sendo como descrito, ndo seria feira livre.

Passaremos agora a analisar o ambiente da feira livre de Santa Catarina, a partir da
exposicao de imagens do registro fotografico feito no més de setembro de 2022, bem como de
falas de alguns entrevistados, os quais chamaremos de entrevistado, mais o0 numero de
sequéncia (“entrevistado 1” e seguintes) de apresentacdo da fala, contribuindo assim para o
anonimato do sujeito. Iniciaremos por uma imagem que mostra certo grau de organizacdo aos

olhos da racionalidade (Figura 1).

Figura 1 — Disposi¢édo de produtos em feira livre

2

Fonte: registrada pelos autores.

Considerando a forma segundo a qual a feira livre se organiza, o entrevistado 1 nos

falou o seguinte sobre a higiene realizada apos o final da feira “[...] a Urbana vem varrer apds
o final da feira. Antes, também lavava. Mas agora, que as bancas que vendem peixes foram
colocadas na areia, ndo ha mais necessidade”. Identificamos uma “ordem”, tanto na
disposicao dos produtos da Figura 1, quanto na préatica de dispor as bancas dos peixes na area
de areia, para que o liquido mal cheiroso, resultante do processamento dos peixes, ao serem
preparados para a venda, seja absorvido pela areia, dispensando a lavagem. Existiria uma
educacdo ambiental nesse contexto ou nesse espago-realidade? Cabe a reflexdo; o debate e a

analise ndo limitam a discussao.
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Seguindo essa ordem, vemos, nas figuras abaixo, formas de “estocar” os produtos.

Figuras 2 e 3 — Estoque de produtos na feira livre

Fonte: regstrdas pelos autores.

Nas Figuras 2 e 3, acima, vemos a estocagem de produtos na feira livre, no chéo, seja
sobre a areia, seja sobre a parte de alvenaria. Essa é uma pratica comum na feira livre, estocar
produtos, fazendo “montes”, onde quer que haja espaco livre. Nao ha, segundo a pratica dos
feirantes, uma preocupacdo em acondicionar os produtos em caixas organizadoras, as quais,
como vemos, estdo empilhadas lado a lado dos produtos. Do ponto de vista cultural, na feira
livre, o que importa ¢ apresentar os produtos aos clientes. E assim, esses “montes” de
produtos ddo a impressdo de abundancia, despertando a vontade de comprar da parte do
cliente.

Observando a referida feira livre, vemos algumas “fugindo” um pouco a norma;
inclusive, subvertendo as normas de transito, uma vez que os produtos séo dispostos no chao,
ocupando a sinalizagdo horizontal, o canteiro central, e até mesmo a via publica, misturando-
se aos veiculos, conforme podemos ver nas Figuras 4, 5 e 6.

Nessa feira livre, 0 espaco da norma, das faixas que delimitam por onde veiculos
podem ou ndo podem transitar, € ocupado pelos produtos, e os veiculos sdo forcados a
contornar os produtos, ocupando os espagos que séo deixados livres pelos feirantes.
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Figuras 4, 5 e 6 — Produtos ocupam espaco (e normatizagcdo do espago publico)
3 - s sl \ S

Fonte: registradas pelos autores.

Observadas as imagens anteriores, emerge uma questdo: a forma como os elementos
da feira estdo dispostos nos espacos significa alguma desordem ou auséncia de educacdo
ambiental? Entendemos que ndo. Compreendemos que essa conformacao presente no espaco
da feira livre é propria do ambiente. Assim sendo, ndo estd em desacordo e ndo expressa falta
de cuidado para com o meio ambiente, uma vez que, cessada a feira, 0 ambiente volta a sua
“normalidade”.

Produtos sdo dispostos no ch&o. Isso ndo afugenta os consumidores, porque estes
entendem como adequado, conforme Figura 7. Segue-se o descarte de partes do mesmo

produto, as quais sdo jogadas ao chdo, conforme Figura 8.

Figuras 7 e 8 — Disposi¢do de produtos no chéo, para venda; rejeitos dos mesmos

produtos

Fonte: registradas pels autores.
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Vejamos a seguir, 0 caso do processamento de alimentos no ambiente da feira livre, de
frutas a carnes. Observemos que os restos sdo jogados ao chédo, na certeza de que a empresa
de limpeza urbana passara ao final, para varrer. Logo, a atitude ndo é intencional, no sentido
de prejudicar o meio ambiente, conforme Figuras 9, 10, 11 e 12. Tais imagens apresentam,
respectivamente, o processamento de maracuja para extrair a polpa (Figura 9); o
processamento de cana-de-agUcar para elaborar o caldo de cana (Figura 10); o processamento
de carne para fazer cortes (Figura 11). Na Figura 12, o destaque é para a polpa de maracuja,

disponivel na jarra e, no caso, a ser vendida.

Figuras 9, 10, 11 e 12 — Processamento de alimentos e destinacao dos rejeitos

Fonte: registradas pelos autores.

Ante 0 exposto sobre o tema do processamento de alimentos em meio ao ambiente da
feira livre, h& de nos preocupar o seguinte: a possibilidade de higiene. Mesmo assim, sabemos
que essa pratica de higienizar os alimentos € muito mais uma atitude pessoal, do que o fato de
comprar produtos processados na feira. Isto porque esses produtos podem, perfeitamente,
deixar de ser comprados. Mas se 0 sujeito ndo tem o habito de cuidar da higiene do seu

consumo, ndo é o fato de o alimento estar sendo processado ao ar livre que ird contribuir
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negativamente para sua salde, mesmo porque a feira livre € um evento semanal, e a higiene
pessoal, sabemos, deve ser uma constante.
Por fim, identificamos poucos casos de destinacdo verdadeiramente indevida de

material na feira, o que podemos chamar de lixo jogado no chéo, conforme Figura 13.

Figura 13 — Lixo jogado no chéo, em feira livre

Fonte: registrada pelos autores.

Essa Gltima imagem, sim, expressa uma falta de cuidado para com o meio ambiente;
portanto, uma falta de cuidado para com a educacdo ambiental. E, mesmo que possa ser dito
que ndo ha lixeiras disponiveis na feira livre, as pessoas que jogaram tais materiais, caso
tivessem 0 senso de responsabilidade para com o meio ambiente, cuidariam para que o
material fosse guardado no devido lugar até ser levado pela empresa de limpeza urbana.

Outras expressdes podem ser apresentadas a partir de falas de entrevistados. O
entrevistado 2 pontua o seguinte: “Limpo a minha parte”. Enquanto o entrevistado 3 informa
o que segue: “Coloco aqui, abaixo da minha banca, ndo incomoda ninguém”. E, por fim, o
entrevistado 4 descreve um habito bem corriqueiro na feira livre: “As pessoas pegam a farinha
com as maos, levando a boca para provar, quando ja pegaram em dinheiro. Mas faz parte, é
feira”. Vemos que, nas falas dos dois tltimos entrevistados, o 3 e o 4, j& se expressa um
incébmodo quanto as relagBes interpessoais, tendo como pano de fundo o habito de higiene

daqueles com os quais interagem.
5 CONSIDERACOES FINAIS
“O grito”, esse €, por exceléncia, a marca registrada da feira livre. Mas gritar seria

falta de educacdo ambiental? Uma vez que causa ruidos, que incomoda os ouvidos das

pessoas, que Ihes tira a paz. E sobre isso que discutimos ao longo do texto, em esséncia: a
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educacdo ambiental, a partir da no¢do de uma prética reflexiva e formativa do sujeito, ha de
considerar esse mesmo sujeito, em sua condic¢éo social, econémica, politica e cultural. Sendo
assim, o “grito”, proprio da feira livre no momento da negociagdo, ao final da feira, ¢ muito
mais expressdo de uma animagdo da parte do feirante, que, quase sempre, passa a proferir
falas engracadas, bem como da parte do cliente, que busca os melhores precos. Nessa
interacdo, a festa da cultura popular acontece, ganha vida e nao nega a educacao ambiental.

Outro ponto importante a resgatar é a paisagem propria da feira livre, aparentemente,
de desordem e de falta de higiene, principalmente ao vermos produtos dispostos no chao.
Mas, quase sempre, sdo produtos que sairam da prépria terra, como frutas e verduras. Ainda
nesse aspecto da paisagem, vemos a disposicdo de restos de alimentos processados, quase
sempre, jogados ao chdo. Mesmo assim, entendemos que nao podemos considerar como falta
de educacé@o ambiental, no sentido de falta de cuidado com o meio ambiente, uma vez que o
feirante tem a certeza de que a empresa de limpeza urbana passara ao final da feira, e tudo
voltara ao “normal”.

Assim, o que se faz aparéncia, em feiras livres, em si, ndo revela a esséncia, posto que
ndo é da natureza da feira livre a ordem racional encontrada em outros ambientes comerciais,
alguns dos quais até mesmo climatizados, confinados por materiais industrializados. A feira
livre, ao contrario, ocorre ao ar livre, bem perto da natureza. Logo, voltar-se para essa
natureza ndo € nenhuma falta de educacdo ambiental. Antes, faz parte da natureza da

educacdo ambiental praticada na feira livre.
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CONSTRUCTIONS OF MEANING IN HUMAN RIGHTS AT SCHOOL

ABSTRACT

This article discusses the constructions of meaning given to the term human rights,
considering the post-structural perspective. We developed reflections throughout the text,
taking bibliographical research as references, which made it possible to understand that the
process of meaning is not intrinsic, but socially constructed. For this understanding, we had
Laclau and Mouffe's discourse theory as a basis, through reading Lopes (2013). We also
present the contributions of Bobbio (2004), Candau (2018) and Candau and Sacavino (2013),
to outline the historical path of human rights and the consequent hegemonic meaning given to
the term. Based on the curriculum ideals of Lopes and Macedo (2011, 2021) and Santos
(2016), we propose a discussion of curriculum concepts that view the field with fixed and
structured bases. We make efforts to think about the human rights curriculum beyond
traditional and monocultural structures. Furthermore, we address the Policy Cycle of Ball
and collaborators (2016) and present the interpretations of Mainardes (2006) and Santos
(2016). We reflect, together with these authors, on the processes of resignification of

educational policies in human rights that occur in different contexts.

Keywords: policy cycle; human rights; educational policies

CONSTRUCCIONES DE SIGNIFICADO EN DERECHOS HUMANOS EN LA
ESCUELA

RESUMEN

Este articulo discute las construcciones de significado dadas al término derechos humanos,
considerando la perspectiva postestructural. Desarrollamos reflexiones a lo largo del texto,
tomando como referente investigaciones bibliogréaficas, que permitieron comprender que el
proceso de significacion no es intrinseco, sino socialmente construido. Para esta
comprension, tuvimos como base la teoria del discurso de Laclau y Mouffe, a través de la
lectura de Lopes (2013). También presentamos los aportes de Bobbio (2004), Candau (2018)
y Candau y Sacavino (2013), para delinear el recorrido histérico de los derechos humanos y
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el consecuente significado hegemonico otorgado al término. A partir de los ideales
curriculares de Lopes y Macedo (2011, 2021) y Santos (2016), proponemos una discusion de
conceptos curriculares que ven el campo con bases fijas y estructuradas. Nos esforzamos por
pensar el plan de estudios de derechos humanos mas alla de las estructuras tradicionales y
monoculturales. Ademas, abordamos el ciclo de politicas de Ball y colaboradores (2016) y
presentamos las interpretaciones de Mainardes (2006) y Santos (2016). Reflexionamos, junto
a estos autores, sobre los procesos de resignificacion de las politicas educativas en derechos

humanos que se dan en diferentes contextos.

Palabras clave: ciclo de politicas; derechos humanos; politicas educativas.
1 INTRODUCAO

Neste texto, entendemos educacdo em direitos humanos numa perspectiva
descentrada. Buscamos nos afastar de uma visdo positivista, fundamentando nossas
interpretacfes na teoria pds-estrutural, na contextualizacdo radical e na luta por significacéo.
Desta forma, balizar direitos humanos é conceder a significacdo como instavel, sujeita a
disputas, referenciada socialmente.

Nessa discussdo, vale a tentativa de esclarecer que as identidades, sejam elas quais
forem, a identidade dos direitos humanos, a identidade do que vem a ser educagdo em direitos
humanos, a identidade de curriculo em direitos humanos, todas elas ndo sdo completas,
universais ou obrigatdrias. Todas as identidades sdo relacionais, suas significacbes sdo
dependentes das relacBes constituidas em determinados contextos. Esses contextos sdo
impossiveis de serem enumerados, em virtude dos seus movimentos de constante
modificacdo, imbricados no préprio movimento da politica (LOPES, 2015).

Tais pressupostos nos levam a desconfiar da necessidade humana de estabelecer
conceituacdes generalistas e universais. E como se para tudo que existisse houvesse a
necessidade premente de etiquetar uma nomenclatura que caiba em todos os contextos. De
forma correlacionada, questionamos a fixacdo da significacdo de direitos humanos ou da
educacdo em direitos humanos, compreendemos que essa significagdo ndo ocorre linearmente
no tempo, ela € construida provisoriamente nos diferentes contextos.

Com a pretensdo de possibilitar uma reflexao a respeito da temaética, iniciamos o texto
buscando um ressignificado para o termo direitos humanos e educagdo em direitos humanos.

Nessa trajetoria buscamos aporte nas ideias de Candau (2008) e incorporamos ao debate a
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perspectiva pos-critica em Lopes (2013, 2015). Considerando que a politica de educacdo em
direitos humanos esta no centro das discussdes, abordamos a politica curricular com
embasamento em Lopes e Macedo (2011, 2021) e Santos (2016). Por fim, tragamos um
paralelo entre a politica de direitos humanos e as releituras dessa politica, através da

perspectiva do ciclo de politicas de Ball (2016) e Santos (2016).

2 SIGNIFICACOES PARA DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS

A definicdo do que seria o conceito de direito constitui a histéria da humanidade,
assim como a necessidade de formular regulagdes para as relagGes sociais e humanas.
Conforme Bobbio (2004), muitas sdo as tentativas de definicdo do termo, entretanto essa
delimitacdo permanece dubia e, em muitas circunstancias, usada de forma retdrica. Nesse
sentido, Bobbio (2004) defende que o grande problema que se avista ndo é de ordem
filosofica, mas de ordem garantista, na medida em que, apesar de declara¢cdes imponentes, 0s
direitos sdo corriqueiramente profanados.

No Brasil, a discussdo em torno da tematica tem ganhado corpo conforme observam
Candau e Sacavino (2013). Essa questdo tem saido da zona de mobilizacdo restrita entre
organizacGes e grupos sociais, tendo sido muito observada no periodo pds-ditadura militar,
além de ter se vinculado a iniciativas oficiais na consolidacdo e ampliacdo das conquistas
politicas. Nessa perspectiva, acdes e mobilizagbes em torno do tema na educacdo podem ser
visualizadas e passam por processos de formalizacéo.

Entretanto, pretendemos a priori provocar uma reflexdo a respeito das vozes, globais e
locais, que significam o termo. Nesse contexto, buscamos tratar o termo compreendendo que
é nos embates e negociagdes que sdo estabelecidos, provisoria e contingencialmente, 0s
significados. Sendo assim, direitos humanos e educacdo em direitos humanos serdo
compreendidos como construgdes discursivas demandadas e transitoriamente estabelecidas.

A perspectiva pés-estruturalista, que sera abordada neste texto, tem seu inicio a partir
das reflexbes de Lacan e Foucault sobre as estruturas da linguagem e da critica a abordagem
saussuriana de dicotomia entre significante e significado (LOPES, 2013). Outro autor que
também teceu criticas a rigidez do sistema de Saussure a respeito da linguagem foi o filésofo
Jacques Derrida. Para este Ultimo, ndo existe sentido original na linguagem, esses sentidos sao
suplementados dependendo do contexto, da relagdo com os outros signos e da diferenca entre

eles.

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023



Construcdes de sentidos em direitos humanos na escola

Lopes (2013, p. 9) aponta que a teoria da desconstrucdo de Derrida tem aproximac@es
com a teoria do discurso de Laclau no que tange a significagdao: “[...] a perspectiva de toda
producdo (de si, da politica, da vida) esta circunscrita a negociacdo de sentidos com o
significante [...]”, ou seja, a linguagem ndo é um sistema fixo e objetivo, muito menos
transparente, o significado em linguagem esta sempre deferindo, adiado e nunca plenamente
presente.

Articulando os pensamentos pos-estruturais a respeito do significado e coadunando
com o pensamento de Lopes et al. (2015), entendemos que problematizar os conceitos
homogeneizados e universais, tratando o campo na perspectiva do descentramento, ndo é
multiplicar os centros de significacdo e estabelecer alternativas ocasionais e oscilantes entre
0s centros, nem estabelecer um centro Unico, no dado tempo. Conforme Lopes et al. (2015, p.
447), “E conceber que todo centro ¢ instavel e fugidio; sujeito a disputa, no tempo e no
espaco’.

Assim sendo, compreendemos que o sentido dado ao termo direitos humanos ndo deve
ser encapsulado, revestido de um significado fixo e fixado num determinismo universal, mas
sim construido em relacBes precéarias e contingencialmente estabelecidas. Desta forma,
operamos com as formulagdes de Laclau e Mouffe, conforme descrevem Lopes et al. (2015),
quando afirmam que os processos de significacdo ndo sdo lineares, sdo construcoes
discursivas estabelecidas em disputas hegemonicas, com potencial de agregar
momentaneamente forcas diversas, fixando provisoriamente significacBes precérias.
Entretanto, segundo os autores, esses consensos estabelecidos temporariamente néo eliminam
as diferencas, mas permitem a convivéncia de demandas diferentes numa dada circunstancia.

Historicamente, a procura por uma significacdo estavel do que seriam direitos
humanos procurou ancorar essa significacdo numa caracteristica universalizante para o termo.
Laclau (2011, p. 53) pontua que “[...] a brecha entre o universal e o particular é irreparavel — o
que equivale dizer que o universal nada mais é do que um particular que em algum momento
se tornou dominante”.

Nesse sentido, atuamos com a ideia de que os direitos humanos sdo constituidos de
fragmentos discursivos que, em um dado momento, se aproximam e, em outro, se afastam,
dependendo das contingéncias. Entretanto, esse ndo fechamento do campo ndo argumenta
contra refletir sobre o campo. Longe disso, provoca um movimento reflexivo que,
considerando todas as contraposicGes significativas, possibilita compreender a diferenca, 0s

embates, a politica e 0s consensos provisorios como ponto nodal.
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Essas tens@es, embricadas nos processos de significacdo, possibilitam fechamentos de
sentidos transitorios, dependentes de contextos histéricos, sociais, culturais e do sujeito que
significa. O entendimento provisorio, os conceitos sdo acordos hegemdnicos estabelecidos em
relagcBes também provisorias. Lopes et al. (2015) apresentam, fundamentando-se em Laclau,
gue um conceito sedimentado é uma escolha por uma opcéo, decorrente de um ato de poder, e
ndo resultado de uma acdo racional obrigatoria. Os autores apontam o seguinte: “E a escolha
por certa opcao serd sempre a exclusdo de outras tantas op¢des negadas, algumas vezes sequer
passiveis de serem enunciadas” (LOPES et al., 2015, p. 7).

Nesse cenario, a escolha por um significado para o termo direitos humanos é resultado
de um processo politico de construgdo de significado provisorio e contingente, resultado de
um ato decisério. Ao longo do tempo, a busca por essa conceituacdo, baseada em
posicionamentos doutrindrios, procurou estabelecer uma fixacdo comum que abarcasse 0
ideario universalista de protecdo da dignidade da pessoa humana. N&o abordaremos
especificamente todo o percurso historico, até a construcdo da visdo contemporanea do que
seriam direitos humanos, tendo em vista as limitagdes do presente trabalho. Serdo
apresentados de forma superficial alguns marcos histéricos que possibilitam uma reflexdo do
campo.

Bobbio (2004) aponta que a formacdo das declaracdes de direitos passou por trés
momentos ou fases. No primeiro momento, as declaragdes nascem como teorias filosoficas,
expressOes do pensamento individual e limitadas quanto a sua eficacia. No segundo momento,
as teorias passam por um legislador, transitam do direito pensado para o direito realizado,
ganham materialidade; contudo essas normas somente sdo validas nos Estados que as
reconhecem. O terceiro momento tem inicio com a Declaracdo de 1948, quando a afirmacéo
dos direitos tem o carater universal e positivo: o primeiro por referir-se a todos 0os homens,
ndo somente a quem os reconhece; o segundo por referir-se a sua prote¢do, mesmo contra o
Estado que os tenha violado.

Candau e Sacavino (2013) coadunam com 0 pensamento de que a promulgacdo da
Declaracdo de 1948 arquitetou a solidez, no plano internacional, dos principios dos direitos
humanos. Os tratados, pactos e normativas que aderiram a esses preceitos comprometeram-se
em promover e proteger esses direitos. No Brasil, a Constituicdo de 1988 incorporou
fortemente a afirmacdo dos direitos humanos — e, na esteira disso, leis e politicas publicas

foram pensadas e redigidas pretendendo a promocao e protecao desses direitos.
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Nesse interim, é possivel perceber que existe uma forte sensibilidade social, ética e
cultural no entendimento de que ndo basta construir um arcaboucgo juridico em direitos
humanos. E necessario também a construcdo de uma corrente de informagdo que, de modo
sisttmico e consistente, apresente significacbes do que seria o termo. Candau e Sacavino
(2013) apresentam, nos seus trabalhos, autores e enfoques que tém sido desenvolvidos nos
diversos continentes, ao longo dos anos, acerca dos direitos humanos e da educacdo em
direitos humanos, pontuando que ndo ha um consenso sobre as diferentes perspectivas.

Candau (2008), analisando a probleméatica dos direitos humanos na
contemporaneidade, apresenta trés fatores que questionam a relevancia do tema: o primeiro
refere-se aos direitos afirmados legalmente e a sua constante negacdo; o segundo trata da
ineficiéncia dos instrumentos de exigibilidade do cumprimento dos textos oficiais; e, por fim,
a autora aponta a tensdo no entorno da ideia de universalidade que alicerga a conceituacdo do

termo direitos humanos:

[...] hoje em dia, varios grupos em diferentes paises questionam a universalidade dos
direitos tal como foi construida, considerando-a uma expressao do Ocidente e da
tradicdo europeia. Partindo dessa perspectiva, € possivel reconhecer as diferencas
culturais, os diversos modos de situar-se diante da vida, dos valores, as varias
l6gicas de producdo de conhecimento etc.? E possivel construir uma articulacio
entre o universal e o particular, o universal e o relativo? (CANDAU, 2008, p. 47).

A autora afirma, alicercada nas ideias de Boaventura Sousa Santos (2006), que a
conceituacdo da universalidade dos direitos humanos e da dignidade humana apresenta-se
como Unica nocdo validada, devido ser fruto do pensamento hegemdnico eurocéntrico. Para
superar esse entrave, Candau (2008) prop0e a ressignificacdo do termo e o entendimento de
que a igualdade pressupde a aceitacdo da diferenca como legitima.

Baseados nesse ponto de vista, propomos um rompimento entre o conceito tradicional
de direitos humanos (DH), respeitando as suas contribui¢cGes para o contexto historico do
campo, seguindo rumo a uma reflexdo teérica que abra espaco para a diferenca e suas
articulacBes. Nessa esteira cabe pensar DH na modernidade como o campo onde a diferenca
articula-se estabelecendo significados moveis, consensos provisorios e ndo universais.

Inegavelmente, a perspectiva critica da temética tem sua contribuigdo reconhecida na
analise do campo, muita acentuada inclusive, tendo como foco a escola e a politica. Sem
negligenciar essas contribuicdes, propomos outro olhar sobre o campo, aceitando a diferenca

e o conflito, refletindo sobre eles. Destarte, considerando essas reflexdes, voltaremos nosso
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olhar sobre a educacdo em direitos humanos no curriculo e as perspectivas de curriculo

envoltas em disputas de significacoes.

3 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: REFLEXOES SOBRE A IDEIA DE
CURRICULO

Em 2008, foi lancada a dltima versdo do Plano Nacional em Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH), que elenca em seus artigos os objetivos da educacdo em direitos
humanos (EDH) e estimula acdes do poder publico e da sociedade civil, bem como iniciativas

que abarguem a cultura dos direitos humanos, no plano formal e no néo formal.

A educacdo em direitos humanos deve abarcar questdes concernentes aos campos da
educagdo formal, a escola, aos procedimentos pedagdgicos, as agendas e
instrumentos que possibilitem uma acdo pedagdgica conscientizadora e libertadora,
voltada para o respeito e valorizacdo da diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e de formagdo da cidadania ativa (BRASIL, 2018, p 18).

Em seus escritos, o PNEDH dialoga, de forma muito visivel, com os artigos
constitucionais, procura destacar as garantias previstas na Carta Magna e propde agdes nas
diversas instancias educacionais: na educacdo béasica, na educacdo superior, na educacdo nédo
formal, dentre outros ambitos. Conforme suas palavras, o0 PNEDH apresenta-se como um
caminho para a construcdo de uma EDH no ambiente escolar, objetivando disseminar a
proposta de uma cultura voltada a igualdade, a valorizacdo da solidariedade e a promocéo de
cooperacao, respeito e tolerancia.

Benevides (2003, p. 309) aponta que

A Educacdo em Direitos Humanos parte de trés pontos essenciais: primeiro, € uma
educagdo de natureza permanente, continuada e global. Segundo, é uma educagéao
necessariamente voltada para a mudanga, e terceiro, é uma inculcagdo de valores,
para atingir coragdes e mentes e ndo apenas instrucdo, meramente transmissora de
conhecimentos. Acrescente-se, ainda, e ndo menos importante, que ou esta educacéo
¢ compartilhada por aqueles que estdo envolvidos no processo educacional — 0s
educadores e o0s educandos — ou ela ndo sera educacdo e muito menos educacgao em
direitos humanos.

Benevides (2003) apresenta uma relevante reflexao a respeito da educagdo em direitos
humanos, quanto ao seu carater multidimensional. Na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a educacdo em direitos humanos é apresentada de modo a ser trabalhada como

tematica transversal e multidisciplinar, tendo por objetivo a formacao do sujeito de direitos.
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Cabe um adendo, uma ponderacdo a respeito do curriculo em direitos humanos.
Pretendemos tratar o tema em duas vertentes: a primeira refere-se a ideia de curriculo
enquanto conceito, a definicdo do que vem a ser curriculo; a segunda refere-se a politica e aos
processos de ressignificagdo da politica.

Nesse primeiro momento, faremos ajuizamento a respeito da ideia de curriculo que,
muito frequentemente, é associada a um plano, com carga horaria, contetdos que devem ser
ministrados e atividades que devem ser encaminhadas. Com isso, o0 indeterminismo, o
indecidivel e as dimensbes conflituosas sdo deixadas a margem. Como se fosse possivel
pensar em curriculo sem considerar as relagcdes contextuais da escola, como se fosse possivel
conceder um curriculo sem considerar o debate e a deliberacdo politica, como se fosse
possivel interpretar o curriculo com um sentido uno e fundamental.

Lopes e Macedo (2021, p. 2) descrevem em que sentido caminham suas reflexdes a

respeito de curriculo:

Partimos do entendimento de que ha fundamentos estabilizados, discursos que
sustentam nogdes de curriculo e de politica de curriculo, procurando entender o que
sustenta e constitui esses fundamentos. Ao mesmo tempo, tentamos abalar o que se
encontra sedimentado, problematizar a norma que parece guiar as politicas de
curriculo, acreditando ser importante apresentar outras possibilidades para
pensar/operar essa mesma politica.

As autoras defendem a concepc¢do de curriculo sem um piso, uma base que estabeleca
uma dada significacdo universal para o termo. Operaremos com esse entendimento, ancorando
nossas ponderacgdes a respeito do curriculo em direitos humanos. Propomos a substituicdo da
ideia do curriculo como estrutura fixa por uma ideia de discurso, descentrado e formado
provisoriamente por articula¢@es discursivas. Lopes e Macedo (2011) descrevem os multiplos

discursos que atuam na construcdo do curriculo. Para as autoras,

O curriculo é, ele mesmo, uma prética discursiva. Isso significa que ele é uma
pratica de poder, mas também uma pratica de significacdo, de atribuigdo de sentido.
Ele constroi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso
produzido na intersecdo entre diferentes discursos sociais e culturais que, a0 mesmo
tempo, reitera sentidos por tais discursos e os recria (LOPES; MACEDO, 2011, p.
41).
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Pensar a escola, o curriculo e a educacdo em direitos humanos sob esse prisma,
possibilita reconhecer os processos hibridos que se articulam de forma ndo linear na producgéo
de significados. Essa abordagem reconhece ambivaléncias e aprecia a negociacgao nas diversas
arenas, dentre elas a do curriculo escolar e da educacéo em direitos humanos.

Historicamente a concepc¢do de curriculo esteve atrelada a constituicdo de uma base
de saberes e competéncias que devem formar o sujeito para algo: formar para a vida, formar
para 0 mercado de trabalho, formar para alcancar metas, muitas vezes pré-estabelecidas.
Lopes (2013) destaca que a abordagem descentrada e a inquiricdo das identidades fixas
desmontam também a fixa¢do de um curriculo que busca “[...] formar uma dada identidade no
aluno ou operar com uma identidade docente pré-estabelecida. Também sdo desestabilizados
0s projetos de formacdo de um sujeito emancipado e consciente, capaz de dirigir a
transformagao social” (LOPES, 2013, p. 18).

Sob esse olhar, do descentramento, temos a possibilidade de pensar que, eliminando as
circunstancias relacionais embricadas em todo processo, ocorre 0 esvaziamento do debate,
ocasionando a desconsideracdo das outras probabilidades, que residem na diferenca dos

sujeitos e em suas relagcdes com o outro.

4 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: CONSIDERACOES DA TEORIA DO
CICLO DE POLITICAS

Antes de aprofundar as discussdes a respeito da teoria do ciclo de politicas de Ball e
Bowe (2016) e fazer relagdes com a educagdo em direitos humanos, é necessario a priori
apresentar, de forma sucinta, as reflexdes pos-estruturais a respeito de politica. E importante
notar que a teoria pds-estruturalista ndo é uma escola de pensamento homogéneo, ha diversas
abordagens dentro dessa corrente, que, em alguns momentos, se aproximam, em outros, se
afastam.

Pretendemos interpretar a ideia de politica e curriculo conforme as discussdes
propostas por Lopes e Macedo (2021). As autoras afirmam que seus estudos, alicercados na
teoria do discurso de Laclau e Mouffe, possibilitam abarcar as concepgdes pos-estruturais
sobre as politicas e as politicas de curriculo: “[...] nos afastamos dos estudos politicos que
tém a pretensdo de estabelecer um sentido ultimo e fundamental para o curriculo, ou de
elaborar as bases capazes de permitir, de uma vez por todas, uma dada significacdo do
educacional” (LOPES; MACEDO, 2021, p. 1).
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Em direcdo oposta, as autoras propGem pensar a politica curricular
discursivamente, compreender o campo da educacional também como campo da politica e a
escola como espaco onde a politica também ¢ feita. “O desafio que nos colocamos € pensar
politicas publicas em curriculo, entendendo curriculo como pratica significante, como
espaco-tempo de producdo de sentidos” (LOPES; MACEDO, 2021, p. 5).

Isto posto, pensar um curriculo em direitos humanos perpassa compreender o
curriculo sem estruturas fixas que fechem as significacGes e entender a politica considerando
as multiplas demandas contextuais, que, em embates, conflitos e consensos, produzem
sentidos tanto para a politica quanto para o curriculo. Conforme Alice Casimiro Lopes
(2015, p. 6), as politicas de curriculo sdo resultados das articulagbes das diversas demandas
e, “[...] por intermédio das articulacdes entre essas demandas diferenciais, grupos politicos
sdo organizados, significacdes de curriculo sdo instituidas”.

Assim, no jogo articulatorio de demandas diversas, a politica se faz — pensada,
formulada e construida. E com essa motivacio que propomos a reflexdo sobre a
recontextualizagdo da politica, por compreendé-la como resultado de um processo de
constante releituras e interpretacfes discursivas. Nesse processo de recontextualizar as
politicas, as escolas estdo no centro dessas articulagdes, ndo a margem; dentro da sua
complexidade, elas produzem as politicas, articulam-se. Ball et al. (2016, p. 201) esclarecem

que

As escolas ndo sdo uma peca sO. Elas sdo redes precarias de grupos diferentes e
sobrepostos de pessoas, de artefatos e de praticas. Escolas sdo compostas de
colegdes de diferentes professores, gestores, tesoureiros, assistentes pedagogicos,
orientadores, administradores, estudantes, pais, governadores e outros, que habitam
varias maneiras de ser com diferentes formas de "formacdo", histdrias discursivas,
visOes epistemoldgicas de mundo e compromissos "profissionais".

A escola ndo é um repositorio de politicas, muito menos a fase final do processo de
constituicdo da politica. A escola é articuladora das diversas demandas e, em seu esteio,
coexistem fluxos, pessoas, politicas, sujeitos e discursos, ideologias, visdes de mundo e
formas de pensar educagdo. Considerando todas essas articulacdes na escola, as politicas
para a educagdo precisam ser compreendidas como resultado de coesGes e de
interdependéncias. Sob tal perspectiva, embora existam agendas globalizantes para a
educacdo, ha, na mesma medida, variaveis locais na forma que essas politicas s&o recebidas,
ressignificadas e construidas na escola. Conforme Santos (2016, p. 8), “[...] investigar as

ressignificaces das politicas na escola é examinar conexdes, relagdes, apropriacoes,
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traducBes e interdependéncias, vislumbrando que politicas sdo processos construidos
contextualmente”.

Ball e Bowe (2016) destacam na teoria a existéncia de trés contextos que se articulam
entre as politicas e a pratica na escola. Nessa conjun¢do Mainardes (2006, p. 50) afirma que
“Esses contextos estdo inter-relacionados, ndo tém uma dimensdo temporal ou sequencial e
ndo sdo etapas lineares. Cada um desses contextos apresenta arenas, lugares e grupos de
interesse e cada um deles envolve disputas e embates”.

Lopes e Macedo (2011) apontam que o contexto de influéncia, o contexto de
producéo de texto politico e o contexto da pratica se inter-relacionam como arenas publicas e
privadas de agdo. E, na escola, os textos politicos pensados e redigidos estdo submetidos a
dindmica de cada escola, as articulagdes dos diversos atores e a propria identidade da escola,

com as duas demandas locais e seus processos historicos e sociais.

Por ressignificacdo entendemos ndo os novos sentidos que professores e gestores
poderiam dar a partir de um sentido original da politica, mas os proprios sentidos
construidos e reconstruidos na/pela escola numa relagdo de compreensao e traducédo
das propostas (SANTOS, 2016, p. 8).

A forca da teoria do ciclo de politicas reside na reflexdo que de — apesar da
coercitividade dos textos politicos e da tentativa de estabelecer limites para suas leituras,
almejando, em seus termos, uma dada clareza e objetividade que prendam as tentativas de
articulaces, muito embora tudo isso seja empreendido em diversos contextos — ocorrem
releituras que emanam da pluralidade de leitores e de leituras possiveis. Mainardes (2006),
discutindo a teoria de Ball, destaca que essa abordagem apresenta a natureza complexa e
controversa da politica educacional e indica que, na analise dessas politicas, 0s processos de
articulacdo do macro e micro devem ser observados.

As consideracdes de Ball (2001) a respeito dos embates entre o local e o global sdo
apresentados por Lopes et al. (2013, p. 2) como se tratando de relages tensionadas. A
despeito das andlises deterministas da politica, a globalizacdo encontra, na préatica, contextos
diversos. Nesse aspecto, as interpretacdes que enxergam as leituras verticalizadas,
desconsiderando a elasticidade do texto, as significacbes possiveis, interpretacdes
homogeneizantes dos contextos, encontrardo sempre embates na relacdo com a
heterogeneidade do social.

E reconhecendo as articulagbes e releituras dos textos politicos, nos diversos

contextos, que propomos uma reflexéo significativa a respeito das politicas de educacdo em
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direitos humanos, seja em ambito nacional — com o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH) —, seja em ambito local — com as politicas publicas estabelecidas pelo
Nucleo Estadual de Educacdo para a Paz e Direitos Humanos (NEEPDH) e seus nucleos
regionais.

Trabalhamos com o entendimento de que, apesar da forca e da influéncia do Estado
no direcionamento da politica no contexto da pratica, as releituras e ressignificacdes que
ocorrem nos diversos contextos, na escola, na sala de aula, na pratica docente estdo no
ambito da imprevisibilidade e da incomensurabilidade. Desta forma, quando ndo ha uma
base, uma centralizagdo, um curriculo universal que constitua a educacdo em direitos
humanos, nada pode ser feito?

Né&o temos a pretensdo de responder a esse questionamento, apenas propomos uma
reflexdo de que um curriculo que se proponha a compreender direitos humanos e a educagéao
em direitos humanos, para ser realmente uma proposta curricular, precisa ser um
investimento aberto ao outro, uma proposta que se realiza na imprevisibilidade, no
incomensuravel, nas articulagdes construidas nos diversos contextos, produzida no contexto

da escola.

5 ALGUMAS CONSIDERAGOES

Este escrito procurou provocar reflexdes a respeito do que vem a ser direitos humanos
e a educacdo em direitos humanos. Em um primeiro momento, conjeturamos a respeito da
significagdo de direitos humanos e o seu lugar no curriculo. Utilizamos como embasamento
tedrico para sustentar que a significagdo do termo € oscilante a perspectiva pds-estrutural, por
compreendé-la como arcabougo tedrico que possibilita tratar o campo reconhecendo sua
complexidade, suas articulacGes e relacbes de poder subjacentes.

As reflexbes propostas por Candau (2008), neste texto, perfilham a necessidade de
ressignificacdo do conceito de universalismo empregado nos direitos humanos, provocam
inquietudes que, muito embasadas nas teorias do descentramento, argumentam para o
entendimento de que os direitos humanos sdo construgdes discursivas moldadas por contextos
histdricos, politicos, culturais e econdémicos. Essas reflexes ainda suscitam que a definicéo,
universalmente aceita e amplamente difundida, de direitos humanos é resultado de uma

construgdo discursiva hegeménica do eurocentrismo.
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Ainda com embasamento teodrico descentrado, procuramos, ao longo do segundo
topico, tratar da constituicdo do curriculo em direitos humanos, refletindo juntamente com
Lopes (2013), e Lopes e Macedo (2011), a respeito da impossibilidade de um curriculo fixado
que dé conta de toda a imprevisibilidade das rela¢cbes humanas na escola, na pratica e na vida.

Por fim, e ndo findado o debate, propomos um dialogo com a teoria do ciclo de
politicas de Ball e Bowe (2016) e suas consideracGes sobre a formulacdo das politicas
educacionais e como essas politicas sdo elaboradas, traduzidas e reinterpretadas em todos os
contextos. Pretendemos, ao longo do trecho, destacar como as politicas educacionais sdo
processos sociais dindmicos e evidenciar como as tendéncias globais tentam influenciar as
politicas e préaticas educacionais locais.

Tambeém propomos uma reflexdo, considerando a teoria de ciclo de politicas, a
respeito das politicas publicas em educacdo em direitos humanas, citando o PNEDH e as
normativas encaminhadas pelo NEEPDH. Tendemos a acreditar que os diversos contextos, as
relacdes de poder, as ressignificacOes e as releituras séo inerentes para o desanuviamento da

compreensdo das politicas publicas educacionais.
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RESUMO

A personalizacdo da aprendizagem visa adaptar o ensino as necessidades individuais dos
estudantes através das interagcBes sociais em diferentes ambientes educativos. Um dos
aspectos importantes da personalizacdo é o uso de dados de aprendizagem para aprimorar 0
ensino. No contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), isso pode incluir o uso de
dados sobre o desempenho dos estudantes, suas habilidades e interesses, bem como suas
necessidades de aprendizagem. Nesse sentido, por meio do método de mineracdo de dados
educacionais (EDM) de Baker, este trabalho discute um exemplo real de como uma interface
com informacdes gréficas (dashboard), com dados educacionais dos estudantes pode provocar
reflexdo para tomada de decisdo do professor, da gestdo escolar e dos alunos no processo
ensino e aprendizagem. Este trabalho conclui com sugestdes para orientar esses multiagentes
da EPT a explorar recursos graficos para agir em situacbes em que a avaliagdo das

capacidades técnicas evidencie um desempenho abaixo da média no curso.
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DASHBOARD AS A TECHNOLOGICAL INSTRUMENT TO IMPROVE TEACHING IN
PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION

ABSTRACT

Personalized learning aims to adapt education to individual students' needs through social
interactions in diverse educational environments. A significant aspect of personalization is
the use of learning data to enhance teaching. In the context of Professional and
Technological Education (EPT), it may involve data analysis on students' performance, skills,
interests, and learning needs. In this sense, using educational data mining (EDM) method
proposed by Baker, this work discuss a real-life example of how an interface with graphical
information (dashboard) containing educational data can raise thoughts for decision making
by teachers, school managers and students in the teaching and learning process. This work
concludes with recommendations to guide these multi-agents in EPT to explore graphical
resources to address situations where the assessment of technical abilities indicates below-

average performance in the course.

Keywords: professional and technological education; educational dashboards;

personalization of learning; educational data mining; ICT’s.

DASHBOARD COMO INSTRUMENTO TECNOLOGICO PARA MEJORAR LA
DOCENCIA EN LA EDUCACION PROFESIONAL Y TECNOLOGICA

RESUMEN

La personalizacion del aprendizaje tiene como objetivo adaptar la ensefianza a las
necesidades individuales de los estudiantes a través de interacciones sociales en diferentes
entornos educativos. Uno de los aspectos importantes de la personalizacion es el uso de datos
de aprendizaje para mejorar la ensefianza. En el contexto de la Educacion Vocacional y
Tecnoldgica (EFP), esto puede incluir el uso de datos sobre el desempefio, las habilidades y
los intereses de los estudiantes, asi como sus necesidades de aprendizaje. En este sentido, a
través del método de mineria de datos educativos (EDM) de Baker, este trabajo analiza un
ejemplo real de cémo una interfaz de informacion grafica (dashboard) con los datos
educativos de los estudiantes puede provocar reflexién para la toma de decisiones por parte

del docente, la escuela y el estudiante. gestion en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Este
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trabajo concluye con sugerencias para guiar a estos multiagentes del EPT a explorar
recursos graficos para actuar en situaciones en las que la evaluacion de las capacidades

técnicas muestra un rendimiento inferior al promedio en el curso.

Palabras clave: educacion profesional y tecnoldgica; paneles educativos; personalizacion del

aprendizaje; mineria de datos educativos; TIC.
1 INTRODUCAO

As mudancas nas técnicas e na tecnologia tém impulsionado uma série de
transformac6es que afetam a producdo do trabalho manual e digital, impactando a sociedade
como um todo. As instituicbes de ensino, por sua vez, estdo inseridas na sociedade e,
portanto, sdo os individuos dessa sociedade que preenchem os espacos escolares, interagindo
entre si. Nesse sentido, 0s meios sociais, econémicos e culturais de uma sociedade exercem
grande influéncia no espaco escolar, assim como a ciéncia e a tecnologia desenvolvidas.

A partir dessa relacdo entre as instituicbes de ensino e a sociedade, € possivel
estabelecer que um dos objetivos da educacdo basica é desenvolver, nos estudantes, cidadas e
cidaddos, a capacidade de se apropriarem criticamente da tecnologia, questionando 0s
modelos e valores de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na sociedade (SANTOS,
2008).

Alguns desses artefatos tecnoldgicos produzidos pela sociedade estdo presentes nos
espacos escolares e sdo utilizados como recursos didaticos pelos professores. Esses artefatos,
como lousas interativas, projetores, televisores, laptops/computadores e smartphones, quando
utilizados para fins didaticos, sdo exemplos de tecnologias da informacdo e comunicacao
(TICs). Mais especificamente, denominam-se TICs, nesse contexto, a “[...] conjugacdo da
tecnologia computacional ou informatica com a tecnologia das telecomunicacGes e tem na
Internet e mais particularmente na Worl Wide Web (WWW) a sua mais forte expressao”
(MIRANDA, 2016, p. 43).

Ainda em relacéo ao uso das TICs, Peixoto e Carvalho (2011) apontam a importancia
de se abandonar a concepcéo alternativa de relacdo linear entre causa e efeito das tecnologias
da informacdo e comunicacdo na educacdo, uma vez que a civilizacdo se apropria das
construcdes dos seus feitos e realizacdes e transforma o artefato de acordo com o atributo que

0 sujeito institui para proporcionar a mediacdo em seu meio ambiente. Um exemplo é a
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incontestavel presenca da internet no mundo atual. Deve-se, assim, procurar compreender 0s
efeitos por ela produzidos que incidem sobre a acdo docente.

Podem-se mensurar os impactos da inser¢cdo de uma tecnologia na educacdo, mas a
relacdo causa e efeito € mutavel na sociedade, a depender do corte geografico e temporal.
Entretanto, de modo geral, é possivel inferir que as tecnologias da informacdo e comunicagao
sdo responsaveis por fortes, profundas e significativas mudancas na sociedade como um todo.
Por esse motivo, o desafio de se apropriar dos beneficios das TICs se torna relevante para
educadores e gestores escolares que buscam formar cidadas e cidaddos imersos nessa
tecnologia.

Em se tratando especificamente de gestdo escolar, a depender do uso dessas
tecnologias, a instituicdo pode apresentar melhores resultados em termos de rendimento dos
estudantes, maior dialogo com os responsaveis, reducdo de evasdo, aumento de matriculas e
melhores condi¢6es de trabalho para docentes e técnicos.

Importante ressaltar também que, apesar de diversos trabalhos evidenciarem a
relevancia da utilizacdo das TICs no ambito da administracdo escolar, como o de Bandeira e
Alves (2020), nas salas de aula e no processo de ensino-aprendizagem, como o artigo de
Silveira e Santos (2023), ainda ha, em diversos estados deste pais, escolas publicas sem
acesso a internet. A situacdo é ainda mais alarmante na regido Norte, com escolas que nédo
possuem sequer energia elétrica. O Gréafico 1, a seguir, mostra 0s estados com maiores
percentuais de escolas publicas sem internet e sem energia elétrica, respectivamente. Os

dados séo referentes ao més de margo de 2023.

Gréafico 1 — Estados com maiores percentuais de escolas publicas sem internet e sem

energia elétrica
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Fonte: Agéncia Nacional de TelecomunicacGes (2023).
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Ainda ha um namero expressivo de escolas publicas sem infraestrutura necessaria para
melhores condi¢cdes de trabalho para professores e demais servidores dessas instituicdes, o
que prejudica o desenvolvimento dos estudantes. Felizmente, esse quantitativo vem caindo,

conforme mostra o Grafico 2.

Gréafico 2 — Evolucao do numero de escolas publicas sem internet em todo o Brasil no

ultimo ano

Fonte: Agéncia Nacional de Telecomunicacdes (2023).

Entdo, nas escolas com estrutura minimamente adequada, uma das possibilidades de
uso das TICs se encontra justamente na &rea de pesquisa envolvendo mineracdo de dados, que
pode ser explorada pela educacgdo por meio da utilizagdo de ferramentas computacionais para
organizar os dados de aprendizagem e criar painéis de visualizacdo grafica, os chamados
dashboards. Assim, nesse contexto de aplicacédo, os dashboards podem ser considerados um
tipo de recurso didatico que pode ser integrado aos meios de interacdo social para
instrumentalizar os multiagentes da educacdo a realizar uma gestdo orientada por dados de
aprendizagem.

Dashboard, de acordo com Stephen Few (2007), € uma interface de exibicdo visual da
informac&o, importante e necessaria para atingir um ou mais objetivos, os quais se apresentam
consolidados e organizados em uma Unica tela para que a informacdo possa ser monitorada
rapidamente.

Desse modo, para dialogar com as mudangas impulsionadas pelas tecnologias, o
funcionamento das escolas deve primar pelas seguintes relacdes duais: professores-estudantes,
instituicdo-estudantes e instituicdo-professores. Estas precisam ser construidas com uma visao
disruptiva para incorporar criticamente as mudancas provenientes da modernidade e

acompanhar a dinamica da sociedade.
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2 CONSIDERACOES A RESPEITO DA MEDIACAO PEDAGOGICA

2.1 Tecnologia e aprendizagem

A definicdo de aprendizagem é complexa e diversa. De acordo com Moreira (2023), a
concepgdo de aprendizagem esta atrelada a corrente filoséfica (behaviorista, construtivista ou
humanista) por tras das maltiplas teorias educacionais existentes. Essas teorias trazem termos
definidores de aprendizagem, como o0s seguintes: “[...] condicionamento, aquisicdo de
informacdo (aumento do conhecimento), mudanca comportamental estadvel, uso do
conhecimento na resolucdo de problemas, constru¢do de novos significados, construgdo de
novas estruturas cognitivas e revisdo de modelos mentais” (MOREIRA, 2023, p. 2-3).

Neste trabalho, a compreensdo de aprendizagem dialoga com o aspecto central da
Teoria de Conflito Sociocognitivo de Mugny, em que o desenvolvimento cognitivo
(aprendizagem) de um individuo é mais favorecido quando oriundo de interacdes sociais
(DOISE; MUGNY; PERRET-CLERMONT, 1975). Dialoga também com a Teoria Social
Cognitiva de Bandura, que aponta, entre outros fatores, que um individuo depende da ajuda de
outros para atingir os resultados esperados. Segundo Bandura e Azzi (2017), esse aspecto
(agéncia) da vida humana esta intimamente conectado a autoeficacial de um individuo,
mecanismo este que impacta diretamente em sua aprendizagem.

Embora muitas vezes a aprendizagem seja reduzida a um fenémeno presente somente
em espagos formais e ndo formais de ensino, ocorre em uma infinidade de meios, desde o
ambiente doméstico, a rua, e até mesmo o ambiente de trabalho. Bandura e Azzi (2017)
enfatizam ainda que a relagdo reciproca triadica entre determinantes intrapessoais (estimulos
internos), comportamentais e ambientais (estimulos externos) esta atrelada a autoeficacia e,
consequentemente, a aprendizagem de um individuo.

Assim, o ambiente, o0 contexto em que a aprendizagem ocorre também pode afetar o
tipo de conhecimento adquirido. Por exemplo, uma pessoa que estd aprendendo em um
ambiente altamente estruturado, como uma sala de aula, pode adquirir um tipo de
conhecimento mais formal e académico, enquanto uma pessoa que esta aprendendo em um
ambiente menos estruturado, como em uma oficina de carpintaria, pode adquirir um tipo de

conhecimento mais préatico e especifico.

1 O termo autoeficacia foi criado por Albert Bandura para descrever a crenga que uma pessoa possui ha sua
prépria capacidade de concluir uma tarefa de maneira bem-sucedida.
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Sobre a integracdo dos espacos da aprendizagem, Bacich (2015, p. 56) diz o seguinte:

O que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espacos e tempos. O ensinar e
0 aprender acontecem em uma interligacdo simbidtica, profunda e constante entre 0s
chamados mundo fisico e digital. Ndo sdo dois mundos ou espagos, mas um espago
estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente. Por
isso, a educacdo formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque nédo
acontece s6 no espago fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do
cotidiano, que incluem os digitais.

E ainda, de acordo com o relatério do Ministério da Educacdo (MEC),

A cultura digital é uma das dez Competéncias Gerais da BNCC, propondo a
tecnologia como ferramenta transversal na Educagdo Bésica, para alcance dos
objetivos de aprendizagem: [...] 5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2021, p. 4).

Desta maneira, o papel do professor é crucial no contexto da aprendizagem, uma vez
que é responsavel, entre outras fungdes, pelo planejamento das atividades de ensino.
Planejamento esse que deve atender a determinados objetivos pedagdgicos, influenciado pelo
ambiente e pelas necessidades dos estudantes. Os professores podem também, como
enfatizado por Miller et al. (2015), desempenhar um papel importante na criagdo de um
ambiente de aprendizagem positivo e colaborativo, estimulando o engajamento dos
estudantes, proporcionando-lhes uma maior autoeficacia.

Nesse sentido, a tecnologia tem se mostrado uma ferramenta eficiente para aprimorar a
aprendizagem. De acordo com o Bax (2017), o uso de dispositivos moveis e aplicativos de
aprendizagem pode proporcionar uma experiéncia mais dinadmica e interativa aos alunos, além
de possibilitar um maior engajamento e participacdo em sala de aula. A tecnologia também
permite uma maior personalizacdo do processo de ensino, adaptando-se as necessidades
individuais de cada aluno, conforme aponta Dabbagh (2019).

No entanto, é importante ressaltar que a tecnologia ndo deve ser vista como um
substituto ao papel do professor no processo educativo. Como menciona Bax (2017), o
professor tem um papel fundamental na mediacdo do aprendizado, orientando os alunos e
promovendo a interacdo entre eles. Além disso, o autor também destaca que o uso da
tecnologia deve ser feito de forma responsavel e consciente, garantindo a seguranca e a
privacidade dos alunos. Portanto, a atuacdo do professor no planejamento das atividades
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educativas e na mediacdo do uso da TICs é fundamental para garantir uma maior e melhor
aprendizagem.

Indiferentemente do tempo historico, o ensino ocorre em situacdo de atividade
instrumentada, com uso de artefatos, sendo um recurso que se constitui como uma tecnologia
para o ensino, que estabelece relacGes sociais e de facilitacdo da aprendizagem. Assim, 0S
recursos tecnoldgicos nos permitem pensar em estratégias de ensino capazes de explorar
inlmeras situacBes e simular condi¢bes adversas a nossa realidade, nas quais 0s
computadores, aplicacdes em nuvem, softwares e plataformas educacionais compdem o
universo de tecnologias voltadas para os tempos atuais.

O potencial das tecnologias é imenso e, de acordo com Dowbor (2013), o professor
funciona num espaco s6, a escola. E nesse espaco que o aluno entra em contato com o
professor e cria relagcdes afetivas em prol da aprendizagem. Contudo, um individuo constroi
gradualmente a sua visdo de mundo a partir de um conjunto de espagos com que interage, e a
conexdo entre mundos é possivel e ampliada por meio das TICs.

Em se tratando especificamente da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), os
professores tém encontrado dificuldades em protagonizar seus estudantes, em delegar-lhes o
papel de agentes centrais de suas préprias aprendizagens, notadamente pela caréncia de
instrumentos tecnoldgicos que utilizam dados de aprendizagem para evidenciar o
desenvolvimento das habilidades e capacidades técnicas de um itinerario de formacéo
profissional. Muitas vezes, os dados sdo coletados manualmente e de maneira independente
pelos professores e/ou pelas equipes administrativa e pedagodgica, sem um planejamento
especifico. Além disso, esses dados sdo frequentemente apresentados de forma confusa e
pouco acessivel, dificultando a compreensdo e analise por parte dos professores e gestores.
Com uma andlise desses dados comprometida, as tomadas de decisdes por professores e pelas
equipes administrativa e pedagdgica ficam vulneraveis, podendo ndo ser as melhores para o
desenvolvimento dos estudantes.

A capacidade analitica e a leitura de dados de aprendizagem sdo habilidades
fundamentais para os educadores, permitindo-lhes identificar padrdes, tendéncias e lacunas no
desempenho dos alunos. No entanto, a falta de alinhamento e de instrumentos tecnoldgicos
pode tornar essa tarefa muito dificil e demorada, dificultando a anélise de grandes volumes de
dados e limitando a capacidade dos educadores de tomar decisbes informadas sobre a

aprendizagem dos alunos.
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Com a crescente disponibilidade de tecnologias educacionais, é essencial que sejam
desenvolvidas ferramentas eficazes para a coleta, analise e visualizacdo de dados de
aprendizagem na educacdo profissional e tecnoldgica. Essas ferramentas podem ajudar a
identificar areas de sucesso e oportunidades de melhoria, permitindo que os professores e
gestores tomem decisdes mais informadas sobre o ensino e aprendizagem.

Além disso, ao desenvolver a capacidade analitica e a leitura de dados de
aprendizagem dos alunos, estamos lhes ajudando a se preparar para o trabalho, apropriando-se
da concepcao de trabalho como principio educativo, uma das bases da EPT (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012). No entanto, essa abordagem representa um desafio para os
professores, que muitas vezes nao foram capacitados ou preparados para utilizar a tecnologia
como instrumento de ensino.

Trata-se de repensar a dinamica do conhecimento no seu sentido mais amplo, e as

novas fungdes do educador como mediador deste processo.
2.2 Dados de aprendizagem

Percebe-se 0 aparecimento de modernos recursos tecnoldgicos aplicados a educacéo, e
cresce tambem o potencial de utilizagdo dessas tecnologias em prol da aprendizagem. De
acordo com Moran (2003), a aquisi¢do da informacéo dos dados dependera cada vez menos
do professor. As tecnologias podem trazer hoje dados, imagens, resumos de forma rapida e
atraente. O papel do professor — o papel principal — é ajudar o aluno a interpretar esses dados,
a relaciona-los, a contextualiza-los. H4 uma interacdo entre as expectativas dos alunos, as
expectativas institucionais e sociais e as possibilidades concretas de cada professor. O
professor procura facilitar a fluidez, a boa organizacao e a adaptagdo do curso a cada aluno.

Nessa perspectiva, a personalizacdo da aprendizagem é decisiva para 0 bom éxito da
“dodiscéncia” (FREIRE, 1996, p. 28), e, por meio do protagonismo do estudante, ganha-se
destaque a gestdo da aprendizagem orientada por dados educacionais. Essa abordagem tem
sido cada vez mais relevante nos dltimos anos (KOVANOVIC et al., 2019). Ela se baseia na
coleta e analise de dados educacionais para compreender o desempenho dos alunos e
identificar possiveis melhorias no processo de ensino.

Por meio do uso de tecnologias educacionais, como plataformas virtuais de
aprendizagem e jogos educacionais, é possivel coletar dados em tempo real, gerando

informagdes valiosas para a tomada de decisdo. Com isso, 0s professores e gestores podem
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ajustar o ensino de acordo com as necessidades e dificuldades dos alunos, permitindo que eles
se tornem protagonistas do seu proprio aprendizado.

Essa abordagem, gestdo da aprendizagem orientada por dados educacionais, é
fundamental porque coloca o estudante no centro do processo, tornando-o responsavel pelo
seu préprio progresso e desenvolvimento. 1sso aumenta a motivagdo e o engajamento dos
alunos, além de melhorar a qualidade do ensino. Dessa forma, torna-se eficaz para melhorar a
educacéo e preparar os alunos para enfrentar os desafios do mundo contemporéneo.

Embora a gestdo da aprendizagem orientada por dados educacionais possa oferecer
beneficios significativos para o processo de ensino, € importante reconhecer que ela ndo deve
ser vista como uma solucdo mégica para todos os problemas educacionais. Baker e Yacef
(2009) enfatizam a necessidade de uma analise cuidadosa dos dados coletados e a
implementacdo de medidas concretas para melhorar a eficicia do ensino. Além disso, a
privacidade e a seguranca dos dados dos alunos devem ser garantidas em todas as etapas do
processo, conforme destacado por Kovanovic¢ et al. (2019).

Pesquisadores como Baker, Yacef e Kovanovi¢ tém mostrado interesse em utilizar
mineracdo de dados na area de educacdo. Dentro deste contexto, surgiu uma nova area de
pesquisa conhecida como Mineracdo de Dados Educacionais, do inglés Educational Data
Mining (EDM).

A EDM consiste em coletar dados nos espacos de aprendizagem formal e ndo formal,
a partir de fontes de consultas, para tratar, organizar, interpretar e analisar com vista a novos
conhecimentos e descobertas, estabelecendo um padrdo com métricas a serem alcangadas. A
origem da EDM, destacada por Baker et al. (2011), deu-se em 2005, quando ocorreu 0 seu
primeiro workshop dedicado a essa area, na 20th National Conference on Artificial
Intelligence (AAAI 2005), em Pittsburgh, EUA. Em 2008 foi realizada a primeira
Conferéncia Internacional sobre Mineracdo de Dados Educacionais (International Conference
on Educational Data Mining). Criou-se também a Revista de Mineracdo de Dados
Educacionais (Journal of Educational Data Mining), que publicou seu primeiro volume em
novembro de 2009. Além da consolidacdo da conferéncia e da revista na area de EDM, a
comunidade também publicou dois livros sobre o assunto em 2006 e 2010: Data Mining in e-
learning e Handbook of Educational Data Mining. Desde entéo, tém sido produzidas cada vez
mais pesquisas em EDM, consolidando a é&rea cuja dedicacdo estd em desenvolver
conhecimento mediante a falta de padronizagdo dos dados presentes em diversos contextos

educacionais.
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A fonte dos dados de aprendizagem pode ser obtida em plataformas de ensino como os
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), repositérios de objetos educacionais, plataforma
de streaming de videos, aplicacfes em nuvem, simuladores virtuais, formularios de avaliacéo,
planilhas eletrbnicas com registro de notas, sistemas educacionais proprietarios, banco de
guestdes de itens de provas e outros.

“Um grande problema, no entanto, é que com tantas fontes de dados diferentes em
EDM, existe uma falta de padronizacdo na maneira como os dados sdo coletados e
armazenados, que, por si sO, constitui um dos desafios da &rea” (BAKER et al., 2011, p. 18).
Muitos sdo os métodos utilizados para mineracdo de dados. Este trabalho foi baseado na
publicacdo de Baker e Yacef (2009), em que as fontes de dados podem ser distintas
considerando diversos instrumentos de avaliagdo pedagogica e de gestdo da educacdo, como
estes: avaliacdo formativa, como as situacGes de aprendizagem ou problema; avaliacédo
diagndstica, como as provas e testes; avaliagdo somativa, de acordo com as entregas de
atividades e trabalho; avaliacdo individual, para identificar as fragilidades de conhecimento;
avaliacdo pratica, para evidenciar o dominio das habilidades técnicas de uma profissao; taxa
de evasdo, para cruzar relagdes sociais e de interesse ou revisao de portifolio do curso; taxa de
acesso a videoaulas preparadas pelo professor; colaboracdo on-line entre alunos da turma.

O método de EDM empregado por Baker permite reunir e tratar as fontes de
informacdo em bases de dados para gerar graficos que expressam indices estabelecidos por
padrdes de desempenho do aluno, o que possibilita uma analise detalhada do processo de
aprendizagem.

Para este artigo ndo iremos aprofundar e especificar as técnicas desenvolvidas por
Baker, considerando que a citacdo do autor é para referenciar o tema do estudo e dar luz a
uma area que mostra relevancia e necessidade de apropriar na educagdo. Essa técnica €
particularmente Gtil em conjunto com os softwares educacionais inteligentes, que sdo capazes
de processar uma grande quantidade de dados (Big Data). A arquitetura do sistema desses
softwares possui algoritmos para identificar padrdes de comportamento dos estudantes, o que
permite realizar intervengdes precoces sugerindo atividades adaptativas para reforco e
recuperacdo de conteddo. Por meio de graficos estatisticos, esses softwares sdo capazes de
evidenciar os alunos que precisam de atencdo, permitindo ao professor direcionar seus
esforgos para pontos estratégicos de acordo com um ponto referencial. Dessa forma, é
possivel analisar a curva de aprendizagem de cada aluno individualmente e tomar medidas

preventivas ou corretivas antes que 0s problemas se agravem.
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Embora os dados de aprendizagem possam mostrar aos educadores onde os alunos
podem estar e os problemas num curso, ndo necessariamente revela se o problema é
com os estudantes ou com o préprio curso. A anélise da curva de aprendizagem
ajuda com isso, fornecendo um modelo matematico para representar a forma como
os estudantes devem estar a melhorar com o tempo (LOVETT, 2016, p. 2).

2.3 Dashboard educacional

Um dashboard educacional é uma ferramenta visual que permite aos professores e aos
multiagentes da educacdo acompanhar o desempenho dos alunos, acessar relatérios e dados de
aprendizagem, e gerenciar o contetdo da aula. Ele é projetado para fornecer uma visao geral
dos dados de aprendizagem e ajudar os professores a tomar decisdes e a realizar interferéncias
no processo de ensino.

Do ponto de vista do aluno, é uma ferramenta tecnologica capaz de exibir seu
desempenho, realizar comparacgdes que gerem reflexdes para anélise e tomada de decisdo em
conjunto com o professor. E um recurso que pode ajudar a despertar a necessidade de
promover mudancas em seu comportamento de estudo, especialmente em estudantes da
educacdo profissional e tecnoldgica.

Diante dessa perspectiva, a depender da utilizacdo de dashboards educacionais, 0
estudante pode assumir, com mais propriedade, o papel de medir a sua prépria aprendizagem
(autorregulacdo). Para esse objetivo, os conteldos a serem aprendidos e as estratégias de
ensino devem atender as necessidades individuais de cada estudante. Essa abordagem ocorre
em um contexto de interacdo social, que pode incluir situacbes como oferecer diferentes
niveis de desafio, usar diferentes metodos de ensino e fornecer feedback personalizado.

Ou seja, 0 uso de dashboards educacionais pode ajudar os professores a identificarem
quais estudantes precisam de mais ajuda em determinadas areas e adaptar o contetido da aula
para atender as necessidades especificas de cada um. Em outras palavras, o uso de dashboards
educacionais pode ajudar a gerenciar e personalizar a aprendizagem dos estudantes.

Na educacdo béasica de nivel médio integrada a um curso técnico de educacao
profissional e tecnol6gica, o titulo do curso é alinhado a Classificagdo Brasileira de
Ocupacoes (CBO), que inclui uma descricdo do perfil profissional, levando em consideracao
uma combinacao de conhecimentos e habilidades técnicas.

A Figura 1, a seguir, ilustra um exemplo de dashboard com dados educacionais de
estudantes de uma turma de curso técnico em automacao industrial da Firjan Senai em S&o

Gongalo (RJ). Os nomes dos estudantes sdo ficticios, com a intengdo de preservar suas
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identidades e confidencialidade. Esse dashboard educacional é composto por 8 quadros e foi
criado utilizando a versdo gratuita do Data Studio Google?, disponivel na internet, com a
fonte de dados vinda do Google Sheet. Os quadros apresentam informagdes provenientes
dessa fonte de dados, que é uma planilha eletronica, tornando a manipulacdo do usuario
simples ao inserir a frequéncia, as notas das avaliagdes diagnosticas de acordo com a
capacidade técnica e elementos de competéncia, que sdo componentes da matriz curricular do
curso tecnico citado acima; o nome do curso (quadro 1), o cédigo da turma (quadro 2), os
nomes dos alunos (quadro 3) e, a partir dessas informacdes, o painel exibird outros 4
conjuntos de dados: média da turma por capacidades técnicas (quadro 4), média geral da nota
da turma (quadro 5), média geral de frequéncia da turma (quadro 6), média geral da turma por
capacidades técnicas envolvidas no curso (quadro 7) e média geral da turma por elementos de
competéncia (quadro 8). A partir das informacg6es adicionadas aos 3 quadros da 1.2 coluna,

séo gerados os dados dos outros 5 quadros.
Figura 1 — Dashboard educacional de uma turma do curso de Automagéo Industrial
integrado ao Ensino Médio da Firjan Senai em Sao Gongalo (RJ)
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Fonte: elaborada pelos autores.

Os estudantes tém acesso somente aos seus préoprios dados, e ndo a média da turma ou

a de um colega em especifico, evitando quaisquer possiveis constrangimentos.

2 Data Studio Google ¢ uma ferramenta gratuita que transforma seus dados em relatérios e painéis informativos
totalmente personalizaveis, faceis de ler e de compartilhar. Disponivel em: https://datastudio.withgoogle.com.
Acesso em: 3 jul. 2023.
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Dessa forma, o dashboard educacional apresentado pode ser utilizado pelos
estudantes, responsaveis pelas suas aprendizagens, como uma ferramenta de autorregulacéo, a
medida que Ihes possibilita identificar pontos especificos que requerem mais atencéo, além de
auxiliar professores e outros servidores envolvidos com assuntos educacionais em tragar

estratégias em conjunto para oportunizar uma melhor aprendizagem aos alunos.

3 CONCLUSAO

Considerando a importancia das TICs na educacdo profissional e tecnoldgica, este
artigo buscou explorar uma utilizacdo de dashboard educacional para aprimorar o ensino. A
partir das referéncias de autores como Piaget, Vygotsky, Baker, Yacef, Bacich, Dowbor,
Moran, Marsha Lovett e Stephen Few, foi possivel destacar a relevancia do uso de
ferramentas que possam auxiliar o processo de ensino e aprendizagem.

E indiscutivel o fato de que a proliferacdo do uso dos computadores e da internet
trouxe novas perspectivas para o ensino. Os sistemas inteligentes estdo em constante
transformacéo, incorporando novas func¢des que permitem administrar as informac@es a partir
de avaliacdes, atividades, monitoramentos de frequéncia, evasdes e outros. A integracdo dos
dashboards educacionais com outras tecnologias e metodologias pedagdgicas pode
potencializar ainda mais os resultados obtidos e, por meio dos principios e técnicas de
mineracdo de dados (EDM), o professor pode ser beneficiado com a organizacdo de grande
quantidade de informagfes produzidas nos espacos de aprendizagem. Esses dados de
aprendizagem, quando projetados e organizados em uma Unica tela de visualizagdo para
leitura, permite a reflexdo da curva de aprendizagem e o planejamento das intervencdes
pedagdgicas com vistas a melhorar o desempenho dos alunos. Além disso, essa ferramenta
pode ajudar os educadores a personalizar o ensino e a oferecer uma experiéncia de
aprendizagem mais eficaz e adaptada as necessidades individuais de cada aluno.

A partir das referéncias utilizadas neste artigo, foi possivel perceber que a utilizagcdo
de dashboards educacionais pode contribuir para uma aprendizagem mais significativa e
colaborativa, além de possibilitar uma melhor comunicacéo entre alunos e educadores. No
entanto, € importante ressaltar que o sucesso da utilizacdo dessa ferramenta depende de uma
série de fatores, como a qualidade dos dados disponiveis, a capacidade de interpretacdo desses
dados e de que forma os educadores, responsaveis pelo planejamento das atividades de

ensino, irdo utilizar essas informacdes no processo de ensino e aprendizagem.
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Importante ressaltar também que o dashboard educacional apresentado pode e deve
ser utilizado pelos alunos, para que eles mesmos, responsaveis pelas préoprias aprendizagens,
possam identificar pontos de melhoria, descobrir novos caminhos e progredir em suas
jornadas de aprendizagem.

Um espaco dedicado a exibir graficamente o progresso e o0 percurso em um itinerario
de formacdo profissional, possibilitando que o estudante visualize detalhes de seu préprio
desempenho, pode aumentar seu engajamento no processo de ensino e aprendizagem,
aprimorando a autopercepgdo e permitindo, assim, assumir maior autonomia de Sseu
desenvolvimento pessoal e profissional.

Dessa maneira, 0 uso de dashboards em softwares educacionais e de gestdo da
educacdo pode ser utilizado como um recurso integrado, que utiliza os dados educacionais dos
alunos para melhorar as suas aprendizagens.

Contudo, a maioria desses sistemas inteligentes ndo sdo gratuitos, e o custo das
licencas dificulta sua aquisicao e disseminacdo nas escolas publicas. Nesse sentido, este artigo
contribui com sugestdes de uma ferramenta para gerar dashboard educacional a partir de
iniciativas proprias, de autoria docente, utilizando as aplica¢fes do Data Studio Google.

Professores, estudantes e gestores escolares orientados por dados de aprendizagem e
dialogando entre si podem realizar melhores tomadas de decises e construir um melhor

caminho educacional e de desenvolvimento pessoal dos estudantes.
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RESUMO

Este estudo visa promover um debate mais aprofundado sobre as questbes de género e
sexualidade, analisando os materiais didaticos utilizados por professores da disciplina
Projeto de Vida no Ensino Médio de Tempo Integral de uma escola do municipio de
Mossoré (RN). O presente estudo se alinha a uma problematizacdo teorica, reflexiva e
politico-discursiva com os estudos desenvolvidos na perspectiva pos-critica, ancorados na
Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe e em dialogo com o Ciclo de
Politicas de Stephen Ball e colaboradores. A analise desses documentos se faz importante
principalmente para tentar compreender como essas instancias estdo organizadas, as
articulagbes discursivas, os significantes privilegiados e as inten¢des postas em um
contexto marcado por investidas da globalizacdo neoliberalista, que esta cada vez mais
invadindo o campo da educagdao, com discursos sedutores que tentam ‘“vender” suas
propostas como eficientes e salvadoras dos problemas educacionais. Em se tratando das
questbes de género e sexualidade, a prépria ideia de construcdo do Projeto de Vida
contribui para o apagamento do didlogo sobre as diferencas. Esse debate é fundamental
para ampliar as possibilidades de enfrentamento das tematicas de género e sexualidade,
correlacionando-as com os aspectos pessoais, familiares, escolares, configurando-se como

importantes e necessarias para o desenvolvimento dos seus processos de subjetivacgéo.
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DISCURSIVE DISPUTES ABOUT GENDER AND SEXUALITY IN THE HIGH
SCHOOL: HEGEMONY, DIFFERENCE, AND CONTINGENCY

ABSTRACT

The main goal of this research is promoting a reflexive and immersive debate and questions
correlated about gender and sexuality, analyzing the teaching materials used by the
professors who teach the Life Project’s discipline in the countryside schools located Mossoro-
RN. The research goes in the same path about a theoric, reflexive, and political-discursive for
this daily basis evidence, in dialogue with the studies constructed in the post-critical
perspective, based in the Theory of Discourse by Ernesto Laclau and Chantal Mouffe and
with the Cycle of Policies by Stephen Ball and studies partners. The analysis of this file has
the main propose in attempt and understanding and to get in a discursive articulations and
privileged signifiers of neoliberal globalization, defended by private instances that are
increasingly invading the field of education, with “flourish” speeches that try to “sell” their
proposals as efficient and saviors of educational problems. When it comes to gender and
sexuality issues, the main idea of the creation the Life’s Project contributes to increasing in a
positive way the dialogue about differences. The debate about gender and sexuality is
important to expand the possibilities of dealing when situation like these come across in the
daily basis, opening correlations with the personal, family and school aspects of students,

which are important and necessary for the development of their subjectivation processes.

Keywords: gender and sexuality, high school in full time daily program;, life’s project.

DISPUTAS DISCURSIVAS SOBRE GENERO Y SEXUALIDAD EN LA ESCUELA
SECUNDARIA: HEGEMONIA, DIFERENCIA Y CONTINGENCIA

RESUMEN
El objetivo principal de esta investigacion es promover un debate reflexivo, inmersivo y

cuestionamientos correlacionados sobre género y sexualidad, analizando los materiales de

ensefianza utilizados por los profesores que ensefian la disciplina del Proyecto de Vida en las
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escuelas rurales ubicadas en Mossor6 (RN). La investigacion sigue el mismo camino de una
evidencia diaria teorica, reflexiva y politico-discursiva, en didlogo con los estudios
construidos en la perspectiva poscritica, basados en la Teoria del Discurso de Ernesto
Laclau y Chantal Mouffe y en el Ciclo de Politicas de Stephen Ball y estudios asociados. El
analisis de este documento tiene como propdsito principal intentar comprender y lograr
articulaciones discursivas y significantes privilegiados desde la globalizacion neoliberal,
defendidos por instancias privadas que cada vez mas invaden el campo de la educacion, con
discursos "ostentosos™ que intentan “vender" sus propuestas como eficientes y salvadoras de
los problemas educativos. En lo que respecta a cuestiones de género y sexualidad, la idea
principal de la creacion del Proyecto de Vida contribuye positivamente a aumentar el didlogo
sobre las diferencias. El debate sobre género y sexualidad es importante para ampliar las
posibilidades de abordar situaciones como estas en la vida diaria, abriendo correlaciones
con los aspectos personales, familiares y escolares de los estudiantes, que son importantes y

necesarios para el desarrollo de sus procesos de subjetivacion.

Palabras clave: género y sexualidad; escuela secundaria en programa diario a tiempo

completo; proyecto de vida.
1 INTRODUCAO

A partir da Lei n.° 13.415/2017, que dispbe sobre uma série de mudancas na educacgao,
dentre elas as alteragdes na Lei n.° 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e na Lei n.° 11.494/2007, que normatiza o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. No escopo, foram propostas mudancas para o
Ensino Médio, tais como carga horaria, estabelecimento de itinerarios formativos e criagdo de
um projeto de vida, caracterizado como disciplina, no qual discentes sdo guiados por um
professor e tutor.

A reforma do Ensino Médio, alvo de muitos debates entre os professores, gestores e
estudantes, apontou, como uma de suas justificativas, a fragilidade do modelo atual diante das
demandas da juventude, apresentando, por sua vez, baixa frequéncia e desempenho no Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), taxa elevada no atraso e abandono escolar
(BRASIL, 2019).
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O entdo novo Ensino Médio, com a promessa de atender essas necessidades
educativas, propde que a formacdo do jovem esteja voltada para a cidadania e inser¢do no
mundo do trabalho. Por conseguinte, a escola passa a ofertar aulas em tempo integral,
alinhadas a construcao do projeto de vida dos estudantes (BRASIL, 2018).

A proposta do Projeto de Vida esta diretamente ligada as identidades dos estudantes e
a promocdo da ideia do protagonismo juvenil, colocando esse jovem como autor do seu
proprio percurso, a partir da escolha dos itinerarios formativos. Conforme notamos no trecho
a sequir:

A partir da garantia de aprendizagens essenciais e comuns a todos os estudantes,
referenciadas na BNCC, e da oferta de itinerarios formativos organizados e
estruturados pedagogicamente, o jovem brasileiro podera escolher, entre diferentes
percursos, a formacdo que mais se ajusta as suas aspiracdes e aptidfes e ao seu
projeto de vida (BRASIL, 2019, p. 6).

O Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2019) expande sua
definicdo ao atribuir o desenvolvimento do Projeto de Vida dos estudantes, as redes escolares,
que devem proporcionar as devidas orientacdes e preparacfes para a configuracdo dessa
disciplina, articulando o0s objetivos a aspectos identitarios dos estudantes, ou seja,
relacionados a vida “[...] pessoal, académica, profissional e cidada” (BRASIL, 2019, p. 26).

Para Lopes e Macedo (2011, p. 216), abordar a tematica sobre identidade se configura
como uma das mais complexas para serem discutidas, porque envolve aspectos coletivos e
individuais, além de ser “[...] dificil falar em identidade sem remeter a cultura”; de igual
modo, “[...] & impossivel referir-se a identidade sem considerar o sujeito como individuo”.

Neste caso, 0s processos de subjetivacdo, ao serem pensados/trabalhados, precisam ser
respeitados de acordo com as experiéncias/vivéncias, contextos, demandas apresentadas por
cada estudante. Nota-se, mais recentemente, que as politicas educacionais estdo atuando de
forma contréria a essa ideia, centrando-se em curriculos monoculturais (LOPES; MACEDO,
2011) homogeneizantes, como é o caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Novo Ensino Médio, que tentam transmitir a ideia de um perfil de jovem ideal para o futuro.

Para Lopes (2019, p. 61-62), articular-se com as ideias da BNCC ¢é trabalhar com a
nocdo de objetivos e metas uniformes, 0 que reflete diretamente na constru¢ao de “[...]
projetos identitarios fixos, trajetérias de vida preconcebidas, esforgos para tentar conter a
traducdo e impor uma leitura curricular como a unica correta e obrigatéria”.

Observa-se que a propria BNCC assume um posicionamento que vai ao encontro de

uma valoriza¢do macrocontextual para as demandas educacionais, como se as necessidades de
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aprendizagem fossem iguais para todas/todos. Logo, essa ldgica posta em questdo,
desconsidera as demandas presentes nos contextos locais.

O debate sobre género e sexualidade entra nessa discussdo, pois sdo questdes
intrinsecas e presentes nas individualidades dos sujeitos em todos os ciclos vitais e que, por
isso, necessitam ser pautadas. Além do mais, a discussdo de género e sexualidade vem
sofrendo uma série de ataques por entidades conservadoras e por politicas publicas
excludentes, que insistem em ocultar esse debate dos curriculos escolares.

Com essa problematizacdo inicial supracitada, apontamos que a presente produgédo
textual tem como objetivo fazer uma andlise dos principais documentos que orientam a
construgcdo do projeto de vida de estudantes do Ensino Médio em Tempo Integral, tecendo
reflexbes acerca das questdes de género e sexualidade, que por vezes sdo obliteradas dos
debates educacionais. Para tanto, a organizacdo do texto contempla um didlogo sobre a
relacdo hegemdnica entre as politicas curriculares e os discursos de género e sexualidade e,
em um segundo momento, promove uma analise desses mesmos discursos em associacao aos

cadernos de atividades da disciplina Projeto de Vida.

2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

O presente estudo se alinha & problematizacédo tedrica, reflexiva e politico-discursiva,
na qual é realizada uma analise dos materiais e documentos que propdem a discussdo em
relagcdo ao projeto de vida no Ensino Médio em Tempo Integral.

Além disso, essa producdo textual se conecta a pesquisa intitulada Discursos de
Género e sexualidade na construcédo do projeto de vida de estudantes do Ensino Médio em
Tempo Integral, submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), sob o Certificado de Apresentagédo
de Apreciacdo Etica (CAEE) n. 42857221.9.0000.5294 e do parecer n. 4.624.923,
enderecadas pelo Programa de P6s-Graduacao em Educacdo (POSEDUC) da UERN.

O referencial tedrico-analitico esta alinhado aos estudos desenvolvidos na perspectiva
pos-critica, ancorados na Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (1985). Ao
analisar os documentos que compdem a politica, nés o fazemos também em didlogo com o
referencial analitico do Ciclo de Politicas e da Teoria da Atuacdo, proposto por Stephen Ball

(1994) e colaboradores, apontando um outro olhar para a analise das politicas
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curriculares/educacionais. No tocante aos estudos de género e sexualidade, o didlogo foi
construido com inspiracdo em Guacira Louro, Jimena Furlani, Rogério Diniz Junqueira.

O cenario dessa pesquisa, apds implementacédo da politica do Novo Ensino Médio (Lei
n. 13.415/2017), recebe influéncia de outras instancias, que repercutiram, por exemplo, na
producdo curricular, oferta de materiais, guias, manuais, bem como na modalidade de
formacéo de professoras e professores.

A andlise desses documentos é importante principalmente para tentar compreender
como essas instancias estdo organizadas, as articulagcdes discursivas, 0s significantes
privilegiados, as intengcbes em um contexto marcado por investidas da globalizagdo
neoliberal, que estd cada vez mais influenciando o campo da educacdo, com discursos
sedutores que tentam “vender” suas propostas como eficientes e salvadoras dos problemas
educacionais. Uma dessas parcerias € com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo
(ICE)}, que se denomina uma organizagdo ndo governamental que presta servico a educagio,
na modalidade integral.

O proprio ICE também assume outras parcerias, classificadas como parceiros
estratégicos, como o Instituto Natura e Instituto Sonho Grande; parceiros técnicos, como o
Instituto de Qualidade no Ensino (IQE), a STEM — Brasil, que € uma entidade privada sem
fins econdmicos, subsidiaria do World Fund for Education; e por fim os investidores, dentre
0s quais, Instituto Natura, Espirito Santo em Ag&o, Instituto Sonho Grande, Banco Itad, Fiat,

Jeep, Trevo, SEM, Instituto Cacau Show, Instituto Conceicdo Moura.

2.1 Hegemonia nas politicas curriculares e os discursos sobre género e sexualidade

Nota-se que a discussdo sobre a diferenca tem incomodado governantes e cidaddos
conservadores, que, em meio a articulagdes discursivas, insistem e investem em um discurso
hegemonico essencialista, de “benfeitores da patria”, do “cidaddo de bem”, dentre outros
significantes, que remetem a um perfil de sujeito enquadrado na l6gica heteronormativa.

Esse discurso ganha notoriedade, principalmente, quando o ex-presidente do pais, Jair
Messias Bolsonaro, anuncia sua “agenda” e ideias de projeto politico-social. Com agenda
politica alinhada a ultradireita, abarcando discursos de carater excludente, em virtude dos seus
pronunciamentos publicos, enuncia uma pauta autoproclamada como defensora dos valores

cristdos e da familia tradicional brasileira.

! Disponivel em: https:/icebrasil.org.br/. Acesso em: 20 maio 2021.
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Alinhando-se a esse discurso, muitos grupos de entidades religiosas evangélicas
emergem em defesa dessa mesma pauta levantada pelo ex-presidente, constituindo grupos e
movimentacdes em seus templos religiosos e nas ruas, ainda no periodo das elei¢bes de 2018.
De acordo com Joanildo Burity (2020, p. 2, tradugdo nossa)?, a intengdo por tras dessas acdes
é concretizar, hegemonicamente, a defesa de um “[...] projeto para a diregdo moral e politica
da sociedade [...]”, guiados pelos ideais da cultura evangélica.

Ainda conforme Burity (2020), esse movimento teoldgico ndo é recente, emergiu por
volta da década de 1980, lutando contra pautas ligadas ao comunismo, catolicismo, questfes
raciais, de género e sexualidade, entre outras politicas sociais. O autor pontua que

Essa mobilizacdo politica de pastores e parlamentares criou um momento sem
precedentes para a ascensdo dos evangélicos conservadores na politica brasileira; a
prerrogativa de formular e executar politicas publicas nacionais e locais e propor
alteragBes legislativas, em outro nivel de autoridade politica, mais do que isso, uma
tentativa deliberada de influenciar o debate puablico. Este momento implica,
portanto, a necessidade de a politica evangélica ultrapassar os limites de uma fé
minoritaria e se apresentar como titular ou garantidora de uma restauragdo de
sociedade considerada simultaneamente ameacada por uma crise financeira, uma
crise politica e uma crise moral (BURITY, 2020, p. 11, tradugdo nossa)®.

Outro episodio, anterior as eleicbes de 2018, chama atencdo também para essa
mobilizacdo realizada pelas entidades evangélicas, durante o processo de impeachment da
presidenta Dilma Rousseff e a formacdo do governo de Michel Temer. Neste cenario politico,
entra em acdo o “[..] ‘bloco pentecostal hegemodnico’ (‘os evangélicos’/a ‘bancada
evangélica’)” (BURITY, 2018, p. 17).

A bancada evangélica, a partir de entdo, trouxe e vem trazendo profundas influéncias
no cenario politico, principalmente na constru¢do de politicas publicas. Nota-se que tais
articula¢des discursivas potencializam “[...] uma onda conservadora” (BURITY, 2018, p. 20).
Burity (2020, p. 21) complementa que esse movimento, unido com outras pautas levantadas
por governantes ligados aos partidos de direita, se configura como um “[...] conservadorismo

desabrido, insolente, sem meias-palavras e sem meias-medidas”.

2 Texto original: “[...] proyecto para la direccion moral y politica de la sociedad”.

3 Texto original: “Tal movilizacion politica de pastores y parlamentarios configuré un momento sin precedentes
para el ascenso de los evangélicos conservadores en la politica brasilefia: la prerrogativa de formular y ejecutar
politicas publicas nacionales y locales y de proponer cambios legislativos, en otro nivel de autoridad politica,
méas que eso, un intento deliberado de influir el debate publico. Este momento implica, por lo tanto, la
necesidad de que la politica evangélica supere los limites de una fe minoritaria y se presente como detentadora
0 garante de una restauracioén de la sociedad considerada simultdneamente amenazada por una crisis financiera,
una crisis politica y una crisis moral”.
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Aos poucos, esse discurso comega a circular em outros ambientes e,
consequentemente, passa a influenciar diversas instituicbes sociais. O campo da educacéo
passa a sofrer forte repressdo, além da imposicao de medidas autoritarias e intervencionistas,
como, por exemplo, a tentativa de aprovacdo do projeto Escola sem Partido.

No que se refere a discussdo sobre género e sexualidade, esta ganha destaque nacional
ao ser reduzida ao “o kit gay . O compartilhamento de informacg@es distorcidas passou a
ganhar forca, principalmente nas redes sociais, com o bordao intitulado “ideologia de género”.

Articulagbes hegemonicas sdo construidas e fortalecidas em torno desse discurso
conservador-cristdo, passando a influenciar, por exemplo, a construcdo de politicas
curriculares. A exemplo da prépria BNCC, que, em suas versdes, foi sofrendo lapidacGes em
relacdo as tematicas de género e sexualidade, a ponto de chegar, na sua Ultima redacéo,
desprovida dessa discussédo, mencionando-a apenas de forma superficial e pontual.

E interessante pontuar que, no processo de construgdo das politicas, ndo é seguido um
fluxo linear; ao contrério, é um processo de compreensao, traducdo e negociagdo a partir de
forcas sociais, econémicas, culturais que nascem em meio a interacdo dos sujeitos com as
instituices, dispostos de forma constante numa arena de disputas por sentidos (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Na segunda versdo da BNCC, publicada em abril de 2016, ainda s&o notadas as
intencBes de possibilitar um debate sobre as questfes de género e sexualidade. Conforme
adiante, apresentamos alguns recortes que mostram as propostas de debate para o Ensino

Fundamental:

[...] ao respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de origem,
etnia, género, orientacdo sexual, idade, conviccdo religiosa ou quaisquer outras
formas de discriminagdo, bem como terem valorizados seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a
qual devem se comprometer [...] (BRASIL, 2016, p. 34, grifo do autor).

O corpo expressa e carrega consigo ndo somente caracteristicas fisicas e biolégicas,
mas também marcas de nosso pertencimento social que repercutem em quem somos
e nas experiéncias que temos em relacdo ao género, a etnia ou raga, a classe, a
religido e a sexualidade (BRASIL, 2016, p. 70, grifo do autor).

4 A expressio “kit gay” ganhou notoriedade durante as elei¢des para presidente em 2018, quando ganhou
repercussdo por parte do candidato a época e ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, bem como por parte de
conservadores-cristdos. Na ocasido foi alegado que a existéncia de um “kit gay” distribuido em escolas
publicas estaria ensinando criangas a se acariciarem e se beijarem. Quando na verdade se tratava de um Projeto
intitulado Escola sem Homofobia, iniciativa do Ministério da Educacdo no combate ao preconceito, porém
vetada pela ex-presidente Dilma Rousseff em 2011 (MARACCI, 2020).
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O jovem ndo pode prescindir do conhecimento conceitual em Biologia para estar
bem informado, se posicionar e tomar decisdes acerca de uma série de questdes do
mundo contemporaneo, que envolvem temas diversos, como: identidade étnico-
racial e racismo; género, sexualidade, orientacdo sexual e homofobia; gravidez e
aborto [...] (BRASIL, 2016, p. 150, grifo do autor).

(EFO01AR17) Refletir sobre as experiéncias corporais pessoais e coletivas
desenvolvidas em aula de modo a problematizar as questdes de género, corpo e
sexualidade (BRASIL, 2016, p. 237, grifo do autor).

(EFO6AR16) Apropriar-se dos diversos conceitos e procedimentos de danca de
modo a problematizar as questdes de género, corpo e sexualidade (BRASIL, 2016,
p. 397, grifo do autor).

(EFO9ER12) Elaborar questionamentos referentes a existéncia humana e as
situacOes limites que integram a vida, articulados as questdes socioambientais,
geopoliticas, culturais, religiosas, de género e sexualidade, dentre outras. [ES] [CIA]
[CD] [DHC] [EA] (BRASIL, 2016, p. 485, grifo do autor).

Ademais, também sdo observadas algumas mengdes sobre a tematica no que se refere

a proposta para o Ensino Médio:

Nas questbes relacionadas a determinacdo genética do sexo é importante ponderar a
diversidade presente em todos os dominios de seres vivos. Porém, é importante
também o destaque para a espécie humana, mostrando que as ideias sobre sexo e
género também sdo construcdes sociais e que a normalidade é um conceito relativo
(BRASIL, 2016, p. 603, grifo do autor).

(EM30LI19) Refletir sobre aspectos filoséficos, éticos, sociais, midiaticos e
politicos que emergem da prética da danca, tendo como foco as questdes do corpo,
das crencas, de género e da sexualidade (CIA, DHC) (BRASIL, 2016, p. 545, grifo
do autor).

(EM35CNO03) Analisar as implicagdes culturais e sociais da teoria darwinista nos
contextos das explicacdes para as diferencas de género, comportamento sexual e nos
debates sobre distingdo de grupos humanos com base no conceito de raga, e 0 perigo
que podem representar para processos de segregac¢do, discriminacdo e privacdo de
beneficios a grupos humanos (BRASIL, 2016, p. 625, grifo do autor).

(EM31CHOQ7) Identificar a concepgéo de género como construcdo social (BRASIL,
2016, p. 648, grifo do autor).

Como observado nesta versdo, mesmo que de forma pontual, ainda séo mencionados
0s termos género, sexualidade, orientacdo sexual. J& em sua Ultima versdo, publicada em
2017, os termos foram suprimidos, e, somado a isso, ha uma tentativa de inviabilizar a
discusséo na escola, ou seja, de por em agdo um projeto hegemonico para a educagdo, com um
viés essencialista, normativo, universalista, e que desconsidera as diferencas.

Laclau e Mouffe (1985, p. 65), em sua obra Hegemony and socialist strategy
(Hegemonia e estratégia socialista), discutem, de forma adensada, sobre a categoria

hegemonia, retomando e reapropriando os conceitos de Antdnio Gramsci, propondo uma nova
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abordagem para essa categoria. Nessa acepgdo, “[...] 0 conceito hegemonia, emergird
precisamente num contexto dominado pela experiéncia de fragmentacdo e pela
indeterminacdo das articulacGes entre diferentes lutas e posicdes de sujeito [...]”, (LACLAU;
MOUFFE, 1985, p. 65), configurando, portanto, um detalhe importante para a ideia de projeto
politico de democracia radical e plural apresentada pelos autores.

Para se ter hegemonia, Southier (2017, p. 117) acredita que é necessario o
envolvimento de praticas articulatorias em torno de elementos “[...] que ndo estdo
predeterminados a participar de um tipo de arranjo ou outro [...]” e que, mesmo assim, se
aglutinam. Para tanto, recusa-se a ideia de modelo social fechado, considerando “[...] o carater
aberto e incompleto do social como condicdo para toda pratica hegemonica [...]".

Dessa forma, os discursos conservadores avancaram na defesa de suas pautas
individualistas, ampliando e fortalecendo a disseminacdo de valores conservadores, sob a
pauta de “defesa da familia brasileira”, bem como a protecdo e socializagdo das criangas,
deturpando a importancia de discursos voltados para as questdes da diferenga, como género e
sexualidade, constituindo-se, entdo, como hegemonicas. Para Burity (2014), quando uma
determinada demanda é apresentada por um grupo que pde suas pautas numa posicdo
particular e passa a defendé-la numa tentativa de ampliar e possibilitar sua atuacdo, podemos

estar diante de um projeto hegemonico.

2.2 Género e sexualidade no Ensino Médio em Tempo Integral: um olhar para os

documentos

De acordo com o material de apoio para professores e estudantes, que compreende 0s
cadernos de atividades da disciplina Projeto de Vida, o primeiro contato em sala de aula diz
respeito aos desdobramentos de como serdo as atividades da disciplina, sua importancia,
proporcionando a compreensdo de como acontece 0 processo de discussdo e articulacdo das
praticas pedagdgicas (INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO,
2016).

Inicialmente sdo abordadas questbes voltadas para conhecer o perfil identitario dos
estudantes, a partir de questionarios voltados para a identificacdo da personalidade,
caracteristicas pessoais, questionamentos, sentimentos e emocGes em relacdo a si mesmo e
sobre a vida. Trata sobre o periodo da adolescéncia, apontando caracterizagdes, contestacdes,
questionamentos. Uma etapa tida como importante para o estudante se conhecer.
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O argumento é de que esse processo de autoconhecimento e partilha de experiéncias se
configura como uma etapa importante nesse momento em que a/o estudante esta entrando em
contato com a disciplina, pois “[...] ndo é possivel empreender um Projeto de Vida sem se
conhecer bem” (INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCA(;AO, 2016,
p. 25). Dessa forma, € como se houvesse um modo especifico de se chegar a uma construgdo
“plena” da identidade.

Para Lopes e Macedo (2011), por vezes, as identidades surgem em momentos
particulares, de modo que, enquanto algumas entram em crise, outras colapsam, ou seja, nao
h& uma férmula ou caminho que oriente essa construcao, pois se configura como um processo
sociocultural construtivo, multifacetado e contingente.

Nesse processo de encontro com a disciplina Projeto de Vida, a/o estudante depara-se
com um conjunto de ideias, reflexdes e conteddos que sdo agrupados em quatro grandes
tematicas para cada uma das séries. Na 1.2 (primeira) série, sdo abordadas tematicas voltadas
para identidade, valores, responsabilidade social e competéncias para ao século XXI; ja na 2.2
(segunda) série, sonhar e planejar o futuro, definir acGes e rever o Projeto de Vida.

Ao chegar a 3.2 (terceira) série, as/os estudantes sdo direcionadas/os para uma
discusséo voltada para o ingresso na universidade, o processo de sele¢do (Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM, Sistema de Sele¢do Unificada — SISU, vestibular tradicional), as
modalidades no ensino superior (bacharelado, licenciatura, tecnoldgico), bem como a insergédo
no mundo ou em outro campo produtivo, mercado de trabalho, com vista ao complemento da
formacgéo (INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCA(}AO, 2017).

As discussdes mediadas na 1.2 série, por estarem mais relacionadas a subjetividade do
sujeito e sua relacdo com o social, abrem margens para a introducdo do debate sobre as
questdes de género e sexualidade. No entanto, por vezes, observa-se que ha uma tentativa de
apagamento dessa discussdo do ponto de vista do material analisado.

Na atividade que trata da tematica sobre os sentimentos, é abordada a questdo dos
valores construidos ao longo dessa fase, 0s quais 0s sujeitos estruturam a partir de muitas
possibilidades relacionadas com a natureza, cultura, sociedade (INSTITUTO DE
CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO, 2016, p. 64). Contudo, ndo séo
mencionadas questdes de género.

Mais adiante, o material apresenta que os valores dos estudantes “[...] pode[m] ser

fruto, parcialmente ou totalmente, da influéncia da familia, da escola, da religido, dos amigos,
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da midia, da cultura, etc.” (INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA
EDUCACAO, 2016, p. 65). Mais uma vez, ndo sdo mencionadas categorias como género.

Ao tentar apresentar uma explicacdo para a construcdo dos valores, é explicitada a
ideia de que esse processo acontece de forma diferente entre as pessoas, porque elas também
podem ser diferentes, a depender da época, familia ou sociedade (INSTITUTO DE
CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO, 2016).

Poderiamos indagar o seguinte: por que a categoria de género entraria nessa
discussdao? Ou melhor, caberia essa tematica no debate provocado pelo material? Para nos
ajudar nessa reflexdo, recorremos as ideias de Meyer (2013), quando esta faz uma reflexdo
sobre género e educagdo como teoria e politica.

No passado as mulheres eram vistas como submissas aos homens, devendo ser
obedientes e subservientes, ndo podendo sequer estudar ou trabalhar. Quando conquistaram a
oportunidade de trabalhar, ganhavam salarios e tratamentos inferiores em relacdo aos homens.
Indignadas com essa situacdo, mulheres comecaram a lutar por reconhecimento e direitos
igualitarios, a partir dos movimentos conhecidos por feministas. Para Meyer (2013), a
primeira onda feminista estd relacionada com as chamadas sufragistas, cuja demanda
articulada visava estender o voto as mulheres. A partir desse momento, outras janelas foram
abertas, como as seguintes: direito a educacdo, condi¢cGes melhores de trabalho, exercicio da
docéncia e outras.

Mesmo que uma pauta particular defendida por algum grupo assuma uma
representacdo universal, ela sempre se articulara com outras demandas apresentadas pelos
contextos sociais, de modo que essa pratica poderéa gerar aliados, mas também conflitos por
parte daqueles que ndo aceitam ou ndo compactuam com a pauta que se hegemonizou. Logo,
esse campo discursivo sempre estara em movimento e, portanto, em disputas. A essa relacdo
por meio da qual uma particularidade assume uma postura universal é o que Laclau e Mouffe
(2015) denominam de relacdo hegemonica.

A segunda onda do movimento feminista esta atrelada “[...] a0 reconhecimento da
necessidade de um investimento mais consistente em producdo do conhecimento” (MEYER,
2013, p. 14). Nesta fase, de acordo com Meyer (2013), os estudos voltavam-se para denunciar
0 sexismo, a opressdo no trabalho e as préaticas educativas, levantando questfes para o debate
dentro da universidade e articulando com outras &reas, produzindo paradigmas feministas,

como a teoria do patriarcado.
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O patriarcalismo potencializa os homens como superiores as mulheres, uma
construcdo social que acontece desde a infancia, quando, ao utilizar cores, brinquedos e
roupas, divide-se o0 que é de meninas e 0 que é de meninos. Logo, reforca uma hegemonia
masculina.

Furlani (2013), ao citar os estudos de Guacira Louro, destaca que a linguagem
demarca territorios entre 0s géneros, ao tratar, por exemplo, 0S meninos como corajosos,
fortes, viris, destemidos, e as meninas como carinhosas, meigas, sensiveis, comportadas. Essa
linguagem, também hegemdnica, potencializa a superioridade de um género em detrimento de
outro.

Essa particularidade que enfatiza um ideal do perfil de género masculino, ao assumir
uma universalidade de forma incomensuravel, é o que Laclau e Mouffe (2015) nomeiam
como hegemonia. Para os autores, “A ‘hegemonia’ tem condi¢des de possibilidade precisas,
tanto do ponto de vista do que uma relacdo requer para ser concebida como hegemonica,
como da perspectiva da constru¢do de um sujeito hegemonico” (LACLAU; MOUFFE, 2015,
p. 39, grifo do autor).

Outro ponto bastante recorrente em todo o material utilizado pelos professores diz
respeito a construcao dos valores, amizade, relacionamentos a partir da familia. Inclusive, esta
é uma das tematicas que ganham destaque na construcdo do Projeto de Vida. Porém, a ideia
de familia ainda é pautada na composi¢do de homem e mulher; as familias homoafetivas, por

exemplo, sdo mencionadas uma unica vez e de forma topica.

Nova Configuragdo da Familia — Desafios: Familias homoafetivas, viver e educar
entre geracdes, diminuicAo da natalidade, etc. Possibilidades: Sociedades
alternativas, efemeridade dos casamentos, divisdo de responsabilidades, mée - chefe
de familia, etc. (INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA
EDUCACAO, 2016, p. 396, grifo do autor).

Essa constatacdo se coaduna com o observado por Louro (1997) em uma discusséo
sobre livros didaticos e paradidaticos. Esta destaca que a constitui¢do da familia é apresentada
por “[...] um pai e uma maie ¢, usualmente, dois filhos, um menino e uma menina” (LOURO,
1997, p. 70). J& quando se trata dos arranjos familiares diferentes, sobretudo a pluralidade de
atividades que os sujeitos executam, sdo “comumente ignorados ou negados”.

Esse tipo de discurso pedagdgico imp0@e, nega, recusa e tenta apagar outras identidades
e praticas educativas que problematizam essas discussdes. Apostam nessa agenda
grupos/coletivos ligados ndo s6 a escola, mas a igreja, a midia e até a familia (LOURO,

2000).
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N&o obstante, as teméticas de género e sexualidade perpassam todos 0s cenarios,
escolares ou ndo escolares. E, mesmo que haja uma tentativa de apagamento das diferencas,
sempre havera lacunas que possibilitam o debate, a contestacdo e a mudanca, pois, neste caso,
os discursos se apresentam de forma descentrada e provisoria. Lopes e Macedo (2011, p. 252)
defendem que

Uma estrutura descentrada € uma estrutura formada provisoriamente por uma dada
articulagdo hegemonica. Seus centros sdo decorrentes da articulagdo que pode se
desfazer em novas articulagoes, por isso a estrutura ndo é fixa nem tem um Unico
fundamento definitivo. A ideia de um fechamento pleno da estrutura pressupde a
finitude da significacdo. Este é um projeto impossivel, pois sempre ha novos jogos
de linguagem gerando novos sentidos e novas reestruturaces.

Nos cadernos de atividades, em especial da 1.2 e 2.2 série, observa-se um discurso
hegemonico embasado no viés heteronormativo, reconhecido por meio de imagens, pelos
textos, pelos exemplos ou pelas propostas de atividades. Além disso, no quesito saude,
quando as questdes de género e sexualidade sdo trabalhadas, em geral sdo construidas a partir

de um modelo assistencial-tecnicista, conforme fragmento a seguir:

As duvidas, incertezas e ansiedade do adolescente, relacionadas ao inicio da
atividade sexual, gravidez ndo planejada, doencas sexualmente transmissiveis e
AIDS colocam essas questdes na pauta da analise de salde na escola. A questao de
abordar o tema e garantir acesso a métodos contraceptivos envolve a estratégia de
instrumentalizacdo técnica de educadores e estudantes e a parceria € compromisso
dos servicos de saude (INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA
EDUCACAO, 2016, p. 198).

Atuar por um viés assistencial-tecnicista, muitas vezes, contribui para que apenas as
demandas fisicas sejam levadas em consideracdo, deixando de lado demandas sociais,
culturais e até espirituais. E, mesmo quando é anunciado nos objetivos um enfoque na salde

mental, prevalece a énfase higienista e biologicista. Analisemos o fragmento a seguir:

Diversos outros problemas podem surgir, como questdes relacionadas a pele (piolho
e sarna); ou problemas oculares, auditivos, fonoaudidlogos e de salde bucal que
acometem 0s estudantes e, por vezes, comprometem sua qualidade de vida,
impedindo-os de brincar, sorrir, correr, ler, aprender e até de se divertirem. Numa
escola promotora de salde é importante que as medidas préticas e os cuidados
necessarios tenham um encaminhamento coletivo de propostas e de compromisso
para solucGes participativas (INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA
EDUCACAO, 2016, p. 199, grifo do autor).

Chamamos a atencdo para o grifo na citacdo acima, que alude a qualidade de vida.

Sabe-se que no Brasil diariamente sdo cometidos feminicidios, crimes por homofobia,
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transfobia. Essa discussdo assusta muitos jovens LGBTQUIA+® que ndo se sentem seguros,
em virtude do medo de sofrerem algum tipo de assédio ou mesmo agressdo fisica e/ou
psicoldgica.

A despeito das condi¢des de satude mental, muitos jovens, por vezes, ndo tém o apoio
da familia, tampouco da escola, para manifestarem suas sexualidades e identidades de género
e acabam desenvolvendo problemas psicologicos, como ansiedade, depresséo, automutilagéo,
ideacdo suicida e até mesmo o suicidio.

Pautada nesse modelo assistencial-tecnicista, a escola passa a atuar por uma ldgica
vigilante e regulativa de todas e todos aqueles que a compdem. De modo que, a partir de
acoes reprodutivistas e controladoras, atua nos corpos e estabelece a ordem a partir de um
discurso heteronormativo e heterossexualizador (JUNQUEIRA, 2012).

Além de normatizadora, a escola passa a ser também seletiva e apagadora das
diferencas. Para tanto, criancas e adolescentes que se apresentam com caracteristicas
diferentes dos “normais”, seja pela sexualidade, pelo género, seja pela religido, pela etnia, séo
“vistas” com mais facilidade e, por isso, se tornam alvos de agressdes fisicas, verbais e
psicoldgicas. Dessa forma, ha uma pressao para que esses ditos “anormais” ndo se mostrem,
ndo anunciem quem sdo, ndo defendam suas pautas e tampouco vivam suas proprias vidas.

Argumentamos que a discussdo sobre género e sexualidade é fundamental para que
as/os estudantes potencializem a construgdo do seu Projeto de Vida. Ao passo que,
claramente, observamos que tais questdes atravessam o tempo inteiro os livros didaticos e
paradidaticos, as politicas, os discursos, as cenas do cotidiano.

Ao analisar a atividade “Ponderar ¢é preciso”, proposta no Caderno de atividade do 1.°
e 2.° anos (INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO, 2016, p.
170), observamos que a atividade levanta provocacGes que podem incentivar o debate sobre
as questbes de género e sexualidade, pois apresenta potenciais problematizacGes referentes a
relacionamentos afetivos, como namoro, e papéis de género entre homens e mulheres.

A grande questdo € que o professor ou professora que estiver na condugdo da
disciplina pode tanto tornar um debate provocativo, no sentido de adensar as questdes, mesmo

que elas ndo estejam nas respostas dos alunos, quanto ignorar e proporcionar um debate

5 OrganizacBes internacionais como a Organizagio das Nages Unidas (ONU) e a Anistia Internacional adotam a
sigla “LGBT” (lésbicas, gays, bissexuais e transexuais). Dentro do movimento propriamente dito, as siglas
podem variar (algumas organizagdes usam LGBT, outras LGBTT, outras LGBTQ...). Atualmente, a versao
mais completa da sigla € LGBTPQIA+. Segue o significado de cada letra L: Lésbicas; G: Gays; B: Bissexuais;
T: Travestis, Transexuais e transgénero; P: Pansexuais; Q: Queer; I: Intersex; A: Assexuais; +: Sinal utilizado
para incluir pessoas que nao se sintam representadas por nenhuma das outras sete letras (POLITIZE, 2016).
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engessado, seja por medo dos pais, repressdo por parte da escola, da sociedade, seja por
questdes pessoais, convicgdes e posicionamentos.

Na sala de aula, as professoras e os professores sdo atuantes das politicas, de modo
que, ao se depararem com estas, recontextualizam suas praticas pedagdgicas de forma hibrida,
a partir de como as demandas vao se articulando (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016). Esse
exercicio rompe com a ideia de que as politicas sdo simplesmente implementadas e passa a
considerar que sao atuadas, em um movimento fluido e circularizado.

Em outro momento, também presente no caderno de atividades do 1.° e 2.° anos,
observa-se o surgimento de outras questdes relacionadas com as deficiéncias fisicas, pobreza,
prisbes e minorias sociais com énfase no racismo (INSTITUTO DE
CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO, 2016). Fica evidente que, apesar de
textualmente as questdes de género e sexualidade ndo se fazerem presentes, como
significantes privilegiados, a discussdo podera emergir, uma vez que as questdes apresentadas
na atividade abrem possibilidades de inser¢do de outras teméticas, haja vista que a violéncia
contra a populacdo LGBTQUIA+ é tema constante nos noticiarios diarios na midia, em
jornais impressos. Contudo, isso dependerd da abordagem e mediacdo que o docente/tutor
fara.

Observa-se pouco espaco para a discussdo sobre género e menos ainda sobre
sexualidade nas politicas curriculares, documentos, cadernos de atividades analisados neste
estudo. Com isso, os marcadores da diferenca que tratam de género e sexualidade acabam néo
sendo incluidos no processo de construcdo do Projeto de Vida de estudantes, pelo menos do
ponto de vista dos materiais didaticos. E, quando sdo abordadas nos materiais analisados,
enfoca-se apenas o viés binario homem-mulher, excluindo outras identidades de género. Com
isso, ha uma tentativa de institucionalizar uma verdade compulséria, ndo s6 em relacdo ao
género, mas também no que toca as sexualidades. A escola acaba reproduzindo atos
preconceituosos e esteredtipos sexistas para aquelas/aqueles que ndo se encaixam na logica
heteronormativa (TEIXEIRA-FILHO; RONDINI; BESSA, 2011).

Para Rondini, Filho e Toledo (2017), esse preconceito e a ignorancia presente nas
escolas impossibilitam aos estudantes terem acesso as informacdes e ao debate critico e
inventivo sobre suas identidades de género e sexuais. Consequentemente, favorece que néo
trabalhem, tampouco reconhecam a participacdo dessas teméticas em seus Projetos de Vida.

Na pagina 232, na aula intitulada “Preconceito, a arma criada pela nossa mente”

(INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO, 2016), nés nos
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deparamos com a primeira men¢ao ao termo “homossexuais”. Os objetivos dessa aula visam
refletir sobre a diversidade, o preconceito, 0 egocentrismo, bem como “[...] a possibilidade de
viver num mundo sem estratificacdo social por cor/raca/género, por regido, idade, etc.”
(INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCAQAO, 2016, p. 232, grifo do
autor).

Interessante que, mesmo em um debate que propde discutir sobre preconceitos, ndo
observamos a sexualidade/orientacdo sexual sendo citada como fendmeno que pode criar
estratificagdes sociais. Para tanto, ¢ utilizado apenas um “etc.” como tentativa de deixar a
questdo subentendida.

A sexualidade como um marcador da diferenca é mencionada somente quando no
documento se discute a importancia do debate sobre os estereétipos, preconceitos e

discriminacdo existente na sociedade, conforme exposto a seguir:

[...] espera-se que os estudantes falem um pouco sobre a criacdo de estereétipos,
preconceitos e discriminagdo existentes na nossa sociedade. Dependendo da
vivéncia de cada um, os estudantes podem citar exemplos que estejam relacionados
ao habito que temos ao julgar as pessoas pela aparéncia, pela condicéo financeira,
pela cultura, raca, sexualidade e/ou religiosidade que possuem (INSTITUTO DE
CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCAGCAO, 2016, p. 234, grifo do autor).

A escassa discussdo ou a ndo discussdo sobre as diferengas sexuais no espaco escolar
contribui para o fortalecimento de discursos homofobicos e discriminatdrios. Vale ressaltar
que as ideias que circulam na escola sobre heteronormatividade, preconceito e discriminagdo
contra a populacdo LGBTQIA+ se coadunam com as concepgdes presentes na sociedade, que,
por sua vez, também €, predominantemente, machista, misogina, patriarcalista. Estes atos sdo
responsaveis em grande parte pelos diagnosticos de sofrimento mental em adolescentes, que
acabam ficando mais vulneraveis e expostos a inimeros tipos de violéncia (NATARELLI et
al., 2015).

Todavia, a tentativa de apagamento das diferencas do debate escolar mostra-se latente,
a depender da abordagem privilegiada pelo docente. Assim, a escola possui um papel
fundamental no combate a homofobia e, consequentemente, & violéncia, em suas multiplas
apresentacdes. Concordamos com Borges et al. (2011, p. 36) no momento em que eles
mencionam que, quando “[...] ndo nos posicionamos contra como educadores, silenciamos,

também somos coniventes”.
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Além disso, o fato de ndo querer debater sobre o assunto pode ajudar a potencializar
no estudante que essas questdes ndo fazem parte do seu Projeto de Vida. Como se ndo
fizessem parte de assuntos relacionados a familia, afetividade, compromisso, ética e religiao.

Apesar das investidas que intentam bloquear a diferenca, essas questdes se fazem
presentes o tempo todo e de multiplas formas na vivéncia e no cotidiano dos estudantes. Por a
discussdo em jogo e articular as varias demandas apresentadas pelos adolescentes possibilita
reativar o campo da discursividade, potencializa e abre o espaco para a diferenca e a

alteridade.

3 CONSIDERACOES PROVISORIAS

Em face das politicas atuais articuladas com a agenda neoliberal global, observam-se
perspectivas de centralizagdo curricular e de controle do trabalho docente que visam
compatibilizar as demandas educacionais a partir de um viés mercadoldgico. Nessa direcao,
diversos setores tém assumido discursos que fazem jus a produtividade, eficiéncia e
qualidade, utilizando a prescricdo como caracteristica central de agdes.

Identificamos, nas nossas problematizacdes e reflexdes, que o Projeto de Vida e a
prépria reforma do Ensino Médio estdo alinhados a agenda neoliberal, na perspectiva de
atendimento as demandas de mercado, mediante a promessa de oferecer aos estudantes um
futuro de sucesso/promissor. Para tanto, configuram-se propostas que, em parceria com entes
privados, promovem préaticas homogeneizadoras que intentam controlar a docéncia e projetar
0 vir a ser da juventude, de modo particular pela institucionalizacdo do componente curricular
Projeto de Vida.

No que concerne as questdes de género e sexualidade, a prépria ideia de construcédo do
Projeto de Vida contribui para o apagamento do didlogo sobre as diferencas, em sintonia com
parte das politicas educacionais e curriculares, a exemplo da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCCEM). Essa tentativa provém principalmente de setores
conservadores ligados a setores politicos e religiosos, articulados a empresas e outros entes de
cunho nédo governamental que tém ampliado significativamente a participa¢do na producéao de
politicas educacionais e na venda de solugdes caracterizadas como receitas prontas, atreladas
ao discurso de eficiéncia e melhoria da qualidade da/na educacao.

Observa-se, cada vez mais, nas politicas educacionais e curriculares, um carater

asséptico, que se configura com uma pretensa neutralidade e com o intento de expurgar
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aspectos/tematicas consideradas indesejadas, dentre elas as questfes de género e sexualidade.
Essa assepsia se manifesta também pelo emprego de uma abordagem genérica e inespecifica,
como quando usam as “reticéncias” na justificativa, alegando que a discussdo se faz presente
nos textos e documentos.

Esse debate é¢ fundamental ndo apenas para a construgdo de um possivel projeto futuro,
mas para a vida dessas/desses estudantes, pois as tematicas de género e sexualidade se
relacionam com 0s aspectos pessoais, familiares, escolares, configurando-se como
importantes e necessarias para o desenvolvimento dos seus processos de subjetivacao.

Ao refletir sobre como as politicas se posicionam em relacdo aos estudos de género
nos contextos macro/micro, constatamos que, por mais que haja uma tentativa de
deslocamento e ressignificacdo por parte dos sujeitos, as politicas orientam para a construcdo
de um Projeto de Vida homogéneo e unidirecional, produzindo identidades fixas, estaticas e
fechadas. Observamos, com isso, que tais documentos tentam moldar um perfil padrédo de
jovem do futuro, a partir de uma concepcdo de identidades globais, perfiladas para um
mercado de trabalho, com postos cada vez mais escassos e com pouca remuneracao.

Essas identidades globais sdo apregoadas a partir da BNCC e da BNCCEM, que
concebem e potencializam o plano macrocontextual em detrimento do microcontextual,
descaracterizando as demandas locais em que esses sujeitos estdo inseridos socialmente. Tal
cenario impde a escola a responsabilidade de problematizar e refletir sobre as problematicas
gue constituem o cotidiano dos sujeitos que a habitam, pautando-se numa perspectiva plural e
acolhedora das diferencas, sobretudo potencializadora de agdes contra 0 preconceito e a
violéncia.

Advogamos, pois, a necessidade de ampliar o debate sobre género e diferencas
afetivo-sexuais no cenario da escola, notadamente no que se refere a construcéo do Projeto de
Vida dessas/desses estudantes, oferecendo espacos de escuta para as vozes dos sujeitos que
sdo excluidos, oprimidos, violentados e apagados diariamente, principalmente pela a¢do da

I6gica heteronormativa.
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RESUMO

O estudo visa a compreensdo do movimento Escola sem Partido, suas caracteristicas e
como essa ideologia vem sendo inculcada na sociedade. A discussdo se efetiva sobre
COmo esse movimento causa um retrocesso na formagdo humana e de que forma as classes
dominantes se articulam com essa ideia para subjugar a classe dominada. O objetivo deste
artigo é analisar aspectos do movimento Escola sem Partido que culminam na distor¢do da
formacdo humana. Utiliza-se a pesquisa bibliografica a fim de investigar pontos relevantes
sobre a tematica e, com isso, revelar aspectos a respeito desse movimento causadores da
deformagdo do conhecimento. Constata-se que o movimento Escola sem Partido, através
da sua ideologia contraria ao verdadeiro significado do processo educativo, impde novas
formas de pedagogias que se inclinam para o fracasso por meio da manipulagédo

ideoldgica.
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“SCHOOL WITHOUT PARTY”: ADISTORTION OF HUMAN FORMATION
PROMOTED BY THE RULING CLASSES

ABSTRACT

This study aims to understand the School without Party movement, its characteristics and how
this ideology has been instilled in society. The discussion focuses on how this movement
causes a setback in the human formation and how the ruling classes use this idea to subjugate
the ruled class. The aim of this article is to analyze aspects of the School without Party
movement that culminate in the distortion of human formation. One uses bibliographical
research in order to investigate relevant points on the subject and thus reveal aspects of this
movement that cause the distortion of knowledge. One observes that the School without Party
movement, with its ideology contrary to the true meaning of the educational process, imposes

new forms of pedagogy that lean towards failure through ideological manipulation.

Keywords: ruling classes; School without Party; human formation.

“ESCUELA SIN PARTIDO”: UNA DISTORCION DE LA FORMACION HUMANA
INCULCADA POR LAS CLASES DOMINANTES

RESUMEN

Se objetiva comprender el movimiento Escuela sin Partido, sus caracteristicas y como se esta
inculcando esa ideologia en la sociedad. Se discute cOmo ese movimiento provoca retroceso
en la formacion humana y de qué manera las clases dominantes se articulan con esa idea
para someter a la clase dominada. El objetivo de este articulo es analizar aspectos del
movimiento Escuela sin Partido que resultan en la distorsion de la formacion humana. Se
utiliza la investigacion bibliogréfica para examinar los puntos relevantes sobre la tematica y,
con ello, revelar aspectos de ese movimiento causantes de la deformacion del conocimiento.
Se constata que el movimiento Escuela sin Partido, a través de su ideologia contraria al
verdadero significado del proceso educativo, impone nuevas formas de pedagogias que se

vuelcan al fracaso mediante la manipulacion ideoldgica.

Palabras clave: clases dominantes; Escuela sin Partido; formacién humana.
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1 INTRODUCAO

A escola ndo é neutra. E um lugar de sujeitos que possuem autonomia para refletir
sobre a historia da sociedade e pensar acerca do papel de protagonistas dos individuos no
processo educativo do qual fazem parte e sobre como a educacdo pode contribuir para
melhorar a relacéo entre educacdo e sociedade. Nessa questdo, ha interesses politicos porque a
escola faz parte de um complexo maior, que é a prépria sociedade, e esta € organizada pela
politica. Assim, ndo existem lugares neutros, pois 0s sujeitos sdo seres de interesses, sejam
interesses individuais, sejam interesses coletivos.

A escola € uma instituicdo para a qual, em tese, todos vdo para aprender 0S
conhecimentos necessarios para a vida em sociedade. Estudamos para depois conseguirmos
um trabalho e, dessa forma, contribuirmos para a coletividade, aplicando aprendizados
tedricos em praticas essenciais para o desenvolvimento da humanidade. A principal
modificacdo que fez com que a escola se tornasse essencial foi a preparacao para as relacdes
sociais de producdo. Provavelmente esse seja 0 motivo para as interferéncias e disputas de
classes. Entdo, ndo € a toa o surgimento do movimento Escola sem Partido.

Escola sem Partido é um movimento que se diz preocupado com a politica ideoldgica
instalada nas escolas, mas o intuito, na verdade, é o de acabar com a liberdade e a democracia
que a escola ainda representa, inibindo professores e promovendo o medo e a desconfianga no
ambiente escolar, com a intencdo clara de provocar um retrocesso na formagdo humana.
Vivemos em uma sociedade de classes antagbnicas desde a formagdo do Estado brasileiro:
colonizador x colonizados; patrdo x funcionarios; rico x pobres. A classe dominante é aquela
que oprime dominados (pessoas pobres, sem instrucdo, fadadas a derrota). A escola é o meio
libertador para a reflexdo critica sobre a realidade e, por esse motivo, é alvo de ataques. A
intencdo é impedir que o oprimido se arme do conhecimento, da verdade sobre os fatos.

Assim, na problematica do estudo, indagamos o seguinte: como a ideologia Escola
sem Partido deturpa a promocdo da formacdo humana? Para responder a essa pergunta,
buscamos nos aprofundar em pesquisas que tratam do assunto, além de outros estudos sobre
educacao, transformacdo social e produgdo de massas. Dessa forma, o objetivo deste artigo é
analisar aspectos do movimento Escola sem Partido que culminam na distor¢cdo da formagéo
humana. O estudo pretende realizar uma pesquisa bibliogréafica, que “[...] tem a finalidade de
aprimoramento e atualizacdo do conhecimento, atraves de uma investigacdo cientifica de
obras ja publicadas” (SOUSA; OLIVEIRA; ALVES, 2021, p. 65), que tratam de pontos
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relevantes sobre a temadtica e permitam-nos formular caracteristicas causadoras da
(de)formagéo do conhecimento.

Os principais referenciais tedricos utilizados foram Enguita (1989), Freire (2022),
Frigotto (2017), Moura (2018), Saviani (2006), além de outros autores que contribuiram, de

forma significativa, para a construcéo e finaliza¢do das ideias deste estudo.

2 “ESCOLA SEM PARTIDO”, RETROCESSO DA FORMACAO HUMANA

O Escola sem Partido se firma como um movimento “preocupado” com as possiveis
discussdes politicas nas escolas. Em nome dele, estudantes e pais se unem para denunciar
professores que estejam discutindo assuntos referentes a politica. Esse movimento tem como
objetivo “[...] dar visibilidade a instrumentalizacdo do ensino para fins politicos, ideoldgicos e
partidarios” (ALGEBAILE, 2017, p. 64), um verdadeiro retrocesso para a educacdo e a
formacdo humana. Esta formacdo esta atrelada a um processo que vai sendo construido ao

longo da vida, por meio de experiéncias e aprendizagens. Para Saviani (2006, p. 154),

O homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-
se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir
sua prépria existéncia. Portanto, a producdo do homem €é, a0 mesmo tempo, a
formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educagdo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo.

Somos sujeitos em constante aprendizagem: primeiro aprendemos com a familia,
depois com nossos pares e completamos nossa educacdo na escola, lugar de desenvolvimento
do pensamento critico. Por isso, “Entender aquilo que estd subjacente ao ideario do Escola
sem Partido e seu sentido de ameaca a vivéncia social e a liquidacéo da escola publica como
espago de formagdo humana” (FRIGOTTO, 2017, p. 17) € necessario para que possamos
evitar o desmonte da educacdo e, consequentemente, a perda de liberdade. Esta vem sendo
utilizada como uma arma por aqueles que defendem a ideologia do movimento Escola sem
Partido, para reclamar o direito de impedir que os professores falem sobre democracia, uma
verdadeira distorcdo da realidade.

Segundo Freire (2022), o ato de reivindicar por liberdade deve ser usado para instigar
outras praxis, aces que busquem novas garantias e sirvam de inspiracdo para aqueles que se
encontram em situacdo de opressdo. O sentido de liberdade, portanto, ndo deve ser usado
como pretexto de manipulacdo e deturpacdo dos fatos, pois, do contrario, estariamos
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caminhando rumo a uma sociedade doente, que se utiliza da conveniéncia para reclamar
direitos vazios, totalmente egoistas e sem fundamentacéo ldgica.

O movimento Escola sem Partido ¢ um movimento ardiloso, que, “[...] sob a ideologia
da neutralidade do conhecimento e da reducdo do papel da escola publica de apenas instruir,
esconde-se a privatizacdo do pensamento e a tese de que é apenas valida a interpretacdo dada
pela ciéncia da classe detentora do capital” (FRIGOTTO, 2017, p. 29). Esse movimento
surgiu em 2003, fundado pelo procurador de S&o Paulo Miguel Nagib. Conforme Moura
(2018, p. 2),

Nagib foi membro do Instituto Liberal de Brasilia, cuja missdo é defender e difundir
valores neoliberais com o apoio financeiro de grandes grupos econdémicos. Foi nesse
espaco seu maior contato com as teses de Nelson Lehmann da Silva e Olavo de
Carvalho, idedlogos da concepgdo de “doutrinagdo” na educacdo brasileira.

De acordo com Moura (2018), a Federacdo dos Professores do Estado de Sdo Paulo
(2019) e a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (2023), foi possivel
elaborar um breve histérico sobre o inicio e desenvolvimento do movimento Escola sem
Partido, constatando a real intencdo das pessoas e grupos por trds dessa ideologia e como o
cenario politico do pais foi influenciado ou manipulado para desencadear o resultado das
eleicBes de 2018, que contribuiram para a efetivacdo da eleicdo de Jair Messias Bolsonaro. No

Quadro 1, é possivel acompanhar a movimentacao do Escola sem Partido.

Quadro 1 — Breve historico do movimento Escola sem Partido

Histérico do movimento Escola sem Partido

Ano Evento

2003 | Inicia 0 movimento Escola sem Partido.

2014 | O movimento é levado a sério. Flavio Bolsonaro encomenda um projeto de lei.

2016 | O movimento Escola sem Partido passa a influenciar as elei¢ces.

2017 O Movimento Brasil Livre (MBL) cria o dia nacional de mobilizagdo pelo movimento Escola sem
Partido.

O movimento Escola sem Partido contabiliza mais de 150 projetos, com a crenca de doutrinagdo de

2018 A
esquerda e de género nas escolas.

2018 | O movimento Escola sem Partido apoia a candidatura de Jair Messias Bolsonaro.

Nova versdo do movimento Escola sem Partido é apresentada pela deputada Bia Kicis, do Partido
2019 | Social Liberal (PSL) — Distrito Federal, permitindo gravacdes de aulas, dendncias andnimas,
proibicéo de atividades politico-partidarias.

O Supremo Tribunal Federal (STF) considera inconstitucional a implementagdo em Alagoas do
2021 | Escola Livre, inspirado no movimento Escola sem Partido, decisdo que afeta todos os projetos
semelhantes nos estados.

Deputado estadual Rodrigo Amorim, do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), apresentou, na
2023 | Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro, o Projeto de Lei n.° 45/2023, com o objetivo de instituir o
programa Escola sem Partido nas escolas e universidades do Rio de Janeiro.

Fonte: adaptacdo de Silva (2023).
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O quadro explicativo sobre a movimentacdo do Escola sem Partido demonstra um
percurso intencional de inculcar, nas escolas, principal aparelho ideologico do Estado, uma
ideia de pedagogia as avessas. A ciéncia que trata da educacdo dos jovens e do seu
desenvolvimento cognitivo vai se transformando em pedagogias: do medo, dos delatores e da
violéncia, 0 que representa mais um movimento para diminuir as chances de ascensdo da
classe de trabalhadores, pois tenta implantar um sistema de controle e domesticacdo sobre

uma classe de oprimidos que, na verdade, representa a grande maioria da populagéo.

O Escola sem Partido expressa o epilogo de um processo que quer estatuir uma lei
que define o que é ciéncia e conhecimentos validos, e que os professores s podem
seguir a cartilha das conclusBes e interpretagdes da ciéncia oficial, uma ciéncia
supostamente ndo neutra. Para isso, manipula até mesmo o sentido liberal de
politica, induzindo a ideia de que a escola no Brasil estaria comandada por um
partido politico e seus profissionais e os alunos seres idiotas manipulados
(FRIGOTTO, 2017, p. 29).

E muito preocupante que a educacio, no geral, esteja sendo atacada, que o sentido da
educacéo esteja sendo distorcido e manipulado e que as pessoas estejam comprando essa ideia
de forma tdo passiva. Parece que a classe dominante estd afirmando que “[...] o bem da
sociedade exige que os conhecimentos do povo ndo se estendam além de suas concepgdes”
(CHARLOT,; FIGEAT, 1985, p. 84 apud ENGUITA, 1989, p. 110). Bem da sociedade por
qué? O povo nao pode viver na obscuridade, porque “[...] quanto mais ignorante o povo, mais
disposto estad a ser subjugado por seus préprios preconceitos ou pelos charlatbes de todo
género que o assediam” (CHARLOT; FIGEAT, 1985, p. 84 apud ENGUITA, 1989, p. 112).
A grande maioria da populacédo ficaria a mercé de corruptos e corruptores que, de quatro em
guatro anos, ascendem ao poder e vdo aos poucos roubando nossos direitos sociais.

A implementacdo do movimento Escola sem Partido, segundo Frigotto (2017),
transformaria a pedagogia que conhecemos, revestida do sentimento de envolvimento com as
familias e a dialética que impulsiona novos saberes e consequentemente novas perspectivas,
em uma pedagogia para a formacdo de delatores, treinados para o fim de impedir a ascensao
do conhecimento e a liberdade de expressao. Isso significaria que “O ensino deve assegurar as
criancas excelentes héabitos de ordem, de propriedade, de trabalho e de prética religiosa que
fardo delas criangas mais submissas ¢ pais mais devotos” (LE GOFF, 1985, p. 54 apud
ENGUITA, 1989, p. 114), provocando uma verdadeira cegueira coletiva e impedindo o
pensamento autdbnomo e revolucionario.

Professores possuem o compromisso de formar cidaddos aptos para encararem a

opressdo do sistema capitalista frente as realidades diversas que impedem a ascensao do pobre
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proletariado. “Trata-se de, pelo confronto de visées de mundo, de concepcdes cientificas e de
métodos pedagdgicos, desenvolver a capacidade de ler criticamente a realidade e
constituirem-se sujeitos autonomos” (FRIGOTTO, 2017, p. 31), tudo aquilo que o Escola sem
Partido condena, pois seus objetivos consistem em transformar os jovens dessa época em
verdadeiros “zumbis”, seres desprovidos de raciocinio e intelectividade para pensarem por si
proprios.

Como ¢é possivel que surjam movimentos do tipo Escola sem Partido, que € contra as
pessoas? Como pode o sistema capitalista desenvolver um carater tdo ruim na humanidade?
Serd que, a longo prazo, ¢ possivel mudar a concepgdo do “ter sempre mais” e a qualquer
custo? N&o podemos deixar que essa ideologia desumana distor¢a tudo o que a sociedade ja
conseguiu, através de batalhas, muitas delas sangrentas, com o fim de melhorar a situacéo

social, os direitos humanos e, sobretudo, a educacéo.

3 CLASSE DOMINANTE VERSUS CLASSE DOMINADA

O desenvolvimento da humanidade foi um processo de adaptacdo lento que conduziu
as pessoas a viverem em coletividade e a se assentarem ndo mais como némades, mas sim
como sedentarios. Surgiram entdo a ideia de propriedade e a relacdo de produgdo para a
subsisténcia, mas, com o tempo, a propriedade privada e as forcas produtivas “Conduziram a
divisdo da populacdo em classes diferentes e, portanto, no antagonismo entre as classes
dominantes e as classes oprimidas” (ENGELS, 1999, p. 27). A humanidade foi se
desumanizando com a separacdo de dois grupos que se encontram em lados opostos do
capitalismo.

A classe dominante, avida por mais recursos e posses, comegou a sobrepor seus
interesses sobre uma classe de dominados; “[...] os interesses das classes dominantes
converteram-se no elemento propulsor da producdo, enquanto esta ndo se limitava a manter,
bem ou mal, a misera existéncia dos oprimidos [...]” (ENGELS, 1999, p. 27), pois a cegueira
do capital impedia qualquer ato de consciéncia e humanidade. A classe subjugada passou
entdo a sofrer injusticas e a ser constantemente controlada, pois era conveniente, e continua
sendo, que a classe oprimida seja a for¢a motora dessa sociedade desumana. A escola, entdo,
lugar de instrucdo, passou a funcionar como meio de manipulacdo e separacao das classes, 0

que fica cada vez mais evidente.
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Assim, a escola, ambiente formador e problematizador dos aspectos que conduzem as
relagdes sociais, tornou-se alvo de pessoas e grupos elitistas, alheios as mazelas globais e
desprovidos de um olhar empatico voltado aos grupos mais desfavorecidos. Esses grupos
elitistas usam seus conhecimentos para inventar e implementar ideias que promovem a

distorcao dos fatos. Desse modo,

As teses do Escola sem Partido ndo podem ser entendidas nelas mesmas e [sic] nem
como algo que afeta apenas a escola e 0s educadores. Pelo contrario, um olhar na
perspectiva da historicidade dos fatos e fendbmenos, vale dizer, das determinagdes
mais profundas e menos visiveis que os constituem, indica-nos que se trata de algo
ja sedimentado nas relagdes sociais (FRIGOTTO, 2017, p. 18).

Desse modo, para Frigotto (2017), ao longo da histéria da humanidade, sempre
existiram grupos elitistas que construiram sociedades independentes com valores de
autonomia e liberdade e que, apesar da separacdo e do embate continuo de classes,
desenvolveram ali direitos que sdo a base para a efetividade dos movimentos e relagdes
humanas que demandam as civilizacGes. O problema é quando, munidos pelo 6dio, comegam
a desumanizar as ac¢des para o desenvolvimento da sociedade.

A sociedade brasileira tem, na sua histéria, a marca das ditaduras que atrasaram o
progresso da nacdo, que representavam nada mais do que a constante luta das classes
dominantes para “[...] impedir avancos das lutas populares e da classe trabalhadora na busca
dos direitos elementares do acesso a terra, comida, habitacdo, satide, educagdo e cultura”
(FRIGOTTO, 2017, p. 20). Parece que esses direitos basicos sdo aos poucos fornecidos a
populacdo, mas ndo de forma completa, ndo de forma eficaz, ndo de forma efetiva, e sim
como migalhas langadas para calar a boca daqueles mais revoltos do sistema.

A escola é a base da escada que os oprimidos precisam e devem subir para buscar o
conhecimento sobre fatos da sociedade e sobre tudo o que a movimenta. Nesse sentido, é
necessario o entendimento sobre politica, ja que as sociedades sdo construidas através de atos
politicos que ditam, que fazem e que transformam o meio e a vida das pessoas. Ficar alheio a
isso € nos desfazer do poder de mudanca; é nos colocar algemas e permitir que sejamos

guiados por mal-intencionados.

4 INTOLERANCIA E ODIO: ESCOLA EM CRISE OU SOCIEDADE EM CRISE?

A educacdo — sobretudo a educacédo publica, aquela que permite aos pobres e filhos do

proletariado algum tipo de esperanca para lutar por melhores condig¢des de vida — nunca foi
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prioridade no governo brasileiro, por isso acreditamos que a escola esteve em crise desde sua
formacgdo. Como ela é o reflexo da sociedade, parece-nos que esta também nos revela sua

crise. Assim, Frigotto (2017, p. 18) nos chama a atencdo, ao falar sobre a cronica O alarme:

Com argucia e sensibilidade de quem estd atento a nossa formacgdo historica, de
sociedade marcada pelo estigma escravocrata e colonizador, de uma classe
dominante que incorporou esse estigma em seu DNA e se expressa pelo
autoritarismo politico e pela violéncia de ditaduras e golpes institucionais, a questdo
gue Verissimo nos apresenta e que deve nos perturbar é se nés estamos percebendo
0 sentido e a gravidade dos sinais de desagregacdo, de intolerancia e de ddio que
estdo germinando em nossa sociedade.

Caro leitor, talvez um sinal muito claro da intolerancia que se alastra por nossas
“avenidas” e chega as escolas seja a ideia propalada pelo Escola sem Partido, que distorce o
sentido da arma mais poderosa que a classe de dominados tem, qual seja, a educacéo, de
criancas, jovens, adultos e — por que ndo — idosos, pois o referido movimento age e incita
estudantes e pais a agirem de forma violenta, provocando medo, pavor nos professores, que
tanto lutam pela disseminacdo do que é verdadeiro e logico. Esse movimento acredita que a

escola deve ser neutra.

E pela aprendizagem de alguns saberes contidos na inculcacdo macica da ideologia
da classe dominante que, em grande parte, sdo reproduzidas as relagdes de producédo
de uma formacdo social capitalista, ou seja, as relagdes entre exploradores e
explorados, e entre explorados e exploradores. Os mecanismos que produzem esse
resultado vital para o regime capitalista sdo naturalmente encobertos e dissimulados
por uma ideologia da escola universalmente aceita, que é uma das formas essenciais
da ideologia burguesa dominante: uma ideologia que representa a escola como
neutra, desprovida de ideologia (ALTHUSSER, 1976, p. 80).

O movimento Escola sem Partido promove “[...] um sentido autoritario, que afirma-se
[sic] na criminalizacdo das concepcdes de conhecimento histérico e de formacdo humana que
interessam a classe trabalhadora e em posicionamentos de intolerancia e 6dio com o0s
movimentos sociais” (FRIGOTTO, 2017, p. 18). Essa realidade evidencia a crise na escola
contra os professores, mas sabemos que existem outros assuntos, como a contrarreforma do
ensino médio, que também desestabilizam a educacao.

Segundo Lessa (1999), o homem sofre um processo de alienacdo quando ele préprio
produz sua desumanidade. Ao estranhar a si mesmo, distorcendo valores sociais, 0 homem
promove uma crise que atinge toda a sociedade. Mesmo que, a principio, tenha a classe de
trabalhadores como alvo, no final toda a humanidade sofre os impactos, mesmo que sejam a

curto ou longo prazo. Quando o homem produz sua desumanidade, comeca a cultivar um
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“cancer”, de inicio silencioso mas muito destrutivo, o qual, sem o devido cuidado, pode se

alastrar, caminhando para um fim fatidico. Dessa forma,

A manutencdo de um sistema social, cada vez mais desigual e excludente, no plano
mundial, em nome de salvaguardar o lucro de minorias, s6 pode sustentar-se pela
manipulacdo ideoldgica das massas pelo monopélio da midia empresarial e pela
pedagogia do medo e da violéncia (FRIGOTTO, 2017, p. 24).

A crise da escola ficou muito evidente com as ideias do Escola sem Partido, pois 0s
professores sentiram de perto o medo provocado pelo 6dio a l6gica da realidade que é
ensinada nas escolas. Esse d6dio é carregado de uma alienacdo ideoldgica que acredita
fielmente que o conhecimento sobre os fatos politicos que movimentam a estrutura social nao
deva ser ensinado aos estudantes, o que causa um aneurisma cerebral quando tentamos
compreender a logica dessa distor¢do, fundada na intoleréncia a descoberta da verdade sobre
os fatos. “Escola sem Partido avanga num territorio que historicamente desembocou na
insanidade da intolerdncia e da eliminacdo de seres humanos [...]. Uma proposta que é
absurda e letal pelo que manifesta e pelo que esconde” (FRIGOTTO, 2017, p. 31). Tentam
acabar com o pensamento critico e consequentemente com as lutas por mais direitos sociais.

A crise da sociedade, da escola e da humanidade tem um motivo: o embate histérico
entre a classe dominante, que vive a subjugar 0s mais pobres e impedir 0 acesso ao
conhecimento libertador, e a classe dominada, que vive a ser explorada de todas as formas,
em prol de sustentar todos os beneficios da elite. A crise é provocada pelo odio e intolerancia
a qualquer forma de liberdade e ascensdo social da classe dominada, pois isso acarretaria um
desequilibrio na estrutura do sistema dominador, com a consequente perda de vantagens e

poder social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O movimento Escola sem Partido, através da sua ideologia contraria ao verdadeiro
significado do processo educativo, pela manipulacdo ideoldgica, impde novas formas de
pedagogias que se inclinam para o fracasso, pois ndo se sustentam em conhecimentos
cientificos, embasados por estudos preocupados com o desenvolvimento da humanidade, que
é humana ndo s6 na forma de pensar o outro, mas também no agir com o outro. A Figura 1

mostra o retrato do estudante imerso neste cendrio burgués e completamente sob o viés
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politico, que, de forma avessa, vai absorvendo ideias extremistas sobre o papel que a escola

exerce.

Figura 1 — Producdo de pedagogias avessas

FPedagogia de
delatores

Pedagogia do FPedagogia da
meda violéncia

Ndanipulacao

Fonte: elaborada pelos autores.

Diante disso, constatamos a idealizacdo de trés tipos de pedagogias: a de delatores, a
do medo e a da violéncia. A primeira (pedagogia de delatores) incita que o educando em sala
de aula feche os olhos para os aspectos problematizadores da realidade histérica, buscando
distorcer as falas dos professores ou mesmo descontextualiza-las, para entdo agir como
delator da educacdo, que necessita ser transgressora da barbarie. Age com intolerancia,
desprovido de um senso de criticidade para refletir sobre 0 momento, manipulado por um
sistema criminoso, que desconforma a realidade, usando, para tanto, jovens ainda em processo
de maturidade.

A segunda (pedagogia do medo) recai sobre os professores e colegas da sala de aula,
que ficam com medo de expor suas opinides, pois sabem que podem ser gravados, com suas
falas sendo distorcidas, manipuladas, para dar credibilidade a uma ideologia que assassina a
liberdade de opinido e impede que o ambiente educacional seja um lugar de reflex&o, de
discussdo de ideias, que se possa ter autonomia para expressar um pensamento revolucionario,
aquele que problematiza a sociedade. Essa pedagogia que tentam implantar nega a educacéo.

A terceira (pedagogia da violéncia) produz aces extremistas, sem respeito ao
professor ou aos colegas. O estudante passa a frequentar a escola ndo mais para aprender 0s

contetdos necessarios para a sua formacdo, e sim para atacar todos que sejam contra a
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ideologia do Escola sem Partido, como numa histeria coletiva, uma neurose que deforma o
ensino e caminha para o desmonte do processo educativo.

O movimento Escola sem Partido € uma ideologia que produz caracteristicas
distorcidas sobre o processo de formacéo, inculcando ideias elitistas e alheias aos movimentos
democraticos. O Quadro 2 mostra, de forma muito sintética, aspectos que foram, desde a
criacdo do programa, configurando-se em caracteristicas deformativas do processo de
estruturacdo da educacdo, com ideias que visavam ao desmonte da ciéncia e a distor¢do dos
fatos historicos, até a manipulagdo e implementacdo de uma utopia favoravel aos interesses da

classe dominante, tentando impor devaneios convenientes aos interesses elitistas.

Quadro 2 — Aspectos do movimento Escola sem Partido

Aspectos do Escola sem Partido que culminam na distor¢do da formagdo humana
01 Instrumentalizacdo do ensino para fins politicos, ideoldgicos e partidarios.
02 Deformacéo do processo educativo do homem.
03 Desmonte da educacéo.
04 Negacdo de uma educacdo democratica.
05 | O sentido de liberdade é usado como pretexto de manipulacdo e deturpacdo dos fatos.
06 Privatizacdo do pensamento.
07 Definicdo de ciéncia e conhecimentos, segundo a ideologia do Escola sem Partido.
08 Implementacdo de uma pedagogia para a formacdo de delatores.
09 Impedimento para desenvolver a capacidade de ler criticamente a realidade.
10 Desagregacdo, intolerancia e 6dio.
11 | Pedagogia do medo e da violéncia.
Fonte: elaborado pelos autores.

O Escola sem Partido surgiu do &dio que a classe dominante tem sobre o
conhecimento que € ensinado nas escolas, que problematiza a realidade social, e acerca do
fato de que a sociedade € construida por atos politicos. Esse conhecimento revela as injusticas
sociais, as mazelas dos mais pobres, a falta de empatia dos politicos no poder, as tramas e 0s
acordos politicos que favorecem uma minoria. Esses ensinamentos proporcionam uma
aprendizagem libertadora sobre o que acontece no meio politico e estimulam o cultivo de um
pensamento claro e saudavel sobre a luta por direitos do povo, que é massacrado pela falta de
politicas publicas - estas necessarias ao estabelecimento de uma nagdo mais humana.

O estudo pdde constatar, através da pesquisa bibliografica, diversos aspectos sobre o
movimento Escola sem Partido que o caracterizam como uma ideologia contraria a formagéo
humana. Entre esses aspectos, podemos destacar os seguintes: instrumentalizacdo do ensino
para fins politicos, ideoldgicos e partidarios; deformacéo do processo educativo do homem;
desmonte da educacdo; negacdo de uma educacao democratica; uso do sentido de liberdade
como pretexto de manipulacdo e deturpacao dos fatos; privatizacdo do pensamento; defini¢do

de ciéncia e conhecimentos validos, segundo a ideologia da Escola sem Partido;
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implementacdo de uma pedagogia para a formacdo de delatores; impedimento para
desenvolver a capacidade de ler criticamente a realidade; desagregacdo, intolerancia e odio;
pedagogia do medo e da violéncia.

Nesse sentido, fica clara a intencionalidade da classe dominante com a ideia do
movimento Escola sem Partido, pois o intuito é de controle social, que s6 prejudica a classe
dominada, fadada a viver na obscuridade dos fatos, inerte a lutar por condi¢cdes mais
igualitarias. A tentativa do movimento € inibir o conhecimento sobre a verdade, impedindo,
para tanto, que professores ministrem 0s conteldos planejados, desprovidos de ideologias
preconceituosas e manipuladoras. O movimento Escola sem Partido é uma ideia que provoca
crise na instituicdo escolar, com movimentos que induzem o &dio e a violéncia aos
professores, alunos e toda a sociedade. E irdnico que seja questionada a neutralidade da escola
sobre o aspecto politico, quando, na verdade, esse movimento é um ato politico contra a
nacio. E sobre a liberdade de compreender a politica, que nos envolve de forma muita direta,
que esse assunto precisa e deve ser discutido nas escolas.

Nessa perspectiva, a escola precisa falar urgentemente sobre politica, justamente para
evitar que pessoas com ideologias absurdas se voltem contra 0 povo e contra as garantias que
foram conquistadas com muito custo, para evitar que os fatos sejam distorcidos e manipulados
em prol da classe dominante, que representa uma elite alheia, por conveniéncia, as mazelas

sociais.
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RESUMO

E notavel a crescente demanda por um ensino interdisciplinar e contextualizado & realidade do
educando e, nesse quesito, trabalhar o curriculo a partir de préaticas laboratoriais alinhado ao
estudo de impactos ambientais possibilita a sua imerséo no campo de estudo. Este artigo tem
por objetivo discutir a importancia do Estudo de Impactos Ambientais alinhado as praticas
laboratoriais na promocao da sustentabilidade. Metodologicamente, caracteriza-se como um
estudo experimental, apresentando uma abordagem quanti-qualitativa. Assim sendo, esta
pesquisa traz a aplicacdo exitosa das andlises antrdpica, fisico-quimica e microbioldgica para
a identificacdo de intervencdes e impactos ambientais, sendo a nascente do Rio Cocé o
ambiente Iéntico escolhido. Como resultado, observaram-se alteragfes na amostra de agua,
fazendo-nos refletir sobre o comprometimento da nascente, bem como a identificacdo de
alteracBes no entorno, contribuindo para um quadro de prejuizo da biodiversidade local.
Sugere-se a criagdo de mecanismos eficazes que enaltecam a importancia do conhecimento
para a preservacdo ambiental, promovendo a participacdo da comunidade local e global,

articulando interesses, sentimentos e valores com vistas a sustentabilidade.
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STUDY OF ENVIRONMENTAL IMPACTS: WEAVING REFLECTION ON
INTERDISCIPLINARY PRACTICES

ABSTRACT

The growing demand for an interdisciplinary teaching that is contextualized to the student's
reality is remarkable and, in this regard, working the curriculum from laboratory practices
aligned with the study of environmental impacts enables their immersion in the field of study.
It’s suggested to create effective mechanisms that highlight the importance of knowledge for
environmental preservation, promoting the participation of the local and global community,
articulating interests, feelings and values with a view to sustainability. Therefore, this
experience report brings the successful application of anthropic, physical-chemical and
microbiological analysis for the identification of intervention and environmental impacts,
with the headwaters of the Cocd River being the chosen as lentic environment. As a result,
changes were observed in the water sample, making us reflect on the damaging of the source,
as well as the identification of changes in the surroundings, contributing to a situation of loss
of local biodiversity. It’s suggested to create effective mechanisms that highlight the
importance of knowledge for environmental preservation, promoting the participation of the
local and global community, articulating interests, feelings and values with a view to

sustainability.

Keywords: interdisciplinary laboratory practices; study of environmental impacts; source of

the Coco River.

ESTUDIO DE IMPACTOS AMBIENTALES: TEJIENDO REFLEXIONES SOBRE
PRACTICAS INTERDISCIPLINARIAS

RESUMEN

Es notable la creciente demanda de una ensefianza interdisciplinaria contextualizada a la
realidad del estudiante y, en ese sentido, trabajar el curriculo basado en précticas de
laboratorio alineadas con el estudio de los impactos ambientales posibilita sumergirlos en el

campo de estudio. Tiene por objetivo discutir la importancia del Estudio de Impacto
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Ambiental alineado con las practicas de laboratorio en la promocion de la sostenibilidad.
Metodologicamente, se caracteriza por ser un estudio experimental, presentando un abordaje
cuantitativo y cualitativo. Por lo tanto, esta investigacion trae la aplicacion exitosa de
analisis antropicos, fisicoquimicos y microbiolégicos para identificar intervenciones e
impactos ambientales, siendo el nacimiento del rio Coco el ambiente Iéntico elegido. Como
resultado, se observaron cambios en la muestra de agua, haciéndonos reflexionar sobre el
compromiso del manantial, asi como la identificacion de cambios en el entorno,
contribuyendo a una situacion de dafio a la biodiversidad local. Se sugiere crear mecanismo
efectivo que resalten la importancia del conocimiento para la preservacién ambiental,
promoviendo la participacion de la comunidad local y global, articulando interés,

sentimientos y valores con miras a la sostenibilidad.

Palabras clave: préacticas de laboratorio interdisciplinarias; estudio de impactos

ambientales; fuente del rio Cocbo.

1 INTRODUCAO

E notavel o amadurecimento da educacdo brasileira ao longo dos anos. Tem-se uma
nova perspectiva de ensino e aprendizagem voltada para o desenvolvimento do protagonismo
de professores e estudantes, que contam com as mais variadas possibilidades de recursos
educacionais (BRASIL, 2018).

Com as disciplinas da base comum e itinerarios formativos, a educagéo brasileira tem
as mais variadas perspectivas de ampliacdo dos quadros de aprendizagens. Nesse processo,
cabe aos educadores a reflexdo de como tornar o curriculo das ciéncias da natureza mais
atrativo, possibilitando o engajamento de estudantes que outrora observavam os referidos
componentes curriculares como férmulas decorativas, mostrando-se cansativo e sem
aplicacdo.

Promover a trilha interdisciplinar em ciéncias da natureza a partir do Estudo de
Impactos Ambientais (EIA) oportuniza a busca de informagdes concretas, desenvolvendo
acbes e projetos em uma infinidade de fatores fisicos, ambientais, tecnolégicos na
identificacdo e valoracdo da acdo humana sobre 0 meio ambiente. Nesses termos, a legislacédo
brasileira referenda o Estudo de Impacto Ambiental (EIA), bem como o Relatorio de Impacto
Ambiental (RIMA) com efeito legislador, cuja materialidade é de interesse de todo cidaddo
(BRASIL, 1988).
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Segundo Fihr (2018), a educacdo 4.0 revela uma geracdo de educandos conectados
com as tecnologias e sujeitos a realidade digital. Pensar em percursos educacionais inovadores
possibilita a reflexdo sobre a necessidade do ensaio tedrico alinhado a uma realidade
eminentemente pratica e instigante, conduzindo o estudante a motivacdo necessaria para
olhar, de forma diferenciada, para os conhecimentos fundamentais na construcdo da
cidadania. O motivo de existir da escola é o educando, e, desse modo, a misséo consiste em
possibilitar, através do ensino de exceléncia, o vislumbrar de uma educacdo cientifica para
todos.

Nesse processo, contextualizar os conteldos passa a ser condi¢cdo fundamental na
observancia da educacao nacional, pois conta-se com uma diversidade de espagos e recursos
em um pais que tem dimensbes continentais. Motivacdo e empoderamento passam a ser
fundamentais na construcdo de projetos de pesquisa inovadores, cujo impacto social contribui
para a equidade de beneficios e recursos (LIMA; ALVES, 2022). Diante de tais reflexdes,
percebem-se as ciéncias da natureza como instrumento na construcdo cientifica, tdo necessaria
a instauracdo de um Estado-nagédo auténomo.

Nesse percurso, as praticas laboratoriais estdo referendadas no livro A necessaria
renovacao do ensino de ciéncias (CACHAPUZ et al., 2005), promovendo uma aprendizagem
fundamentada em principios cientificos, esbocando um percurso didatico alicer¢cado em teoria
e pratica.

Posto isto, a pesquisa que segue foi realizada em um centro educacional pertencente a
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE 1) e tem por objetivo
discutir a importancia do Estudo de Impactos Ambientais (EIA) alinhado as praticas
laboratoriais na promoc¢éo da sustentabilidade. O ambiente 1éntico escolhido é a Nascente do
Rio Coco, estando localizada na Serra de Aratanha, sendo um dos principais rios da regido
metropolitana de Fortaleza, Ceara (FREIRES, 2012). Metodologicamente, caracteriza-se
como um estudo experimental, apresentando uma abordagem quanti-qualitativa, destacando-
se como uma pratica exitosa, cujas possibilidades e contribui¢cbes reverberam no espaco
académico. Fazendo uso das analises laboratoriais fisico-quimica e microbioldgica, bem como
do impacto antropico que reverbera no espaco local, observaram-se alteragcGes na amostra de
agua, o que trouxe a reflexdo sobre o comprometimento da nascente, assim como a
identificacdo de alteracBes no entorno, contribuindo para um quadro de prejuizo da

biodiversidade local.
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2 PRATICAS LABORATORIAIS INTERDISCIPLINARES

As préticas laboratoriais constituem metodologia ativa de grande importancia para o
espaco educacional. Maros et al. (2021) afirmam que a aprendizagem ativa apresenta
excelentes resultados quando comparada com a aprendizagem tradicional, pois constitui-se
como método que incrementa a participacdo ativa dos estudantes. Dentre as competéncias
mais diretamente ligadas as praticas laboratoriais, tem-se a compreensao da realidade natural
e social, a partir do conhecimento adquirido, bem como a investigacdo e a formulagédo de
hipdteses com critérios cientificos e tecnoldgicos (ALVES, 2021).

Ainda de acordo com Cachapuz et al. (2005), por muito tempo preponderou uma Vvisdo
deformada do Ensino de Ciéncias, pautada em: a) visdo individualista e elitista; b)
descontextualizada; c) aproblemaética; d) empiro-indutivista, na qual a atividade se reduz a
observacdo, reproduzindo o conhecimento trazido pelos livros didaticos.

Nesse mister, as ciéncias Biologia, Fisica e Quimica, quando trabalhadas de forma
interdisciplinar e contextualizadas as demais areas do conhecimento, conduzem o estudante a
autonomia intelectual na compreensdo mais ampla do processo de aprendizagem. A superacao
da fragmentacdo curricular enaltece a proposta pedagdgica fundamentada na integracdo do
curriculo, transformando aprendizagens e, consequentemente, pessoas.

Em observancia a proposta da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncias e a Cultura (2022) e em didlogo com a comunidade cientifica nacional e
internacional, o campo académico desempenha papel crucial no incentivo e desenvolvimento
de percursos metodoldgicos eficazes que enaltecam o aprendizado e as atividades
investigativas.

Em didlogo com a ideia apresentada, fazer uso de situacdes cotidianas no processo de
ensino conduz o estudante a uma aprendizagem significativa. Nessa construc¢do, o Ensino de
Ciéncias tornou-se um ator importante, estreitando a colaboracdo com o0s setores de
imigracdo, industria, ciéncia e tecnologia, a fim de construir uma estratégia integrada para
atrair e reter trabalhadores do conhecimento (CACHAPUZ et al., 2005).

Nesse percurso, as analises laboratoriais constituem processo que conduz o estudante a
maturacdo cognitiva, uma vez que sdo levados a pensar, testar hipoteses, elaborar solucdes a
partir de aplicagdes concretas (ALVES, 2021). Desse modo, o Laboratério Educacional de
Ciéncias (LEC) é o ambiente de aprendizagem da rede publica de ensino do estado do Cear4,

estando presente na maioria das escolas estaduais de Ensino Médio, contendo equipamentos
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de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica para o desenvolvimento de atividades préaticas. Sua
funcionalidade consiste em ampliar as possibilidades do espaco da sala de aula, propiciando o
espirito investigativo aliado aos diversos ambientes que constituem o espaco educacional.

Deve-se perceber a interconexdo entre os diferentes componentes curriculares,
observando as intercessdes, pontos de encontros e divergéncias na construcdo do curriculo,
cujo enfoque interdisciplinar constitui-se como um ato de reciprocidade que prioriza a
interacdo, garantindo a compreensdo do conhecimento com a possibilidade de
desenvolvimento das competéncias e habilidades para a resolucdo de problemas.

O foco das praticas laboratoriais interdisciplinares estd na participacdo e colaboragao,
constituindo elemento central nessa construcdo, possibilitando o desenvolvimento de projetos
fundamentados no engajamento para a resolugédo de problemas (HELLE et al., 2006).

O estudante € o gerador do seu proprio conhecimento (QUEIROZ-NETO et al., 2021),
aplicando as praticas interdisciplinares no ambiente da propria sala de aula ou em outro
ambiente e/ou local fora da sala de aula, realizando a quebra de paradigmas do
tradicionalismo, tornando-o o ator principal no processo de aprendizagem.

Dialogando com Morosini (2018), toda disciplina deve ser desenvolvida integrando
tematicas internacionais e interculturais, motivando nos estudantes reflexdes, incidindo na
formacdo humano-social, abordando situacbes reais e facilitadoras do processo de
aprendizagem. Diante das imensas possibilidades encontradas a partir do estudo proposto,
observam-se as vantagens da contextualizag&o do curriculo.

Com efeito, € preciso estar atento para as evolugdes do processo de
internacionalizacdo e seus impactos, colocando-se na posicdo de protagonista em busca de
estratégias diante dos desafios emergentes da sociedade contemporanea (ALVES; ABBA,
2022). Nessa perspectiva, trabalhar o curriculo de forma interdisciplinar, contextualizado a
realidade social e as demandas da sociedade contemporanea, repercute nas construcdes
epistemoldgicas e ontoldgicas do conhecimento.

O enfoque interdisciplinar € um ato de reciprocidade que prioriza a interacdo entre 0s
conteddos, garantindo a compreensdo em sua totalidade (LIMA; ALVES, 2022). Trata-se,
pois, de compreender a importancia pratica do trabalho realizado e como se pode tirar um
maior proveito, perguntando-nos, enquanto educadores, 0 que queremos potenciar no trabalho
dos nossos estudantes (CACHAPUZ et al., 2005).
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3 ESTUDO DE IMPACTOS AMBIENTAIS

Esta secdo estd dedicada as reflexfes sobre o Estudo de Impactos Ambientais (EIA).
Fundamentado no principio legislativo, o artigo 225, § 1, inc. IV da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, dispde sobre o direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem como ao seu uso comum por parte do povo, aspecto
essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes (BRASIL, 1988).

Nessa perspectiva, critérios e diretrizes de conservagdo ambiental passam a nortear a
acao pedagdgica dos centros académicos, cuja potencialidade reverbera na formacao cidada,
exigida na forma da lei, na insercdo de curriculos que contemplem atividades investigativas e
técnicas laboratoriais que promovam a identificacdo das alteracbes das propriedades
bioldgicas, fisicas e quimicas do meio ambiente (BRASIL, 1988).

Araujo (2002) conceitua impacto ambiental como sendo qualquer tipo de mudanca das
propriedades fisicas, quimicas e bioldgicas do meio ambiente, causada por qualquer forma de
matéria ou energia resultante das atividades humanas que, direta ou indiretamente,
prejudiqguem a seguranca, a saude, o bem-estar, as atividades socioecondmicas, a biota, as
condigOes estéticas e sanitarias e a qualidade dos recursos ambientais. “Estas alteracdes
precisam ser quantificadas, pois apresentam variacOes relativas, podendo ser positivas ou
negativas, grandes ou pequenas” (CRUZ et al., 2014, p. 780).

Estar munido do conhecimento e diretrizes legais possibilita aos centros educacionais
o melhor preparo dos estudantes, cuja acao incide nesses espacos de forma a estabelecer
cooperacdo diante dos aspectos normativos, sensiveis a obrigatoriedade do cumprimento da
lei.

Nesse quesito, a educacdo bésica e a superior, amparadas pela Politica Nacional de
Meio Ambiente, Lei n.° 6.938/1981, art. 4°, I, em comunhdo com o Ministério da Educacéo
(MEC), delegam as normativas do curriculo interdisciplinar em educacdo ambiental, atuando
na praxis docente como acao efetiva. Ressalta-se que a Lei Federal n.° 6.938, de 31 de agosto
de 1981 (ja alterada pela Lei n.° 7.804, de 18 de julho de 1989),
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Dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de
formulagdo e aplicacdo, e da outras providéncias.

Artigo 1° Esta Lei, com fundamento nos incisos VI e VII do art. 23 e no art. 225 da
Constituicdo Federal, estabelece a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e
mecanismos de formulacdo e aplicacdo, constitui o Sistema Nacional do Meio
Ambiente — SISNAMA, cria 0 Conselho Superior do Meio Ambiente — CSMA, e
institui o Cadastro de Defesa Ambiental (BRASIL, 1981, p. 1).

A Politica Nacional do Meio Ambiente prevé a conservacao, melhoria e recuperagéo
da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no pais, condi¢fes ao
desenvolvimento socioecondémico, aos interesses da seguranca nacional e a protecdo da
dignidade da vida humana (BRASIL, 1981).

A execucdo e o desenvolvimento de projetos em nivel interdisciplinar contempla a
alternativa de educacdo cientifica com o preparo para confrontar hipéteses, o uso de recursos
tecnoldgicos de alto impacto no processo educacional, a abrangéncia dos conhecimentos
geograficos e geoldgicos, bem como o grau de reversibilidade do impacto ou a
irreversibilidade contida nesse estudo. Assim sendo, o referido estudo possibilita a avaliacdo
da acdo humana, e, embora se percebam as especificidades de determinados conhecimentos
de carater técnico, o trabalho com tais conhecimentos viabiliza a cidadania ambiental, que
transcende a ambiéncia académica, incidindo na sociedade e promovendo a qualidade dos
ambientes.

Espera-se uma sociedade em que a expertise ambiental conduza a sustentabilidade,
concretizando-se em sua totalidade. E preciso ter esperanca, mas essa esperanca vem do verbo
esperancar, € ndo do verbo esperar. Esperancar é se levantar, ir atras, construir, ndo desistir
(FREIRE, 1992). Educacdo se faz na agdo e, para que a cidadania ambiental seja
desenvolvida, faz-se necessario refletir nos espacos educacionais sobre o exercicio de boas
praticas e a participacdo publica nas questdes ambientais. Na sequéncia, sera apresentada a

aplicacdo da pesquisa de campo, bem como a caracterizacdo da area de estudo.

4 PESQUISA DE CAMPO: RECOLHIMENTO DE AMOSTRA, ANALISE DOS
RESULTADOS E IDENTIFICACAO DAS INTERVENCOES ANTROPICAS

Como citado anteriormente, a presente pesquisa foi realizada em um centro
educacional pertencente a CREDE 1. A Nascente do Rio Coco é o ambiente Iéntico escolhido,
estando localizada na Serra de Aratanha, sendo um dos principais rios da regido metropolitana
de Fortaleza, Ceard (FREIRES, 2012).
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Caracteriza-se como um estudo experimental que, conforme Trivifios (1987), apoia-se
em uma base fundamentalmente positivista, na qual a experimentacao consiste em modificar a
maneira pela qual se controlam as condi¢fes que determinam um fenémeno ou fato, bem
como observar e interpretar as mudancgas ocorridas nesses ultimos. O estudo experimental é
essencial nas pesquisas em ciéncias naturais, exigindo planejamento rigoroso e uso de
técnicas nas etapas da experimentacdo, como selecdo de amostra, testagem de hipdteses e
confiabilidade nos resultados obtidos.

Apresenta uma abordagem quanti-qualitativa. A abordagem quantitativa se caracteriza
pela quantificacdo dos dados da pesquisa por meio do recolhimento de dados do campo de
estudo. A abordagem qualitativa é entendida como aquela que se ocupa do nivel subjetivo da
realidade social, tratado por meio da historia, dos valores e das atitudes dos atores sociais
(MINAYO, 2013).

Inicialmente foi feito o levantamento bibliografico nas principais bases de dados e
repositorios digitais, vinculado aos principais temas desta pesquisa, citados na sequéncia:
Portal de Periodico Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Education
Resources Information Center (ERIC) e Scientific Electronic Library (SCIELO), a fim de
fundamentar os achados da pesquisa.

Também foram ministradas aulas expositivas acerca de tematicas como fungdes
inorganicas, solugdes, nogdo de titulagdo, manuseio de vidrarias e técnica de recolhimento de
amostras, bem como o uso do aparelho Sistema de Posicionamento Global (GPS), Estudo de
Impactos Ambientais (EIA) e informacdes geograficas sobre a formacdo de florestas tropicais,
como a Mata Atlantica.

Dentre os métodos mais utilizados na deteccdo de impurezas em recursos de
veiculacdo hidrica, destaca-se o Standard Methods for the Examination of Water and
Wastewater. Foi recolhida uma amostra de dgua da Nascente do Rio Cocé com coordenadas
geograficas de S 05.404.10 e W 95.600.75. Para a analise fisico-quimica utilizou-se o LEC.
Foram observados os parametros de pH, cor, condutividade e quantidade de impurezas
dissolvidas. Na analise microbioldgica, contou-se com a parceria do Laboratorio de
Engenharia Ambiental, onde se observou a presenca de Escherichia coli e Coliformes Totais.

Inicialmente foi feita a medi¢cdo de pH, usando o indicador azul de bromotimol
(C27H28Br0O5S) e um phmetro. Logo em seguida, foi aferida a condutividade e a cor. Para a

analise de impureza da agua, preparou-se uma solucdo de Permanganato de Potassio
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(KMnO4) 10% diluida. Foram sugadas 10 ml com uma pipeta graduada e transferida para um
baldo volumétrico, adicionando-se 90 ml de &gua destilada. Logo em seguida, foram
despejados 50 ml da amostra de agua no erlenmeyer e adicionada a cada uma 1 colher de sopa
de Hidrégeno Sulfato de Sodio (NaHSO4.H20) (ATKINS; JONES, 2012). A solugédo foi
levemente aquecida. A titulacdo foi realizada gotejando-se lentamente até que a solucdo

apresente uma distinta cor rosa, como pode ser observado nas reacdes:

NaHSO4(s)-> Na+ (aqg) + HSO4 ~(aq)

O HSO4%(aq) ¢é capaz de protonar a agua através de um mecanismo &cido-base de
Bronsted-Lowry. Em seguida, a amostra sera titulada com uma solugdo de KMnQa. Deve-se
observar a descoloragéo da solugdo quando a amostra tiver grandes quantidades de impurezas

organicas.

2Mn2*(aq) +8H20(l) + 5 02(g) S 2Mn04% (aq) + 6H* (aq) + 5H202(aq)

(Incolor) (Rosa)

A anélise obedeceu a Portaria n.° 2.914, de 12 de dezembro de 2011, do Ministério da
Saude (MMA), que normatiza a potabilidade das amostras de agua. Como resultado,
observamos alteracdes na amostra de agua em seus aspectos fisico-quimicos em termos de
pH, cor e condutividade, bem como em seus aspectos microbiologicos, com a identificacao de
Coliformes Totais e Escherichia coli (Tabelas 1 e 2), fazendo-nos refletir sobre o
comprometimento das aguas nascentes do Rio Cocé. Ressalta-se que a comunidade local faz
uso da agua para consumo através da ingestdo e cozimento de alimentos, bem como os

afazeres domésticos, constituindo uma acéo que reverbera na satde publica.

Tabela 1 — Laudo da andlise fisico-quimica amparado na Portaria n.° 2.914, de 12 de
dezembro de 2011, do Ministério da Saude

PARAMETRO
3 VALOR DE
Coordenada Geografica METODO . RESULTADO
REFERENCIA
S 05.404.10/W 95.60075
pH SM 4500 HB 6,0-9,5 5,4
Cor SM 2120 C 15,0 80
Condutividade SM 2510 B - 0,97

Fonte: elaborada pela autora.
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Tabela 2 — Laudo da analise microbiol6gica amparado na Portaria n.° 2.914, de 12 de
dezembro de 2011, do Ministério da Saude

PARAMETRO
) 3 VALOR DE
Coordenada Geografica METODO _ RESULTADO
REFERENCIA
S 05.404.10/W95.60075
Coliformes totais SM 9222 B AUSENCIA PRESENCA
Escherichia coli SM 9222 E AUSENCIA PRESENCA

Fonte: elaborada pela autora.

A partir do uso de imagens via satélite (Figura 1), foi possivel identificar alteracdes no
espaco natural, bem como alteragdes na biodiversidade que se dao pelas “[...] agdes antrdpicas
visiveis na regido [as quais] se ddo pela acdo intensa da pedreira, que tem atuado na
incidéncia das degradagdes e extingdo de espécies nativas da regido” (ALVES; ABBA, 2023,
p. 377).

Figura 1 — Mapa de localizacdo da pedreira na Serra de Aratanha, Ceara
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Fonte: Alves e Abba (2023).
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Destaca-se também a deposicdo de lixo, o cultivo inadequado, bem como o
comprometimento da biota, o qual se d& pela acdo humana. Esta ocorre, muitas vezes, de
forma desordenada e sem levar em conta 0s prejuizos ecoldgicos que reverberam na extingao
de espécies, resultado da degradacdo remanescente, evidenciando assim os riscos alarmantes

aos quais a area de estudo em questdo esta sujeita (Figura 2).

Figura 2 — Imagens do comprometimento da biota local na Serra de Aratanha, Ceara (Foto A:

plantacdo de bananicultura; Foto B: deposicéo de lixo; Foto C: identificagdo de fossa

séptica proxima a nascente; Foto D: identificacdo de desmatamento)

Fonte: registrada pela autora.

A partir das imagens apresentadas acima, observa-se o comprometimento da biota
local da Serra de Aratanha, onde a Foto A evidencia a plantacdo de bananicultura em
detrimento da vegetacdo nativa. As Fotos B e C mostram a deposic¢do de lixo no solo sem
tratamento prévio, bem como a identificacdo de fossa séptica proxima a nascente,
promovendo contaminacdo de agua e solo. A Foto D comprova o problema do desmatamento
local com a eliminagdo parcial da vegetacdo nativa. Pensar em agdes educativas para a

comunidade surge como agdo emergente ante o imperativo de conservacao da biodiversidade.
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Com a possibilidade de ampliacdo do arcabouco tedrico para a identificacdo das
intervengdes antropicas, podem-se utilizar imagens Landsat-5 e o Sistema de Informacéao
Geogréfica (SIG), como o SPRING e TERRAVIEW, pelos quais foi possivel produzir mapas
geogréficos com o diagndstico das degradagdes ambientais. Conforme Freires (2012), a
terminacdo Sistema de Informacdo Geografica (SIG) usualmente se aplica a sistemas
informaticos orientados para a gestdo de dados espaciais que constituem a ferramenta
informatica mais adequada e estendida para a investigacdo de impactos ambientais. Desse
modo, o SIG constitui ferramenta complexa, sendo fruto do desenvolvimento cientifico e
tecnologico (SARRIA, 2006).

A partir dos resultados encontrados, elaborou-se um plano de manejo, cujo tema
central consistiu em pensar a¢des viaveis, a fim de minimizar os impactos antropicos. Dentre
as acOes, citam-se as seguintes: a) busca de parceria com a Secretaria de Meio Ambiente
(SEMA) dos municipios de Guaiuba, Maranguape e Pacatuba, os quais estdo localizados no
estado do Ceard; b) elaboracéo de uma trilha ecologica no AutoCAD, software que auxilia no
designer computacional tridimensional, a fim de elaborar os melhores trajetos, uma vez que se
conta com aproximadamente 26 km de espaco natural, cujo efeito orografico promoveu o
desenvolvimento da floresta tropical subperenifélia pluvio-nebular, que se caracteriza pela
presenca de diversas especimes animais e vegetais oriundas da Mata Atlantica, sendo
considerada Area de Preservacdo Ambiental (APA), caracterizando-se como uma unidade de
conservacao de uso sustentavel, ocupando uma area de 6.448,29 hectares, criada pelo Decreto
Estadual de n.° 24.959/99; c) promoc¢do da Educacdo Ambiental (EA), que utiliza como
ferramenta o ambiente que cerca o individuo (CARREIRA, 2020).

Conforme Romero (2006), a preocupacdo do cidaddo com a escassez dos recursos
naturais e a crescente degradacdo do meio ambiente tém motivado reflexdes sobre a
imprescindivel necessidade de um maior investimento em EA em todos os niveis de ensino,
de forma a consolidar o projeto em sua coletividade. Fica referenciada a abordagem da EA
através do trabalho contextualizado e interdisciplinar, comprometido com a formacao cidada,
promovendo reflexdes em torno da compreensdo e superacdo da crise ambiental (LIMA;
ALVES, 2022).

A pratica docente constitui uma acdo complexa, tendo em vista a formacdo do
estudante a partir de um curriculo diversificado que fortaleca agdes, possibilitando inUmeras
interacOes, desenvolvendo competéncias e habilidades com vistas a sustentabilidade. As

consideracdes acerca das praticas laboratoriais, enquanto metodologia ativa, aliada ao EIA,
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aponta para uma educacao que transcende os limites disciplinares, impactando a forma como
0 estudante vé o mundo e se relaciona com ele. A educagdo passa, entdo, a ser instrumento de
cidadania a medida que possibilita o atrever-se a inovar, criar e recriar 0 proprio
conhecimento (UNESCO, 2016).

5 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

Constatou-se, através dos achados da pesquisa, a existéncia de mecanismos que
impulsionam a degradagdo da Nascente do Rio CocO e seu entorno, arrimada ao uso
desordenado dos recursos naturais, sem a preocupa¢do com a sua exaustdo. Pautado na
premissa do conhecimento libertador, numa ampla perspectiva critica ou que, pelo menos,
oriente trabalhar os pilares ambientais nos espacos académicos, possibilitando a formacéo
para a cidadania ambiental, preconizada pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA), cujo
impacto se relaciona a intensificacdo dos cuidados e a criagdo de mecanismos eficazes que
enaltecem a importancia do conhecimento para a preservacdo ambiental, do porqué e para qué
devemos nos defrontar diante das intempéries e exploracdes.

A sensibilidade para lidar com os conflitos ambientais, superando limitacGes,
harmonizando-as, é a tarefa que cabe aos educadores, pesquisadores e cidadaos
comprometidos com a seriedade das reflexdes propostas, promovendo a participacdo da
comunidade local e global, articulando interesses, sentimentos e valores com vistas a

sustentabilidade.
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RESUMO

Este artigo apresenta um levantamento bibliografico acerca dos estudos disponiveis nos anais
das reuniBes bianuais da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPED), do Grupo de Trabalho (GT 08) Formacéo de Professores, considerando o periodo
de 2015 a 2021. A anélise enveredou para a distribuicdo territorial (regifes e estados) dos
estudos, as instituicbes em que as pesquisas foram realizadas, as tematicas abordadas nas
investigacdes e 0 sexo dos pesquisadores. Essa abordagem permitiu construir uma visdo
parcial, porém, panoramica e atual, sobre a pesquisa direcionada a formacdo docente no
cenario brasileiro, além de mostrar como este importante grupo de trabalho vem canalizando
as investigacOes a respeito da formacao docente no pais. Compreende-se que a andlise agrega
aspectos importantes ao debate na area, a saber: a) concentracdo de pesquisas na Regido
Sudeste e nos Estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro; b) as instituicbes de tradicdo no

contexto nacional aparecem com maior volume de trabalhos; porém, verificou-se também que
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h& instituicbes de educacdo superior que focam no desenvolvimento regional e local e que
vém promovendo pesquisas sobre formacdo de professores; ¢) dentre as tematicas que mais
foram focos de pesquisa, estdo as tematicas relacionadas as politicas de formacéo docente, a
formacdo continuada de professores e a formacdo inicial; e d) as pesquisas apresentadas no

GT 08 foram desenvolvidas, em maior proporgéo, por mulheres.

Palavras-chave: formacao de professores; pesquisa em educacdo; licenciaturas.

TEACHER TRAINING IN BRAZIL: AN OVERVIEW OF ANPED GT 08 RESEARCH
(2015 - 2021)

ABSTRACT

This article presents a bibliographical survey about the studies available in the annals of the
biannual meetings of the National Association of Graduate Studies and Research in
Education (ANPED), of the Working Group (GT 08) Teacher Training, considering the
period from 2015 to 2021. The analysis addressed the territorial distribution (Regions and
States) of the studies, the institutions where the research was carried out, the themes
addressed in the investigations and the gender of the researchers. This approach made it
possible to construct a partial, however, panoramic and current view of research aimed at
teacher training in the Brazilian scenario, in addition to showing how this important working
group has been channeling investigations regarding teacher training in the country. It is
understood that the analysis shows important aspects to the debate in the area, namely: a)
concentration of research in the Southeast Region and in the States of Sdo Paulo and Rio de
Janeiro; b) institutions of tradition in the national context appear with a greater volume of
works, however, it was also verified that there are institutions of higher education which
focus on regional and local development that have been promoting research on teacher
training; ¢) among the topics that were the focus of research are those related to teacher
training policies, continuing teacher training and initial training; d) the research presented in

WG 08 was developed, in greater proportion, by women.

Keywords: teacher training; research in education; degrees.
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FORMACION DE PROFESORES EN BRASIL: UNA VISION GENERAL DE LA
INVESTIGACION ANPED GT 08 (2015 - 2021)

RESUMEN

Este articulo presenta un levantamiento bibliogréfico sobre los estudios disponibles en los
anales de las reuniones semestrales de la Asociacién Nacional de Posgrado e Investigacion
en Educacion (ANPED), del Grupo de Trabajo (GT 08) Formacion Docente, considerando el
periodo de 2015 a 2021 El anélisis abordo la distribucion territorial (Regiones y Estados) de
los estudios, las instituciones donde se realizo la investigacion, las tematicas abordadas en
las investigaciones y el género de los investigadores. Este abordaje permitié construir una
vision parcial, pero panoramica y actual de las investigaciones dirigidas a la formacion
docente en el escenario brasilefio, ademas de mostrar como este importante grupo de trabajo
viene canalizando investigaciones sobre la formacion docente en el pais. Se entiende que el
analisis muestra aspectos importantes para el debate en el area, a saber: a) concentracion de
la investigacion en la Regidn Sudeste y en los Estados de Sdo Paulo y Rio de Janeiro; b)
instituciones de tradicion en el contexto nacional aparecen con un mayor volumen de
trabajos, sin embargo, también se verificO que existen instituciones de educacién superior
con foco en el desarrollo regional y local que han venido impulsando la investigacion en
formacion docente; ¢) entre los temas que fueron foco de investigacion se encuentran los
relacionados con las politicas de formacion docente, la formacion continua y la formacion
inicial docente; d) la investigacion presentada en el GT 08 fue desarrollada, en mayor

proporcidn, por mujeres.

Palabras clave: formacién de profesores; investigacion en educacion; grados.
1 INTRODUCAO

A formacdo de professores € um tema frequentemente em pauta no campo
educacional, pois esta diretamente relacionada a qualidade da educacao oferecida nas escolas.
Nesse contexto, a pesquisa académica sobre a tematica desempenha um papel fundamental ao
investigar e analisar as préaticas, as teorias, 0s modelos e as perspectivas que envolvem a
formacdo docente. Este artigo apresenta resultados de um levantamento bibliografico

realizado nos anais das reunides bianuais da Associacdo Nacional de PoOs-Graduacgédo e
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Pesquisa em Educacdo (ANPED), por meio do qual foram investigadas as pesquisas
realizadas e socializadas no Grupo de Trabalho (GT) 08, que tem como enfoque a formacéo
de professores, validando o periodo de 2015 a 2021.

E importante mencionar que o GT 08 (Formagdo de Professores) antes era
denominado de Licenciaturas; porém, ele passou por uma reconfiguracdo na década de 1990,
resultando em sua mudanca de nome para Formacgéo de Professores. Essa mudanca refletiu a
evolucdo dos estudos na area, que passou a abordar ndo apenas a formacdo inicial, mas
também o trabalho e a identidade docente, entre outros aspectos. O novo foco do campo de
pesquisa passou a ser 0s estudos sobre o0s processos de construcdo, desenvolvimento e
aprofundamento do conhecimento e das competéncias necessarias para a pratica docente,
assim como seus impactos (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCACAO, 2023).

O objetivo deste levantamento bibliografico é analisar as producdes académicas no
campo da formacdo de professores, levando em consideracdo diferentes aspectos, como a
distribuicdo territorial (regifes e estados) dos estudos, as instituicGes em que as pesquisas
foram realizadas, as tematicas abordadas nas investigacdes e 0 sexo dos pesquisadores. Essa
abordagem permitiu construir uma visao parcial, porém, panoramica e atual, sobre a formacéo
docente no cenario brasileiro (como campo de estudo), além de mostrar como este importante
grupo de trabalho vem canalizando as pesquisas a respeito da formacao docente no Brasil.

Vale destacar que este estudo € parte constituinte de uma pesquisa maior desenvolvida
via Edital Universal — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq), Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI) e Fundo Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (FNDCT), chamada n.° 18/2021, Faixa A, Grupos
Emergentes —, sendo realizado no periodo de marco a dezembro do ano de 2022.

Tragada esta breve introducdo, notificamos que o artigo se apresenta organizado em
mais trés secdes, além das consideragdes finais. Na secdo seguinte, intitulada de Formacao de
professores: breves apontamentos, abordamos os principais aspectos relacionados a formacéo
de professores, explorando conceitos e perspectivas tedricas sobre a tematica.

Em seguida, apresentamos o Percurso metodoldgico. Na secédo, descrevemos as etapas
e a dimensdo metodolégica do estudo. Na sequéncia, a secdo Formacgado de professores: um
mapa das produgdes académicas do GT 08 da ANPED (2015 a 2021) expbs a anélise
realizada sobre as pesquisas inventariadas. Por fim, aludimos as considerac@es finais, nas

quais dialogamos acerca dos principais achados na pesquisa.
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1.1 Formagcao de professores: breves apontamentos

No que diz respeito a formacdo de professores, é importante destacar que seu conceito
engloba diferentes aspectos, incluindo a formacdo inicial, a formagdo continuada, a formacéo
em servico, a formacdo permanente, entre outros. Todas essas modalidades de formagéo tém
como objetivo qualificar os profissionais da Educacdo para a pratica docente. A formacdo de
professores é cada vez mais necessaria, pois, por meio dela, podemos contar com
profissionais preocupados com o ambiente educacional, que buscam constantemente o
aperfeicoamento do ensino.

De acordo com Garcia (1999), o conceito de formacdo esta relacionado a preparacéo
de sujeitos para uma atividade especifica. Essa preparacdo envolve a construcdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes que serdo desenvolvidos em beneficio do sistema social
e da cultura de um determinado contexto. Além disso, a formagéo é entendida como um
processo de desenvolvimento e estruturacdo pessoal, influenciado pela maturacdo interna e
pelas oportunidades de aprendizado e experiéncias vivenciadas. Por outro lado, a formacéo
também ¢é percebida como uma instancia, uma estrutura organizacional responsavel por
planejar e desenvolver atividades formativas. Essa definicdo ampla abrange as diferentes
perspectivas de formacéo.

Quando nos reportamos ao inicio da formacdo de professores no Brasil, Gatti e
Barretto (2009) afirmam que o processo de expansdo da escolarizacdo béasica no pais sé
comegcou de fato no século XX, com um crescimento significativo na rede publica de ensino
nos anos 1970 e 1980, considerando o numero de alunos matriculados em relagdo a populagéo
de criancas e adolescentes na faixa etaria correspondente. No entanto, a formacdo de
professores ainda enfrenta os impactos desse crescimento recente e rapido das redes de ensino
publico e privado, resultando em improvisacGes para garantir o funcionamento das escolas.

Embora esse crescimento do sistema escolar seja meritorio e fruto de esforgos sociais,
politicos e administrativos, é crucial que o sistema alcance maior qualidade em seus processos
de gestdo, atuacao dos profissionais e resultados de aprendizagem. Um dos aspectos a ser
considerado nessa direcdo € a formacdo dos professores, a carreira dos docentes e as
perspectivas profissionais (GATTI; BARRETTO, 2009).

Podemos compreender, portanto, que a formacédo de professores no Brasil passou por

um longo processo até chegar aos dias atuais, mas ainda enfrenta desafios. Em entrevista com
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a pesquisadora Bernadete Angelina Gatti, questionou-se sobre os conflitos envolvidos na
formacdo de professores e as preocupacfes manifestadas pelas secretarias de Educacéo,
orgdos publicos e academia nos dltimos anos (GATTI, 2014).

Gatti (2014) tonificou que os gestores educacionais tém demonstrado preocupacéo
com o desempenho de suas redes de ensino, reconhecendo que as dificuldades ndo se
restringem apenas aos professores, mas também a outros fatores. No entanto, os professores
tém enfrentado certa dificuldade em lidar com a sala de aula, o que despertou a atencdo dos
gestores por meio das avaliagdes nacionais e internacionais, nas quais o pais tem obtido
resultados desfavoraveis em relacdo a aprendizagem dos alunos. A falta de adequacgdo dos
curriculos e de inovacBes pedagdgicas, associada as necessidades e aos interesses dos
estudantes, é um dos conflitos em relacdo a formacdo dos professores, especialmente devido
as propostas de formacéo docente nas licenciaturas.

Nesse contexto, compreendemos que a formacdo continuada dos professores é
essencial. Conforme Rodrigues, Lima e Viana (2017), durante sua formacgéo inicial, 0s
professores ndo adquirem todos 0s conhecimentos necessarios para atender as diversas
demandas da sala de aula, que variam de acordo com a realidade de cada contexto
educacional. Por isso, € fundamental que os professores busquem uma formacao continuada, a
fim de reaprender, ressignificar suas préaticas e aprimorar seus conhecimentos.

Além do mais, os professores precisam estar cientes de que seu conhecimento ndo é
completo e que os alunos trazem consigo saberes prévios. E necessério explorar o repertorio
de conhecimento dos alunos, flexibilizando e modificando as praticas metodologicas de
acordo com suas necessidades. Diante dos problemas enfrentados nas escolas atualmente, em
que as responsabilidades sdo atribuidas aos professores, é preciso refletir sobre como esses
desafios podem ser transformados em novas possibilidades. A formacdo docente é um dos
caminhos (RODRIGUES; LIMA; VIANA, 2017).

1.2 Percurso metodoldgico

Este artigo consiste em um levantamento bibliogréafico nos anais das reunides bianuais
da ANPED, considerando o recorte temporal de 2015 a 2021, o qual corresponde as quatro
ultimas edicBes deste importante evento na area educacional. A analise se concentrou nas

pesquisas realizadas no GT 08 — Formacao de Professores.
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No que tange ao percurso metodoldgico, nés o realizamos a partir de quatro
momentos. Inicialmente, definimos a base de dados para a pesquisa, isto é, os anais das
reunides bianuais da ANPED. Em virtude de esta pesquisa ser um recorte de um estudo
maior, a escolha pela base de dados se deu em decorréncia do objeto de pesquisa do projeto
maior em desenvolvimento, que versa sobre a formagdo de professores. Nesse sentido,
optamos por analisar os trabalhos do GT 08, o qual foca centralmente a tematica.

Em relacdo ao recorte temporal, nés o validamos creditando o ano de 2015 por
entender sua importancia no ambito da formacdo docente no pais, uma vez que foi nesse
periodo que tivemos a publicacdo da Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 1.° de julho de 2015, que
definiu diretrizes curriculares nacionais para a formacéo inicial e continuada dos profissionais
da Educacdo Basica (BRASIL, 2015). Além disso, pensamos que o estudo da producéo
cientifica do GT 08 — Formacdo de Professores, considerando as quatro Ultimas edicGes
(2015, 2017, 2019 e 2021), contribuiria para uma leitura panoramica e atual a respeito do
conhecimento educacional produzido acerca da tematica, o qual foi socializado no referido
espaco de divulgacdo cientifica.

No segundo momento, iniciamos o processo de busca dos estudos. Ao todo,
identificamos 120 trabalhos cientificos disponiveis para consulta. No ano de 2015,
verificamos 36 producdes. Em 2017, avaliamos 23 estudos. No ano de 2019, igualmente a
edicdo anterior, visualizamos 23 pesquisas. J& em 2021, constatamos 38 trabalhos
académicos. O quantitativo de trabalhos (120 estudos) demonstra um volume consideravel de
pesquisas sobre a formacdo de professores no pais, considerando o curto periodo que
utilizamos como recorte temporal (2015-2021).

O terceiro momento da pesquisa se enderecou para a leitura do material selecionado.
Nesse aspecto, analisamos os titulos dos trabalhos e seus resumos, bem como a introducao, a
secdo metodoldgica e as consideracdes finais de cada producdo académica inventariada.
Lembramos que para a producdo dos dados, quarto momento da pesquisa, criamos uma
planilha no Excel com alguns eixos para analise, a saber: nome dos autores, tematicas
investigadas, estado e regido onde foram realizadas as pesquisas e instituicbes em que foram
realizados os estudos.

Apos a producdo dos dados, organizamos os resultados em uma tabela e quatro
graficos. Esses achados nos permitiram tecer consideracGes analiticas sobre a distribuicdo das
producdes por regides e estados da federacdo, as tematicas presentes nas pesquisas, 0 sexo dos

pesquisadores, bem como o nimero de estudos por institui¢cdo. Ressaltamos que a pesquisa foi
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realizada durante os meses de margo e dezembro do ano de 2022. Na sequéncia, apresentamos
a analise desenvolvida.

2 FORMACAO DE PROFESSORES: UM MAPA DAS PRODUCOES ACADEMICAS
DO GT 08 DA ANPED (2015-2021)

No que toca ao primeiro aspecto da analise, apresentamos a distribuicdo das producdes

académicas por regido brasileira. De forma geral, encontramos pesquisas nas cinco regides
que compdem o territorio nacional. Vejamos o Grafico 1:

Gréafico 1 — Distribuicdo das producdes por regido brasileira (2015-2021)
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Fonte: elaborado pelos autores (2023).

A analise dos dados acerca dos trabalhos nos anais da ANPED, com o recorte de
tempo de 2015 a 2021, nos permite afirmar algumas consideracOes sobre a distribuicdo
territorial das produgOes académicas. Em 2015, observamos a predominancia de trabalhos das
regides Sudeste, Sul e Nordeste, com 16, 08 e 08 producdes, respectivamente. A regido
Centro-Oeste atestou 03 estudos, e a regido Norte apenas 01 trabalho.

No ano de 2017, lembramos que houve um declinio no nimero de estudos —
encontramos apenas 23 producOes académicas. Novamente, a regido Sudeste apareceu de
forma hegemonica, com 11 estudos. As demais regides (Sul, Nordeste, Centro-Oeste e Norte)

apresentaram um namero igual de trabalhos, 03 produg6es académicas em cada.
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Em 2019, similarmente como no ano de 2017, avaliamos 23 pesquisas. Desse rol, A
regido Sudeste apresentou 10 pesquisas e a regido Sul evidenciou 05 trabalhos. As regides
Nordeste e Centro-Oeste, 03 trabalhos (cada uma), e a regido Norte registrou 02 pesquisas.
Nesse periodo, vimos que prevaleceu a predominancia de pesquisas na regido Sudeste,
seguida da regido Sul.

J& em 2021, de maneira geral, houve um aumento expressivo nas producdes em
comparagao aos anos anteriores — 38 pesquisas. A regido Sudeste manteve-se a frente no total
de estudos, com 14 trabalhos. As regides Nordeste e Centro-Oeste apresentaram um
crescimento nesse aspecto, com 08 trabalhos cada. A regido Sul, por sua vez, atestou 07
pesquisas e a regido Norte registrou apenas 01 trabalho académico.

Analisando os achados, esses dados indicam uma concentracdo das producdes na
regido Sudeste. Dos 120 estudos, 51 foram desenvolvidos no seu contexto. Em seguida,
apareceu a regido Sul, que contemplou 23 pesquisas. A regido Nordeste apresentou 22
investigacdes, a regido Centro-Oeste congregou 17 pesquisas e a regido Norte aglutinou 07
estudos.

Em relacdo ao fato de a regido Sudeste apresentar o maior numero de trabalhos
académicos, conforme apontado por Nascimento, Medeiros e Amorim (2022), entendemos
que isso pode ser compreendido por alguns aspectos, incluindo a significativa quantidade de
programas de pés-graduacdo nessa regido. Esses programas contribuem para o estimulo a
producdo cientifica e fomentam a realizacdo de pesquisas em diferentes areas do
conhecimento. Com uma infraestrutura consolidada e uma boa oferta de recursos académicos,
a regido Sudeste proporciona um ambiente propicio para o desenvolvimento de estudos e a
formacdo de pesquisadores no ambito educacional. Portanto, € natural que haja uma
concentracdo maior de trabalhos provenientes dessa regido, demonstrando sua hegemonia no
cenario cientifico nacional.

No entanto, é importante ressaltar o crescimento de pesquisas nas demais regides,
especialmente nas regiGes Nordeste e Centro-Oeste, as quais evidenciam uma concentracdo
também de pesquisas na area de formacdo de professores no Brasil. Essa realidade pode
contribuir para uma compreensdo mais abrangente e contextualizada das discussfes e
tendéncias na area, bem como para o estabelecimento de estratégias e politicas voltadas para a
formacdo docente em diferentes regies do pais (ROMANOWSKI, 2013).

O proximo aspecto da andlise se refere a distribuicdo das producdes por estado da

federacdo. O Gréfico 2 alude a realidade encontrada:
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Gréfico 2 — Distribuicdo das producgdes por estado da federacao (2015 — 2021)
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Fonte: elaborado pelos autores (2023).

A andlise dos dados referente a distribuicdo da producdo académica sobre formagéo de
professores nos anais da ANPED, no periodo de 2015 a 2021, por estado da federacao revela
a contribuicéo significativa de determinados estados brasileiros para esse campo de pesquisa.
A partir dos dados, é possivel identificar os estados que se destacaram pela quantidade de
trabalhos apresentados nas quatro reunifes bianuais da ANPED.

Tal como aconteceu com a distribuicdo dos trabalhos académicos pelas regibes
brasileiras, vimos que alguns estados detém a hegemonia das pesquisas. O primeiro deles é o
estado de Séo Paulo, que concentra 24 estudos no periodo analisado. Na sequéncia, aparece 0
estado do Rio de Janeiro, com 20 produgdes académicas, seguido pelos estados da Bahia (11
pesquisas) e do Rio Grande do Sul (10 estudos). Avaliamos que o quantitativo de estudos nos
estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro € muito superior comparado aos demais. Os dois
estados agregam mais de um terco do total de trabalhos nesse periodo.

Como menos estudos, aparecem os estados de Santa Catarina (07), Parana (06), Minas
Gerais (06), Para (06) e o Distrito Federal (09). Além deles, ha também os estados do Cears,

Pernambuco e Goias, com 04 pesquisas cada um, e os estados de Mato Grosso do Sul (03),
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Maranhdo (02), Rio Grande do Norte (01), Amazonas (01), Mato Grosso (01) e Espirito Santo
(01).

No total, encontramos pesquisas desenvolvidas em 17 estados e no Distrito Federal. A
excecdo se deu nos estados do Piaui, Sergipe, Alagoas, Paraiba, Amapa, Tocantins, Acre,
Rondénia e Roraima. Esses estados pertencem as regides Nordeste e Norte do Brasil. No
entanto, essa realidade j& foi sinalizada por pesquisas no campo da formacdo de professores,
mormente nos estudos de Gurgel e Medeiros (2023), e Nascimento, Medeiros e Amorim
(2022), os quais também constataram que, em muitos estados das regides Nordeste e Norte do
Brasil, as pesquisas acerca da formag&o de professores ainda sdo timidas.

Vale lembrar também que, de acordo com Silva (2015), a predominancia de trabalhos
no estado de S&o Paulo pode estar relacionada a fragilidade na formacdo de professores das
redes publicas, a qual tem se feito, em maior parte, pelo setor privado. Dessa forma, a
tematica da formacdo de professores ganha destaque e é frequentemente abordada nas
pesquisas académicas. A busca por solucOes e a reflexdo sobre os desafios enfrentados na
formacdo docente sdo evidenciadas nesses estudos, visando aprimorar a qualidade da
educacdo e promover melhorias na atuacéo dos professores.

Continuando a andlise, seguimos com a distribuicdo das producdes por instituicdo®. A

Tabela 1 sistematiza os achados:

Tabela 1 — Distribuicéo das produgdes por instituicdo (2015 — 2021)

INSTITUICOES QUANTIDADE
APC PUCPR Campus Curitiba 01
Centro Universitario do Espirito Santo 01
Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense 01
Faculdade de Formacéo de Professores da UERJ 01
Fundacéo Carlos Chagas 02
Fundagdo Oswaldo Cruz 01
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense Campus Camboriu 01
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul 01
continua

1 Utilizamos o termo instituicdo, de modo generalizado, considerando que ha instituigdes diversas, da Educagio
Basica ao Ensino Superior (maior parte), bem como instituicbes com foco na pesquisa, € ndo na educacdo, as
quais 0s pesquisadores as representam.
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Tabela 1 — Distribuicdo das producdes por instituicdo (2015 — 2021)

INSTITUICOES QUANTIDADE
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara 01
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano 01
Instituto Federal do Rio Grande do Sul 01
Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais 01
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo 07
Pontificia Universidade Catolica do Parana 01
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro 02
Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal 01
Universidade Catdlica de Santos 01
Universidade Catdlica Dom Bosco 01
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé 02
Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira 01
Universidade da Regido de Joinville 01
Universidade de Brasilia 08
Universidade de Fortaleza (UNIFOR) 01
Universidade de Santa Cruz do Sul 02
Universidade de Séo Paulo 02
Universidade do Estado da Bahia 03
Universidade do Estado do Para 01
Universidade do Estado do Rio de Janeiro 03
Universidade do Vale do Rio dos Sinos 01
Universidade Estéacio de S& 03
Universidade Estadual de Campinas 04
Universidade Estadual de Feira de Santana 01
Universidade Estadual de Ponta Grossa 01
Universidade Estadual de Santa cruz 03
Universidade Estadual do Ceara 02
Universidade Estadual do Centro-Oeste 01
Universidade Estadual Paulista 01

continuacao
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Tabela 1 — Distribuicdo das produgdes por instituicdo (2015 — 2021)

INSTITUICOES QUANTIDADE
Universidade Estadual Paulista em Franca 02
Universidade Federal da Bahia 02
Universidade Federal da Fronteira do Sul 02
Universidade Federal da Grande Dourados 01
Universidade Federal de Goias 03
Universidade Federal de Itajuba 01
Universidade Federal de Juiz de Fora 02
Universidade Federal de Mato Grosso 01
Universidade Federal de Minas Gerais 01
Universidade Federal de Ouro Preto 01
Universidade Federal de Pelotas 03
Universidade Federal de Pernambuco 02
Universidade Federal de Santa Catarina 01
Universidade Federal de Santa Maria 01
Universidade Federal de S8o Carlos 04
Universidade Federal de S&o Paulo 02
Universidade Federal de Vigosa 01
Universidade Federal do Amazonas 01
Universidade Federal do Ceara 01
Universidade Federal do Espirito Santo 02
Universidade Federal do Maranhéo 02
Universidade Federal do Pampa 02
Universidade Federal do Paré 05
Universidade Federal do Parana 01
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia 01
Universidade Federal do Rio de Janeiro 10
Universidade Federal do Rio Grande do Norte 01
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 02
Universidade Federal Fluminense 03
Universidade Federal Rural de Pernambuco 02

continuagao
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Tabela 1 — Distribuicdo das produgdes por instituicdo (2015 — 2021)

INSTITUICOES QUANTIDADE
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro 02
Universidade Metodista de Piracicaba 02
Universidade Estadual Paulista 01
Universidade Regional de Blumenau 02
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul 02
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana 01
Universidade Tuiuti do Parana 01

Fonte: elaborada pelos autores (2023).

conclusao

A andlise dos dados apresentados na Tabela 1 demarca a participacdo de diversas

universidades e instituicbes de ensino no que toca aos trabalhos académicos na area de

formacdo de professores?. No continuo, sintetizamos quatro pontos principais construidos

sobre os dados analisados:

a)

b)

distribuicdo dos trabalhos por instituicho. Os dados mostram uma ampla
distribuicdo dos estudos pelas instituicdes de educagdo, abrangendo centros de
educacdo, faculdades, universidades, secretarias de educacdo, entre outras,
circunscritas em espagos metropolitanos, como tambem em instituicbes de ensino
situadas em localidades interioranas. 1sso indica uma diversidade no que toca a
dimensdo territorial no ambito da instituicdo. Ou seja, a formagéo de professores
tem sido objeto de pesquisa e preocupacao em diferentes realidades;

concentracdo de trabalhos em instituicdes de tradicdo na area de Educacao.
Algumas instituicdes se destacam por sua atuacdo ao longo tempo na pesquisa em
Educagéo e na formacdo de professores, como a Universidade Federal do Rio de
Janeiro (10 estudos), a Universidade de Brasilia (08 pesquisas) e a Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (07 trabalhos), que apresentam um numero
maior de producGes académicas em relacdo as demais. Essas instituicdes possuem

tradicdo e reconhecimento académico no campo educacional,

2 Esclarecemos que, em virtude de os trabalhos serem desenvolvidos por mais de um autor (algumas vezes) de
institui¢des diferentes, na Tabela 1 consideramos todas as institui¢des dos pesquisadores. Assim, o nimero de
estudos ultrapassa os 120 identificados, ja que eles sdo contabilizados mais de uma vez em consequéncia do
vinculo dos autores a mais de uma instituicéo.
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c) estudos produzidos em instituicfes de diferentes esferas (publicas e privadas), da
Educacdo Basica e, principalmente, do Ensino Superior. Entre as instituicdes
mencionadas, foram identificadas, no ambito da Educacdo Superior, 73 producdes
em universidades federais, 05 estudos nos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia e 25 produgfes em universidades estaduais, representando
uma participacdo expressiva no cenario da pesquisa e conhecimento na area de
formacdo de professores. Além das instituicdes publicas, também destacamos as
producdes desenvolvidas nas instituicdes privadas (28 estudos). Em outra
dimensdo, também sdo mencionadas instituicbes como a Secretaria de Estado de
Educacéo (01 pesquisa). Essa realidade autentica a participacéo de diferentes tipos
de institui¢bes na producdo do conhecimento e pesquisa a respeito da formacéo de
professores;

d) pesquisas desenvolvidas em instituicdes de ensino superior regionais ou com
énfase no desenvolvimento local. Além das universidades de tradicdo, observamos
pesquisas oriundas de universidades regionais ou em instituicdes que enfatizam o
desenvolvimento local, como a Universidade Regional de Blumenau (02), a
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (02) e a
Universidade da Regido de Joinville (01), entre outras. Essa caracteristica
demarca a importancia dessas instituicdes no contexto local e regional,
contribuindo para a producdo académica acerca da formacdo docente em cada
espaco.

No geral, podemos destacar que o total de 120 trabalhos provenientes das instituigdes
mencionadas € importante para o crescimento da &rea de formacdo de professores
(ROMANOWSKI, 2013). A anélise dos dados fornece um panorama geral da participacdo das
instituicdes na producdo dos trabalhos. E importante ressaltar que essas observacdes s&o
baseadas apenas nos dados disponibilizados nos textos e ndo levam em consideracdo a
qualidade, o impacto ou a relevancia dos trabalhos produzidos por cada instituicdo
localmente, o que acreditamos ser importante pensar para outro estudo.

Apdbs analisarmos a distribuicdo das producdes pelas instituicdes, no Grafico 3

mostramos as tematicas das producdes. Observemos:
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Gréfico 3 — Tematicas das producbes académicas (2015 — 2021)
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Fonte: elaborado pelos autores (2023).

A analise dos dados revela informacdes importantes sobre as temaéticas que versam
sobre a formacdo de professores nas quatro reunides bianuais da ANPED (2015-2021). Em
primeiro lugar, enfatizamos que conseguimos agrupar 0s estudos a partir de 17 eixos
teméticos. Vimos uma concentracdo de estudos sobre as politicas de formacdo docente (20
trabalhos), com énfase para o estudo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), principalmente, o Programa Residéncia Pedagdgica, e o Programa
Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR), entre outros.

Em segundo eixo, agrupamos os estudos acerca da formacgéo continuada dos docentes
(15), seguido dos eixos tematicos formac&o inicial (11) e professores iniciantes (11). Nesses
eixos, percebemos uma centralidade dos estudos para o professor. Nas pesquisas desses eixos,
0s principais participantes sdo os professores ou estudantes de licenciatura. No continuo,
encontramos pesquisas acerca do trabalho docente (09), dos processos formativos dos
profissionais da Educacgéo, ndo com foco exclusivo nos docentes (08), do curso de Pedagogia
e licenciaturas especificas (08) e dos estagios supervisionados (08).

Avaliamos também que encontramos muitos estudos sobre temas que historicamente
tém perpassado o cenario da pesquisa sobre formacdo docente no Brasil. Por exemplo, as
pesquisas sobre identidade e saberes docentes (07) (SILVA; NOBREGA-THERRIEN;
FARIAS, 2013). Com menos frequéncia, encontramos pesquisas acerca da formacdo e

docéncia universitaria (05), do curriculo e formacgédo docente (03), da violéncia nas escolas e
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formagéo docente (02), da formacéo de professores no exterior (02), de género, sexualidade e
formacdo docente (02), da formacdo de professores na Educacdo a Distancia (01) e da
coordenacdo pedagogica (01).

H4a um grupo tematico que nominamos de “outros temas”, por ele ndo focar na
formacgéo de professores em si (07), mesmo assim agrega trabalhos que se apresentaram no
GT 08 — Formacgdo de Professores. Esse eixo tematico, em nossa opinido, dialoga com
pesquisas que poderiam fazer parte de outros grupos de trabalho nas reunifes, uma vez que
registram pesquisas com tematicas centradas nos direitos humanos, na educacao especial, na
educacao ambiental, na educacéo tecnoldgica, na historia da educacdo, para citar algumas.

Comparando as tematicas dos estudos que compdem o referido grupo de trabalho (GT
08 — Formacdo de Professores) com a pesquisa de Silva, NObrega-Therrien e Farias (2013),
que realizou um inventario acerca das pesquisas apresentadas no Encontro Nacional de
Pesquisa Educacional Norte e Nordeste (EPENN) também sobre a formacdo de professores,
observamos que as tematicas identificadas nos dois estudos sdo proximas. As autoras

registram a énfase dos trabalhos sobre formacao de professores na pesquisa realizada por elas:

Dos 995 trabalhos analisados, 337 (33,87%) abordam pautas relacionadas a
formagdo inicial de professores e seus desdobramentos no contexto formativo,
envolvem, assim, preocupactes diversificadas sobre o assunto. S80 pesquisas que
tratam de aspectos conceituais da formacéo (analises sobre teoria e pratica, reflexéo,
competéncia, aprendizagem), saberes docentes e profissionais, experiéncias de
formagdo, politicas publicas (programas, projetos, diretrizes), curriculo, estagio
supervisionado, incluséo, tecnologia e avaliagdo (SILVA; NOBREGA-THERRIEN;
FARIAS, 2013, p. 12).

Na pesquisa de Silva, Nébrega-Therrien e Farias (2013) acerca da formacdo de
professores com base nos anais do EPENN, a maior parte dos estudos encontrados versa a
respeito da formacdo inicial; porém, nesse grupo as autoras concentraram as produgdes
académicas sobre o estagio supervisionado, o curriculo das licenciaturas, as politicas de
formacéo inicial (como o PIBID), entre outros. No nosso estudo, dividimos essas tematicas
em outros eixos tematicos por entendermos que as pesquisas encontradas por nds acerca da
formacgéo inicial se encaminharam, com centralidade, para os processos formativos dos
professores, e ndo para algumas de suas dimensdes, como € o0 estagio supervisionado, por
exemplo.

No continuo da analise, no Grafico 4, evidenciamos o0 sexo dos pesquisadores que

realizaram as pesquisas. Observemos:
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Gréfico 4 — Sexo dos pesquisadores dos trabalhos académicos (2015 — 2021)

@Feminino M@Masculino

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Ao olharmos o Gréafico 4, percebemos uma disparidade em relacdo ao sexo dos
pesquisadores que desenvolveram os estudos apresentados no GT 08 — Formacdo de
Professores da ANPED, no periodo de 2015 a 2021. Os 120 estudos avaliados nos anais das
quatro reunides bianuais foram construidos por 25 pesquisadores e por 174 pesquisadoras. A
hegemonia autoral das mulheres nos textos académicos é visivel.

N&do obstante, essa realidade ja foi assinalada por Gatti e Barretto (2009), que
destacaram que h& uma tendéncia de feminizacdo nos cursos de licenciatura e pos-graduacgéo
em Educacdo. Esse aspecto tem se apresentado historicamente no Brasil (GATTI;
BARRETTO, 2009; LOURO, 1997). Essa caracteristica sinaliza a necessidade de reflexdes e
discussbes sobre os possiveis fatores que contribuem para esse cenario. Estando a pesquisa
sobre a formacdo de professores relacionada ao magistério, acreditamos que esse aspecto
pesa, uma vez que, na histéria, vimos que a profissdo docente tem sido vislumbrada, com
mais énfase, pela mulher.

Em linhas finais, esperamos que o presente estudo estimule o debate nacional acerca
da formacdo docente. Compreendemos que a analise tecida neste texto desperta a atengédo para
algumas questdes importantes, a saber: a) concentracdo de pesquisas na regido Sudeste e nos
estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro; b) as instituigdes de tradicdo no contexto nacional
aparecem com maior volume de trabalhos; porém, vimos também que h& institui¢bes de

educacdo superior, as quais focam no desenvolvimento regional e local, que vém promovendo

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023



Formacéo de professores no Brasil:
um panorama sobre as pesquisas do GT 08 da ANPED (2015 - 2021)

pesquisas sobre a temética; c) dentre as teméticas que mais foram foco de pesquisa, estdo as
tematicas relacionadas as politicas de formacdo docente, a formacdo continuada de
professores e a formacdo inicial; e d) as pesquisas apresentadas no GT 08 foram
desenvolvidas, em maior proporcdo, por mulheres. Essas constatacbes poderdo estimular a
producéo de novos estudos com centralidade na formacao dos professores.

3 CONCLUSAO

Este estudo analisou a producdo académica sobre formacdo de professores,
especificamente no GT 08 (Formacao de Professores) das reunides bianuais da ANPED, de
2015 a 2021. A andlise focou alguns aspectos centrais (distribuicdo territorial — regifes e
estados, instituicGes em que as pesquisas foram realizadas, teméticas dos estudos e sexo dos
pesquisadores).

Nesse interim, declaramos, outra vez, que a regido Sudeste se destacou pela
quantidade de trabalhos, refletindo a importancia dessa regido nos estudos acerca da formacao
de professores. No entanto, outras regides também apresentaram um numero significativo de
estudos, como as regides Sul, Nordeste e Centro-Oeste. H& poucas pesquisas apresentadas no
GT 08 desenvolvidas na regido Norte.

Sao Paulo e Rio de Janeiro concentraram a maioria dos trabalhos, evidenciando a
presenca de instituicdes de ensino superior e programas de pos-graduacdo desses estados.
Diversas instituicdes de ensino superior textualizaram sua producdo académica, incluindo
universidades federais, estaduais, privadas, comunitarias e instituicdes publicas e privadas ndo
universitarias. Algumas instituicbes se destacaram, como a Universidade Federal do Rio de
Janeiro, a Universidade de Brasilia e a Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo.

As tematicas presentes nos estudos ultrapassaram a formacgdo de professores em si
mesma, incluindo questdes relacionadas ao trabalho docente e a identidade do professor. Isso
nos conduz a pensarmos sobre uma compreensdo ampla do processo de construcdo do
conhecimento e das competéncias necessarias para a pratica docente, que é uma incumbéncia
da formacdo docente. Nesse lastro, verificamos a presenca majoritaria de mulheres na
construcdo dos estudos.

Por fim, declaramos que os estudos apresentados nos anais da ANPED, mormente no
GT 08 — Formacgdo de Professores, sdo uma referéncia fundamental para pesquisadores,

professores e profissionais envolvidos com a Educacdo no Brasil. Eles podem subsidiar
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estratégias e politicas voltadas para a qualificacdo dos profissionais da Educacéo Basica e do
Ensino Superior em diferentes regifes e contextos, bem como podem servir de base para

futuras pesquisas na area.
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RESUMO

Este artigo traz um recorte da dissertacdo intitulada de Memdrias e formacdo docente: das
teias do vivido a tessitura de si por meio de narrativas escritas de professoras, uma dimensao
da Colcha de Retalhos, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEF) da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE). Nesse artigo, discute-se a
relevancia do uso das narrativas (auto)biogréficas, destacando o dispositivo investigativo
metodologico e de formacdo: Colcha de Retalhos, de autoria da Berkenbrock-Rosito (2009).
Dessa feita, tem-se como objetivo o alcance da escuta sobre a formacdo de trés professoras
que atualmente se encontram na condicdo de docentes aposentadas, por meio da dimensédo
escrita da Colcha de Retalhos. Desse modo, utilizaram-se como referéncia os estudos de
histérias de vida e narrativas (auto)biograficas em Josso (2004, 2010), Delory-Momberger
(2010, 2012), dentre outros. Pautou-se também em Freire (1987, 1996) para destacar a
importancia do desenvolvimento da autonomia e em Adorno (2000) para tratar da
emancipagdo do sujeito. Assim, a Colcha de Retalhos propiciou o desenvolvimento da
sensibilidade, a retomada de experiéncias formadoras e 0s sentimentos guardados no tempo e
no espaco docente. A construcdo dos dados narrativos estd canalizada para a finalidade da

pesquisa, isto é, defender a importancia de processos (auto)biograficos na formacao docente
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tomando como contexto retalhos histéricos de professoras no percurso da formacéo

académica.

Palavras-chave: narrativas (auto)biogréaficas; formacao docente; colcha de retalhos.

(AUTO)BIOGRAPHICAL NARRATIVES: CONTRIBUTIONS, SINGULARITIES AND
PERSPECTIVES FOR TEACHER TRAINING

ABSTRACT

This article presents an excerpt from the dissertation entitled “Memories and teacher
training: from the webs of experience to the fabric of the self through written narratives of
teachers, a dimension of the Patchwork Quilt”, from the Postgraduate Program in Education
(PPGEF) of University of International Integration of Afro-Brazilian Lusofonia (UNILAB)
and Federal Institute of Education, Science and Technology of Ceara (IFCE). In this article,
the relevance of using (auto)biographical narratives is discussed, highlighting the
methodological and training investigative device: Patchwork Quilt, authored by Berkenbrock-
Rosito (2009). This time, the objective is to listen to the training of three teachers who are
currently retired teachers, through the written dimension of the Patchwork Quilt. Thus,
studies of life stories and (auto)biographical narratives in Josso (2004, 2010), Delory-
Momberger (2010, 2012), among others, were used as references. It was also based on Freire
(1987, 1996) to highlight the importance of developing autonomy and on Adorno (2000) to
address the emancipation of the subject. Thus, the Patchwork Quilt facilitated the
development of sensitivity, the resumption of formative experiences and the feelings stored in
time and in the teaching space. The construction of narrative data is channeled towards the
purpose of the research, that is, to defend the importance of (auto)biographical processes in
teacher training, taking as a context historical fragments of teachers in the course of

academic training.

Keywords: (auto)biographical narratives; teacher training; patchwork.
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NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS: APORTES, SINGULARIDADES Y
PERSPECTIVAS PARA LA FORMACION DOCENTE

RESUMEN

Este articulo presenta un extracto de la disertacion titulada “Memorias y formacion docente:
de las redes de la experiencia al tejido de si a través de narrativas escritas de docentes, una
dimension de la colcha”, del Programa de Posgrado en Educacion (PPGEF) de la
Universidad de Integracion Internacional de la Lusofonia Afrobrasilefia (UNILAB) e Instituto
Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Ceara (IFCE). En este articulo se discute la
relevancia del uso de narrativas (auto)biograficas, destacando el dispositivo investigativo
metodoldgico y formativo: Patchwork Quilt, de Berkenbrock-Rosito (2009). En esta ocasion,
el objetivo es escuchar la formacion de tres docentes actualmente jubilados, a través de la
dimensién escrita del Patchwork Quilt. Asi, se utilizaron como referentes estudios de
historias de vida y narrativas (auto)biograficas en Josso (2004, 2010), Delory-Momberger
(2010, 2012), entre otros. También se basé en Freire (1987, 1996) para resaltar la
importancia de desarrollar la autonomia y en Adorno (2000) para abordar la emancipacion
del sujeto. Asi, el Patchwork Quilt facilito el desarrollo de la sensibilidad, la reanudacion de
las experiencias formativas y de los sentimientos almacenados en el tiempo y en el espacio de
ensefianza. La construccion de datos narrativos se canaliza hacia el propésito de la
investigacion, es decir, defender la importancia de los procesos (auto)biograficos en la
formacion docente, tomando como contexto fragmentos historicos de docentes en el

transcurso de su formacién académica.

Palabras clave: narrativas (auto)biogréaficas; formacion de docentes; labor de retazos.

1 INTRODUCAO

Narrar € uma necessidade humana, atividade que confere, por meio das experiéncias,
significado ao vivido, valorizagdo da memoria, sentido a historia de vida, dentre outras. Por
intermédio da memoria, ratifica-se a capacidade de lembrar, narrar, interpretar, de fazer
histdria, bem como de preservar, diante do esquecimento, as experiéncias. A narrativa efetiva
0 sujeito como o personagem da acdo, a partir de uma sequéncia singular de situagdes,

construidas de acordo com o lugar em que 0 personagem ocupa na narrativa, diante da
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intencdo do narrador. As narrativas oportunizam ao sujeito a retomada de suas vivéncias,
questionando e produzindo cenarios que anteriormente eram concebidos como certos, de
forma a revelar a cultura de cada um com o poder de mobilizar e transformar a realidade.

Dessa feita, pautamo-nos em Delory-Momberger (2012, p. 43), que ratifica o seguinte:

As formas que toma a narrativa da vida remetem, com efeito, as representagGes que
as épocas histdricas se fizeram da individualidade humana e as concepg¢des do
espago privado e publico, da relacdo do homem com a sociedade, da relagdo do
homem consigo mesmo que as fundamentam.

Nessa perspectiva, a narrativa tem possibilidade de desvelar acdes intersubjetivas, a
partir das quais o sujeito desenvolve seu pensar, sentir e olhar reflexivo, tendo também como
base os multiplos contextos vivenciados, reconstruindo-se de forma identitaria e autoral, de
modo a recobrar situacdes ocultadas da sua vida. Larrosa (2002, p. 21) ressalta a relevancia de
“[...] pensar a educagéo, a partir do par experiéncia/sentido [...]” através da palavra — “Quando
fazemos coisas com as palavras, damos sentido ao que somos e ao que nos acontece, de como
correlacionamos as palavras e as coisas, de Como nomeamos 0 que vemos ou 0 que sentimos e
de como vemos ou sentimos o0 que nomeamos” (LARROSA, 2002, p. 21).

Diante da perspectiva do autor, a experiéncia ¢ “[...] aquilo que acontece e nos toca
[...]” (LARROSA, 2002, p. 28), vinculado tal conceito a ideia de travessia, passagem. A
transitividade do individuo entre suas vivéncias demanda o surgimento de momentos cuja
premissa é a elaboracdo de estruturas subjetivas de modo a concretizar fatores simbdlicos.
Nesse aspecto, fazer uma experiéncia com algo prediz algo a nos acontecer, a alcangar-nos;
que se apodera de nos, que nos tomba e nos transforma. Quando tratamos do campo pratico de
experiéncia, i1sso ndo significa precisamente que nds a facamos acontecer, “fazer” significa,
aqui, sofrer, padecer, tomar o que nos alcanca receptivamente, aceitar a medida que nos
submetemos a algo (LARROSA, 2004). Nesse sentido, a elaboracdo de uma experiéncia quer
dizer, portanto, deixar abordar em nds proprios o que nos interpela, entrando e submetendo-
nos a isso. Assim, podemos ser transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou
no transcurso do tempo.

A “experiéncia que me forma e me transforma” € considerada a relacdo entre
experiéncia e formagdo, contexto em que “[...] a narrativa do outro é assim um dos lugares
onde experimentamos nossa propria constru¢do biografica” (DELORY-MOMBERGER,
2010, p. 62). Isso é proprio do processo epistemoldgico, uma vez que tal método de

construcdo do conhecimento e das suas aplicacbes é, também, formulado com base em
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processos empiricos, 0s quais, por sua vez, sdo fundamentais a estruturacdo do individuo
enquanto aquele que experimenta e provoca experiéncias.

Este artigo traz um recorte da dissertacdo intitulada de Memdrias e formacao docente:
das teias do vivido a tessitura de si por meio de narrativas escritas de professoras, uma
dimenséo da Colcha de Retalhos, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGEF) da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). Neste artigo, discutimos a relevancia do uso das
narrativas (auto)biograficas, destacando o dispositivo investigativo metodologico e de
formacdo denominado Colcha de Retalhos, com a proposicéo de que o professor € uma pessoa
que possui seus saberes singulares sobre o exercicio profissional que realiza, visto que as
narrativas, como metodologia de pesquisa biografica, destacam as dimensdes pessoais dos
sujeitos, seus afetos, significados e trajetorias de vida, oportunizando a percepcdo da
complexidade das interpretacdes.

A escolha pela pesquisa (auto)biografica deu-se pela necessidade de compreender,
unida a de interpretar, as historias de trés professoras, atualmente na condicdo de aposentadas,
porque entendemos, a partir das consideracdes de Josso (2004) com relacdo ao carater
formador das experiéncias de vida, que as narrativas de vida e da experiéncia poderiam

revelar os cenarios formadores de suas consonancias e subjetividades.

2 NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS COMO FERRAMENTA PARA A
CONSTRUCAO DOS SABERES DA DOCENCIA

As narrativas (auto)biograficas, enquanto instrumento de investigacdo, tém a
possibilidade de captacdo dos movimentos de profissionalizagdo dos professores,
constituindo-se como metodologia de investigacdo, ndo sendo possivel a separagdo da fase da
construcdo de dados dos percursos singulares elaborados pelo pesquisador, que
automaticamente ja € uma narrativa com riqueza de significados, uma vez que as historias
dialogam entre si no instante da construcao, seja pelo professor atuando em sala de aula, seja
na condicdo de pesquisador. E importante compreender também que a metodologia de
narrativas aborda enfaticamente tipologias de narrativas estabelecidas que obrigatoriamente
ndo sdo de cunho (auto)biografico. No entanto, aliam-se como oposicdo as metodologias
tradicionais de pesquisa, por valorizarem a subjetividade com o intuito de compreender

elementos da acdo humana.
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Nesse sentido, adere-se a ideia de Franco Ferrarotti (2014, p. 73), que se refere a uma
narrativa biografica, afirmando que esta “[...] € uma agdo social com a qual um individuo
retotaliza sinteticamente sua vida (a biografia) e a interacdo social em curso (a entrevista) por
meio de uma narrativa-interagdo”. O socidlogo ainda diz que ““[...] cada entrevista biografica é
uma interacdo social complexa, um sistema de papéis, de esperas, de injuncdes, de normas e
valores implicitos, e muitas vezes também de san¢des” (FERRAROTTI, 2014, p. 54). A
elaboracdo de um intercurso entre o individuo e seu espaco totaliza a perspectiva de criacdo
da sua formacgdo biogréfica, possibilitando seu acesso a mecanismos ou fatores que serdo
considerados, diante do instante interativo (nesse caso, a entrevista), componentes basilares
para sua formacéo individual.

Na formacéo de professores, devem-se considerar duas vias: 0 processo de formacéo e
as percepgdes do pesquisador/formador, ou melhor, a formagéo enquanto teoria da ciéncia da
educacdo. O processo formativo do professor é alicercado nos saberes epistemoldgicos
aliados aos saberes praticos, por meio da realidade das praticas pedagdgicas, implicadas no
processo de formacéo do sujeito e da formacdo enquanto teoria da ciéncia da educacdo, como
ratifica Josso (2010, p. 61):

A palavra formagdo apresenta uma dificuldade seméntica, pois designa tanto a
atividade no seu desenvolvimento temporal, como o respectivo resultado.
Designando o nosso objeto de investigacdo pelo proprio conceito de processo de
formacdo, indicAvamos mais claramente que nos interessdvamos pela compreensao
da atividade. Todavia, mantém-se uma ambiguidade, & medida que o conceito
utilizado ndo permite distinguir a acdo de formar (do ponto de vista do formador, da
pedagogia utilizada e de quem aprende) da acdo de formar-se.

A formacédo de professores oportuniza espaco de reflexdo sobre a aprendizagem, na
qual as narrativas docentes reconstroem os itinerarios formativos a partir das proprias
vivéncias, ou seja, das experiéncias. No contexto da Educacdo, a pesquisa (auto)biografica
desenvolve e contribui para a produgdo de conhecimentos da pessoa em formagao, bem como
de suas relacGes com territorios, jeito de ser, de fazer, de biografar-se e de pertencer. O uso
das narrativas (auto)biograficas como pesquisa-formativa possibilita a investigacdo do
percurso de vida, atribuindo sentido e tomada de consciéncia dos conhecimentos e
referenciais ao longo do tempo, proporcionando pertencimento e autoria ao sujeito da historia.

E na elaboracdo do passado que o sujeito se emancipa quando compreende sua
realidade, no exercicio de pensar sobre si. O percurso formativo abraca variados modos de ser
e viver, multiplas maneiras de perceber a docéncia e 0s saberes, pois a formacao efetiva e

afeta, por intermédio das experiéncias, a condi¢do de ser e de tornar-se professor.
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Sob esse angulo, Josso (2010) afirma que a formacdo do professor/pesquisador
mostra-se a contento a medida que ocorre um trabalho do sujeito sobre si mesmo. Para a
autora mencionada, a “experiéncia formadora” ¢ também pesquisa, cujo olhar para si implica
revisar experiéncias, concepgdes e posturas. No entendimento sobre “experiéncia formadora”,
a acdo e o pensamento estdo entrelacados, “[...] um percurso de formacédo toma vida quando o
itinerario intelectual que o acompanhou é explicitado, assim como um percurso intelectual
toma vida quando sua ancoragem nas realidades de um percurso de formacao ¢ explicitada”
(JOSSO, 2010, p. 206).

Dessa feita, Josso (2010) acredita que o exercicio reflexivo contido na narrativa
alimenta a tomada de decisdo do sujeito sobre si e do seu lugar de fala no processo formativo.
Essa acdo da tomada de consciéncia oportuniza o olhar para o passado e 0 projetar-se, com
um olhar retrospectivo e prospectivo, o que se denomina de vir a ser.

Para Delory-Momberger (2012), as narrativas de vida ddo condi¢do ao ser humano de
se apropriar de suas vidas com a interpretacdo do que se vive parte do que se narra. As
narrativas ainda permitem o alcance da dimens&o interpretativa, de carater heuristico, que se
resume na afirmativa de Delory-Momberger (2012, p. 37): “[...] ndo fazemos a narrativa de
nossa vida porque temos uma historia; temos uma histdria porque fazemos a narrativa de

nossa vida”.

A narrativa ndo é, entdo, apenas o0 sistema simbolico de que os homens dispdem para
exprimir o sentimento de sua existéncia: o narrativo é o lugar onde a existéncia
humana toma forma, onde ela se elabora e se experimenta sob a forma de uma
historia (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 39, grifo nosso).

Para tanto, ao narrar, da-se a vida uma historia, com episddios e enredos devidamente
explorados, processo que faz do individuo o proprio personagem, ou seja, 0 protagonista
desse plano de desenvolvimento ndo apenas discursivo, mas subjetivo. Tal processo torna-se

imprescindivel para delinear os aspectos de sua identidade.

3 METODOLOGIA

Para Ndvoa e Finger (2010), a utilizacdo do método (auto)biografico nas ciéncias da
educacdo é recente como alternativa sociolégica ao positivismo e surgiu inicialmente na
Alemanha, aplicado por sociologos americanos da Escola de Chicago, em 1920. Segundo

eles, “[...] 0 método constitui uma abordagem que possibilita ir mais longe na investigacao e

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023



Narrativas (auto)biogréaficas: contributos, singularidades e perspectivas para a formagéo docente

na compreensdo dos processos de formagdo e dos subprocessos que o compde” (NOVOA,

FINGER, 2010, p. 25). Nessa linha de raciocinio,

[...] o método (auto)biografico é uma via passivel de produzir conhecimentos que
favorecam o aprofundamento teérico sobre a formagdo do humano e, enquanto
pratica de formacdo, conduzir o dialogo de modo mais proveitoso consigo mesmo,
com o outro e com a vida (NOVOA; FINGER, 2010, p. 16).

Na especificidade do método (auto)biografico, destacam-se as entrevistas realizadas
pelo pesquisador, que sdo consideradas materiais primarios, enguanto outros materiais
biogréficos, como textos epistolares, documentos oficiais, fotografias, recortes de matérias de
jornais, dentre outros, sdo considerados como materiais secundarios e preferenciais para o

método tradicional por razdo da sua maior objetividade. Assim,

Devemos voltar a trazer ao coracdo do método biografico os materiais primarios e
sua subjetividade explosiva. Ndo é sé a riqueza do material biogréafico primario que
nos interessa, mas também, sobretudo, a sua pregnancia subjetiva no quadro de uma
comunicagdo interpessoal complexa e reciproca entre o narrador e o observador
(FERRAROTI, 2010, p. 43).

Ferraroti (2010) destaca a praxis humana, em que toda préaxis releva as apropriagdes
que os sujeitos fazem das relagBes e das estruturas sociais, contexto em que o carater da
subjetividade é explicitado pelo processo de interiorizacéo e exteriorizacdo do sujeito. Assim,
a abordagem da pesquisa (auto)biografica explicada por Ferraroti sinaliza que o conhecimento
cientifico considera metodologicamente a percepgdo da subjetividade, visto que os métodos
guantitativos e qualitativos ndo alcancam a complexidade existente na sociedade, cujos
métodos ndo alcancam as singularidades nem compreendem a historia de cada sujeito também
como versdo da histéria de um grupo.

Dessa feita, os efeitos da pesquisa (auto)biogréfica sdo de especificidades heuristica,
sociologica e formadora, estabelecidas na importancia e no interesse pelas experiéncias e
histérias de vida de alguém, na enunciacdo dos sujeitos sobre si, na escuta sensivel, sem
julgamentos, atenciosa e respeitosa de narrativas (auto)biograficas. Com isso, a pesquisa
(auto)biogréafica que gera posteriormente este artigo assumiu a constru¢cdo de uma narrativa
escrita e pictérica do dispositivo formativo e investigativo intitulado de Colcha de Retalhos,
da autoria de Berkenbrock-Rosito, que, desde 2001, propde as dimensdes narrativas: escrita,
pictorica e oral. A pesquisa inquiriu trés participantes a descreverem trés cenas marcantes de

suas experiéncias durante o ensino superior: como foi sua relagdo com o conhecimento?
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Como foi sua relagdo com o professor? Que aluna fui? Nesse contexto, buscou-se
compreender se elas foram pessoas de autoria ou submissdo, residindo como finalidade
entender o alcance da escuta sobre a formacdo das professoras que atualmente se encontram
na condicdo de docentes aposentadas, por meio da narrativa escrita, uma dimensdo da Colcha
de Retalhos. De acordo com Berkenbrock-Rosito (2009, p. 9), esse processo pode provocar

situacdes nos quais habitam

[...] possibilidades de construir metodologias ndo convencionais de pesquisa e
ensino, religar os aspectos das relagdes sociais, politicas e culturais nas dimens6es
macro e micro; construir pontes de sentidos entre a experiéncia do conhecimento
cientifico do mundo interno e externo dos sujeitos, e considerar as
possibilidades/limites da formacdo de professores como cidadaos criticos.

O dispositivo investigativo e metodologico de formacdo compromete-se com 0s
processos narrativos, dentre os quais se podem citar os seguintes: narrativas biograficas,
(auto)biograficas, filmica, oral e pictorica compreendida como fendmeno antropologico
educacional que visa ao desenvolvimento da criticidade do sujeito dentro das dimensdes
escrita, oral e pictdrica, na contramdo de uma educacdo que reconhece o sujeito como um
vazio, deposito disponivel ao recebimento de determinadas informacoes.

Destacam-se abaixo as etapas constitutivas da Colcha de Retalhos. No entanto,
respeitando o distanciamento por conta da COVID-19, fizemos uma reestruturacdo nas etapas
para seguir com a pesquisa, visto que o trio das participantes, devido a idade, fazia parte do
grupo de risco, realizando apenas a dimensao escrita da Colcha de Retalhos, a primeira etapa

do dispositivo investigativo e formativo.

Quadro 1 — Etapas da colcha de retalhos

1.2 Etapa - Narrativa biografica 2.2 Etapa - Narrativa
(auto)biogréafica

Elaboragao do quadro “Linha da

3.2 Etapa — Narrativa
filmica
Assistir ao filme Colcha

Relato de cenas:

Descrever trés cenas marcantes de
sua experiéncia na educacao basica:
1. Como foi sua relacdo com o
conhecimento? Foi uma relagéo de
autoria ou submissao?

2. Como foi sua relagdo com o
professor? Foi uma relacéo de
autoria ou submissao?

3. Que aluna fui?

vida”. Realizagdo de um
mapeamento de momentos
charneiras.

Categorias de espaco e tempo:
1. Vida familiar;

2. Vida escolar;

3. Vida profissional;

4. Pessoas;

5. Livros/filmes/musicas.

de Retalhos, buscar
metéaforas significativas
da sua historia de vida,
compondo, assim, a etapa
da narrativa filmica.

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras.
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Ressalvadas as condicGes das etapas apresentadas, as narrativas (auto)biograficas se
constituem instrumentos de investigagdo proficuos, uma vez que a subjetividade das
narrativas individuais (singulares) destacam as evidéncias ocorridas no contexto social, que
sdo elementos para a analise da formacé&o de professores.

A partir das perguntas da primeira dimensdo da Colcha de Retalhos, as docentes
entrecruzaram dizeres, saberes e fazeres sobre suas histdrias de formacéo, em um movimento
de dizer sobre si, focalizando experiéncias marcantes de percursos escolares, no periodo de
formacdo inicial de cada participante, de modo a resgatar, nas suas respectivas memorias
formativas, por meio de trés perguntas disparadoras, experiéncias sobre o conhecimento, a
relacdo aluno-professor e a aluna que cada uma foi nesse intervalo. Isso provocou a reflexéo
sobre suas posturas, se estas foram de autonomia ou de submissdo, no percurso do “tornar-se
professoras”, com o desenvolvimento da Entrevista Narrativa para a captagdo e para a analise
de dados construidos durante o desenvolvimento da Colcha de Retalhos, na concordancia
segundo a qual “[...] ndo h& experiéncia humana que ndo possa ser expressa na forma de
narrativa” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 91). Para os autores, contar historia ¢
necessidade humana, jeito elementar de comunica¢do humanizada, em que, ao narrar um fato
ou ao contar historia, organizam-se fatos a partir de uma ordem cronoldgica ou ndo, na
selecdo de fatos e detalhes importantes.

Assim, a Entrevista Narrativa (EN) foi essencial nesse processo. Sua finalidade é
encorajar e fazer “[...] um entrevistado, doravante informante, contar a histdria sobre algum
acontecimento importante de sua vida e do contexto social” (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2002, p 93). A EN nasceu como método proposto por Fritz Schiitze para a producdo de
histdrias de vida como técnica especifica, seguindo alguns passos. A primeira fase, que € a
preparacao, consiste em reconhecer o contexto em que o entrevistado esta inserido, situacdo
na qual inicialmente o pesquisador apresenta as “[...] questdes exmanentes [...]” ligadas aos
objetivos da pesquisa (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 98). Na segunda fase, ocorre a
iniciagdo, a qual consiste na “[..] formula¢do do topico inicial para a narragdo”
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 97). Por fim, a terceira fase, que é a narragdo
central, ou melhor, o momento da narracdo desenvolvida pelo participante entrevistado sem
interrupcdes do pesquisador. Na quarta fase, realizam-se questionamentos, com “perguntas
imanentes”’, momento em que ocorrem o desafio de aproximacdo e o confronto com as
“perguntas exmanentes”. Ja na quinta fase, denominada de fala conclusiva, desliga-se a

gravacdo da Entrevista Narrativa, para que a conversa fique mais descontraida, o que visa a
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uma fala mais aberta. Como ultima acdo, segue posteriormente a andlise da entrevista

transcrita.

4 SABERES DOCENTES E TORNAR-SE PROFESSORAS: SUBMISSAO OU
AUTONOMIA?

Indubitavelmente, ratifica-se que os saberes construidos no exercicio da profissdo

nasceram e renascem quando o conhecimento teorico e o saber da experiéncia:

[...] se constrdi na reflexdo sobre o proprio exercicio profissional, ou seja, é por
meio da reflexdo sobre minha prética, que consigo me afastar de a¢des mecanicas e
descontextualizadas. Consequentemente, a pratica se constrdi no contexto
vivenciado, num movimento reflexivo do que acontece e como acontece,
constituindo-se pelas dimensfes subjetivas e intersubjetivas, estas fortalecidas
também em crencas, percepcdes, atuacfes e historia de vida (VASCONCELOS;
MENEZES, 2023, p. 940-947).

A narrativa de si promove um reencontrar-se que resgata, cria e reconfigura novos
enredos para o vivido, na perspectiva de Freire, ocasionando 0 movimento de transi¢éo da
curiosidade estética a curiosidade epistemoldgica, em uma pratica que permite ao ser humano
construir sua trajetoria como sujeito historico. Nesse sentido, no exercicio da liberdade, ao
assumir seu poder de decisdo, de rompimento e da esperanga, 0 sujeito exerce a autonomia
(FREIRE, 1996).

Nesse horizonte, a partir dos desafios e das experiéncias, consciente da a¢ao do sujeito
em constante processo de inacabamento, é que se explica em Freire que ninguém nasce

auténomo. Observa-se o0 seguinte:

Ninguém é autdbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo
na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que vdo sendo tomadas [...]. Ninguém é
sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de repente,
aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si é processo, é vir a ser. Nao ocorre em data marcada.
E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas de liberdade (FREIRE, 1996, p. 107).

Educar para a autonomia é garantir o respeito a liberdade, em um estado de escuta com
abertura ao dialogo, em que a palavra possa ser dita e ouvida sem preconceitos, autoritarismo

e superioridade, em uma via horizontal e democratica. Para tanto, a respeito da indagacédo
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realizada com uma das professoras sobre sua relacdo com o conhecimento no ensino superior,

na condicdo discente, confirma-se o que segue:

[...] a minha relacdo foi de autoria, eu tinha vontade prépria, tinha vontade de
estudar, sabia me dirigir ¢ consegui vencer porque eu nao era “bitolada”, sabia
decidir o certo e o errado. Eu sabia 0 que eu queria e 0 que eu ndo queria, fazia o que
era justo, o que era certo, por isso, nunca dependi de professor, porque eu estudava e
tinha minhas notas boas, estudava e passava (PROFESSORA MARIA, 2021).

Explicitamente, acredita-se que ndo se nasce autbnomo, mas que € na superacao e na
relacdo horizontal, regada pelo dialogo, que se constréi a autonomia, ou seja, € na relacédo

dialogica entre sujeitos iguais nas suas diferencas que ambos podem dizer a “sua palavra”.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar [...]. N&o é no siléncio que os homens
se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo (FREIRE, 1987, p. 78).

A metodologia formativa Colcha de Retalhos traz a tona oportunidades de reflexdes
sobre a pratica pedagdgica, desencadeando denuncias marcadas e encobertadas pelo medo,
conforme relata uma das professoras mencionadas: “[...] era a pior que tinha. Ela reclamava
muito das coisas. A outra era muito séria, ninguem nem falava com ela, porque tinha medo.
Tinha a que ficava na porta. Eu era muito calma, boa aluna, calada e ela ndo dizia nada”
(PROFESSORA ALBA, 2021).

O medo da liberdade! (FROMM, 1977) é o que impossibilita a libertagdo de muitos
oprimidos, medo que os mantém heterdbnomos, sujeitos que deveriam impor-se em vez de
acomodar-se, 0 que os distancia da condicdo autbnoma. Na obra Pedagogia do oprimido,

Freire (1987, p. 35) explica que,

Enquanto tocados pelo medo da liberdade, se negam a apelar a outros e a escutar o
apelo que se Ihes faca ou que se tenham feito a si mesmos, preferindo a gregarizacéo
a convivéncia auténtica. Preferindo a adaptacdo em que sua ndo liberdade os
mantém a comunhdo criadora a que a liberdade leva, até mesmo quando ainda
somente buscada. Sofrem uma dualidade que se instala na “interioridade” do seu ser.
Descobrem que, ndo sendo livres, ndo chegam a ser autenticamente. Querem ser,
mas temem ser. S80 eles e a0 mesmo tempo sdo o outro introjetado neles, como
consciéncia opressora. Sua luta se trava entre serem eles mesmos ou serem duplos.
Entre expulsarem ou ndo o opressor de “dentro” de si. Entre se desalienarem ou se

1 A expressio “medo da liberdade” faz referéncia a fala de Erich Fromm (1977) e foi adotada por Freire em
obras como Pedagogia da esperanca, Educa¢do como pratica da liberdade, entre outras.
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manterem alienados. Entre seguirem prescricbes ou terem opg¢des. Entre serem
espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a palavra ou ndo terem voz,
castrados no seu poder de criar e recriar, no seu poder de transformar o mundo.

E preciso vencer o medo da liberdade com o prop6sito de evitar o comodismo & acdo e
a formacdo de uma manobra de massa, visto que a massificacdo transforma os sujeitos em
seres passivos, conformados, incapazes de escolhas e sem liberdade de se colocar criticamente
na sociedade. Freire (1987) defende que, para existir uma sociedade menos opressora, €
necessario o exercicio da autonomia, o qual, em sua perspectiva, € 0 movimento de tomada de
decisdo em direcdo a emancipacgdo, visto que “[...] uma democracia efetiva s6 pode ser
imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado”. (ADORNO, 2012, p. 142).

A compreensdo de autonomia e de emancipacdo fundamentada em Freire e Adorno se
refere a caminhar, considerando-se autonomia quando o sujeito busca a identidade de si e para
si, pois, nesse processo, a emancipacdo de si acontece simultaneamente, ja que, quando o
sujeito € autbnomo, concomitantemente, ele emancipa o outro, dando-lhe espaco de fala,
respeitando o percurso de formagdo do outro, desenvolvendo uma escuta sensivel. Para
Adorno (2000, p. 67-68), a emancipacao refere-se ao poder de refletir e de pensar sobre si

proprio:

Quem ndo conseguiu emancipar-se da provincia, posiciona-se de um modo
extraterritorial em relacdo a formagao cultural. A obrigacéo de se desprovincianizar,
em vez de imitar ingenuamente o que é considerado culto, deveria constituir um
meta importante para a consciéncia daqueles que pretendem ensinar alguém. [...] O
individuo sé se emancipa quando se liberta do imediatismo de relacBes que de
maneira alguma sdo naturais, mas constituem meramente residuos de um
desenvolvimento histdrico j& superado, de um morto que nem ao menos sabe de si
mesmo que esta morto.

Nesse viés, a narrativa se configura como um processo de conscientizacdo, que
relaciona autonomia e emancipacao, porque, conforme Josso (2010), a narrativa é considerada
como pesquisa-formagdo, na qual o sujeito procura significados em suas proprias
experiéncias, no desenvolvimento de sua autoria.

Obviamente, a pratica construida sobre o alicerce de uma educacédo bancaria anula o
sujeito como ser historico, autbnomo e critico. No entanto, além da necessidade de fala, que €
um direito que lhe deve ser assistido, pois facilita 0 encontro de cada pessoa com base nas
suas habilidades, o poder de decisdo e de escolha deve ser garantido a todos 0s sujeitos. Nesse
sentido, o didlogo é uma necessidade da existéncia, o seu exercicio implica parceria entre

professor e aluno. Dessa forma, o discente sera compreendido como sujeito da historicidade.
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Por sua vez, Maria sinaliza sua relacdo com os professores no curso universitario, ao dizer o

seguinte:

Minha relacdo com professor. Meus professores foram bons entre aspas. Até o 3.°
normal, tudo. Nenhum problema. Na faculdade, tinhamos os professores bons e o0s
mediocres. Como a minha faculdade era nas férias, a gente ndo aguentava ficar sem
aula. Tinha professor que ndo passava nada e um dos professores ndo dava aula.
Fizemos um abaixo-assinado, conseguimos substituir um professor. O lider da sala,
Juriti, ndo aceitava e nem a turma (PROFESSORA MARIA, 2021).

Como bem conceituava Paulo Freire, é preciso respeitar as potencialidades do sujeito,
dando-lhe poder de dizer a palavra, poder de decisdo, de escolha e de escuta. Como relata a

participante Dulcinea:

Me deu a oportunidade de escolher. Como toda vida eu gostei de historia, geografia,
ciéncias e novidade e saber as coisas do mundo. Tivemos duas semanas para
estudar. Fiz ciéncias sociais, passamos. Eu passei e deu certo fazer ciéncias sociais
porque era as matérias que eu gostava, ciéncias, geografia, histéria, sociologia, e a
gente tinha muitos debates, era época da ditadura. A nossa professora de sociologia
era a dona Olga Mattar. Tinhamos debates enormes. Eu sentia afinidade porque eu
gostava de histéria e geografia, por isso escolhi o curso de ciéncias sociais
(PROFESSORA DULCINEA, 2021).

Paulo Freire € categdrico ao falar sobre a relacdo dialdgica entre professor-aluno,
afirmando que é combustivel, motor propulsor que movimenta a escola e a sociedade.
Portanto, é assegurando a atuacdo docente que respeite as liberdades, os posicionamentos e o
processo de crescimento humano que se efetiva verdadeiramente o papel da escola. A relagéo
professor-aluno implantada na verticalidade é experiéncia da professora Alba, que, ao
relembrar sua vivéncia, executou o movimento de baixar a cabeca durante a Entrevista
Narrativa. Em seguida, depois de um ligeiro siléncio, trouxe cenas de seus professores por
meio da fala: “Mestra Sofia [...] era a pior que tinha. Ela reclamava muito das coisas. A outra,
muito séria, ninguém nem falava com ela, porque tinha medo. Tinha a que ficava na porta. Eu
era muito calma, calada e ela ndo dizia nada” (PROFESSOR ALBA, 2021).

Ja a relacdo professor-aluno experienciada por Dulcinea traz o contexto histérico da
Ditadura Militar, muito embora ela expresse uma dimensdo de autoria nesse aspecto de sala
de aula, visto que gozou de espaco de fala, conforme destaca ao assegurar que “[...] a relacdo
era cordial, estava num periodo dificil por conta da ditadura, mas tinhamos debates e era
como a Maria, nunca deixei de falar” (PROFESSORA DULCINEA, 2021). Para concluir a
narrativa escrita, uma dimensdo da Colcha de Retalhos, a pergunta se voltava para uma
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(auto)reflexdo. Sobre esse aspecto, apresentaremos o0 que cada uma delas sinalizou acerca da

aluna que elas foram no periodo da faculdade:

Faculdade me deu a oportunidade de assumir o estado, a pos-graduacdo foi outro
degrau. Sou feliz. Como aluna, nem na faculdade ndo tenho paciéncia para
enrolacdo. Reivindicava meus direitos. Eu preciso do dinheiro, mas tenho
responsabilidade com relacdo ao aluno. Sempre fui responsavel, ainda sou
(PROFESSORA MARIA, 2021).

As professoras participantes, docentes na condi¢cdo de aposentadas, trazem falas e
expressdes corporais carregadas da necessidade da construcdo e vivéncia da autonomia e
emancipagdo, muito embora, em alguns trechos proferidos durante a feitura da Colcha de
Retalhos, percebeu-se a resisténcia em serem submissas diante do contexto que se lhes
apresentava durante o curso universitario, ou seja, o periodo historico da época: “Eu sempre
fui quieta. Era uma boa aluna, eu s6 estudava” (PROFESSORA ALBA, 2021); “Eu sentia
afinidade porque eu gostava de historia e geografia, por isso escolhi o curso de ciéncias
sociais. Tinha trés anos de curso, fui transferida para Porto Alegre. Tudo bem, tinha que
obedecer porque tinha feito voto de obediéncia” (PROFESSORA DULCINEA, 2021).

No registro da narrativa escrita de Dulcinea, fica evidente que ela experimentou
autoria e submissdo. Na transferéncia dela de uma cidade para outra, no periodo do curso
universitario, ndo teve escolha, nem poder de decisdo, ja que havia feito votos perpétuos na
congregacao religiosa.

Como educadores, devemos estar preparados para o dialogo e para a reflexdo como
espaco de abertura a todos, principalmente para agueles a quem sdo negados 0s espacos de
fala. O didlogo, no contexto escolar, além de gerar conhecimento, contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico em relacdo ao mundo. Dessa feita, aprender a escutar
0 outro, a entender que cada pessoa traz uma historia de vida repleta de sentidos e
significados e a conquistar seu espacgo de fala € um exercicio continuo de cada ser humano,
ou, pelo menos, deveria ser.

Para exercer a docéncia, ndo basta cursar uma licenciatura ou ter conhecimento teérico
que lhe autorize a assumir a sala de aula. E necessario, também, refletir sobre a pratica
pedagdgica para ressignifica-la, identificando suas limitacbes e desafios. Para tanto, é
importante conhecer a historia dos nossos formadores, ou seja, os professores que

constituiram nossas historias.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado por meio da confecgéo da Colcha de Retalhos teceu consideracfes
relevantes no sentido de que cada individuo ndo carrega apenas heranga genética, ou seja,
retne, sobretudo, uma heranca pedagdgica, por acreditar que as narrativas (auto)biogréaficas,
como articuladoras de processos de autorreflexdo, abrem percurso para “[...] a formagao do
sujeito de maneira mais criativa, conseguindo, assim, um melhor conhecimento dos seus
recursos ¢ objetivos” (JOSSO, 2010, p. 38). O garimpo das experiéncias por meio das
narrativas (auto)biograficas configurou-se como exercicio promotor da autorreflexdo e
invencdo de si, no mergulho interior, subjetivo, proporcionado nas agdes da pesquisa-
formacéo.

Tomar para si a pratica docente exige, além da licenciatura, dos saberes profissionais,
a conduta sensivel e sensata no construto dos seus retalhos formativos, com a finalidade de
compreender potencialidades e limitacGes, revelando experiéncias e processos de formacéo
que trazem acontecimentos da profissdo docente. Nesse sentido, ndo s6 ha demonstracdo de
saberes, de desafios, de impedimentos, mas também se torna perceptivel a compreensdo do
sentido social da acdo docente, dando condicdo do poder-ser presenca, uma vez que, “[...] na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima prética” (FREIRE, 1996, p. 40).

Portanto, é imperioso despertar em si a necessidade da reflexividade sobre seu
percurso profissional, visto que a compreensdo da experiéncia insurge como preceptor dos
demais saberes, por interferéncia do saber docente. Por conseguinte, a experiéncia de ser
professor firma-se no exercicio diario da pratica docente e no composito dos saberes-fazeres,
na inteireza relacional que se justapde na teoria e pratica, no construto da pluralidade de
saberes sociais, historicos, culturais, entre outros. Diante dessa perspectiva, o professor
revela-se um ser detentor ou canalizador da percepcdo epistemoldgica, cuja natureza ontica
possibilita a formulacdo de saberes e a possibilidade de seu intercurso. Nesse sentido,
dialogar, capacidade imanente ao construto de relagbes culturais, é vital para o
desenvolvimento do ser humano que entende e luta por uma sociedade autbnoma e
emancipatoria. Além disso, cada docente € ator/autor de sua constituicdo, sua emancipacao,

tendo em vista que, ao falar de si, constitui-se como vetor de acesso a um saber biografico,
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marcado por uma época, narrativa, meio e ambiente que delineiam a construcao da identidade

docente através de narrativas (auto)biograficas.
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RESUMO

O artigo trata do ensino da diversidade cultural em contextos locais no Brasil e em Portugal.
Para tanto, a investigacdo utilizou uma abordagem qualitativa baseada em entrevistas
semiestruturadas com professores/as de escolas publicas, em cidades localizadas nos dois
paises. A analise critica das entrevistas tomou como referéncia perspectivas tedricas da
Educacéo e das Ciéncias Sociais. Como problemas dentro e fora da escola, o reconhecimento
e 0 ensino da diversidade cultural envolvem as no¢bes de multiculturalidade e
interculturalidade. No estudo sobre a diversidade cultural e os processos de escolarizacéo,
evidencia-se 0 conceito de cultura escolar. No caso portugués, tem-se observado a entrada de
estudantes de diferentes paises nas escolas publicas. Com a diversidade étnica na escola, a
cultura escolar enfrenta problemas nos dominios dos sentimentos de pertencimento e na
aprendizagem. No sistema educacional brasileiro, a inclusdo da diversidade cultural no ensino
é incipiente, sobretudo das culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras. A analise conclui
que, na contemporaneidade, o ensino da diversidade cultural constitui um desafio para a

escolarizacdo e os processos formativos em escolas publicas.
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THE TEACHING OF CULTURAL DIVERSITY:
LOCALS CONTEXTS IN BRAZIL AND PORTUGAL

ABSTRACT

The article addresses the teaching of cultural diversity in local contexts in Brazil and
Portugal. To do this, the investigation utilized a qualitative methodology based on semi-
structured interviews with teachers in public schools located in the two countries. The critical
analysis of the interviews used theoretical perspectives from the fields of Education and
Social Science as references. Recognizing and teaching cultural diversity, both as problems
inside and outside of school, involves the concepts of multiculturalism and interculturality.
The study on cultural diversity and the schooling process highlights the concept of school
culture. In the Portuguese case, the entry of students from different countries into public
schools has observed. With the ethnic diversity in the scholar space, the school culture faces
problems in domain feelings of belonging and in learning. In Brazilian educational system,
the inclusion of cultural diversity in teaching is inceptive, above all indigenous, Africans and
Afro-Brazilians cultures. It concludes with the analysis that, in contemporary times, teaching

cultural diversity poses a challenge for public schools' education and formation processes.

Keywords: cultural diversity; teaching; interculturality; schooling.

LA ENSENANZA DE LA DIVERSIDAD CULTURAL:
CONTEXTOS LOCALES EN BRASIL Y PORTUGAL

RESUMEN

El articulo aborda la ensefianza de la diversidad cultural en contextos locales en Brasil y
Portugal. Para ello, la investigacion utiliz6 un enfoque cualitativo basado en entrevistas
semiestructuradas a docentes de escuelas publicas, en ciudades ubicadas en ambos paises. El
andlisis critico de las entrevistas tom6 como referencia perspectivas tedricas desde la
Educacion y las Ciencias Sociales. Como problemas dentro y fuera de la escuela, el

reconocimiento y ensefianza de la diversidad cultural involucran las nociones de
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multiculturalidad e interculturalidad. El estudio sobre la diversidad cultural y los procesos
de escolarizacion pone de relieve el concepto de cultura escolar. Em el caso portugués, han
ingresado estudiantes de diferentes paises en las escuelas publicas. Con la diversidad étnica
en la escuela, la cultura escolar enfrenta problemas en los campos de sentimientos de
pertenencia y del aprendizaje. En el sistema educativo brasilefio, la inclusién de la diversidad
cultural en la ensefianza es incipiente, especialmente de las culturas indigenas, africanas y
afrobrasilefias. El andlisis concluye que, en la época contemporanea, la ensefianza de la
diversidad cultural constituye un desafio para la escolarizacion y los procesos de formacion

en escuelas publicas.

Palabras clave: diversidad cultural; enseflanza; interculturalidad; escolarizacion.

1 DA DIVERSIDADE CULTURAL: SITUAR A EXAMINACAO TERMINOLOGICA
DESTA DUPLA

O presente estudo® propde abordar o modo como o ensino da diversidade cultural
ocorre em localidades situadas em cidades do interior do Brasil e de Portugal. A anélise do
ensino da diversidade cultural nos referidos contextos locais baseia-se nas perspectivas
teorico-metodoldgicas de Jose Resende (2000, 2003), Francoise Lantheaume (2011), Francois
Dubet (2019), Guilherme Carvalho e Eliane Silva (2015, 2020).

A educacédo, ao longo dos anos, tem passado por um processo de mudancas, as quais
atingem também a sociedade que se encontra em constante transformacao. Isso traz para a
escola novas demandas, sobretudo a de acompanhar esse processo. Destas necessidades, as
modificag¢Oes inscritas na morfologia escolar séo das que mais se destacam quando se trata de
analisar o ensino-aprendizagem em escolas da rede publica de ensino. Estando a escola
publica a acolher uma pluralidade maior de estudantes, a questdo da diversidade passa a ser

objeto de escrutinio publico, dentro e fora da escola.

1.1 Situar a diversidade nos contextos historicos do Brasil e de Portugal

Brasil e Portugal sdo sociedades caracterizadas pela pluralidade cultural. O Brasil é

um pais de grande variedade de etnias decorrente do processo histérico de formacdo que

1 A pesquisa conta com o financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) por meio de Bolsa de Produtividade.
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passou por longos anos de escravidao e colonizagdo. A principio, foram os povos indigenas
que aqui estavam e, posteriormente, as etnias africanas vindas de diversas regides da Africa.
A constituicdo da sociedade brasileira é marcada por desigualdades sociais, educacionais e
econbmicas, associadas ao apagamento e invisibilidade da cultura dos povos originarios,
africanos e afro-brasileiros.

As perspectivas tedricas de Lélia Gonzalez (2020), Kabenguele Munanga (2013) e
Silvio Almeida (2018) evidenciam o ocultamento das culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas no sistema educacional brasileiro. Para Lélia Gonzalez (2020) e Silvio Almeida
(2018), a escravizagdo, os discursos de inferiorizacdo e o racismo constituem a génese da
estrutura societaria no Brasil, tendo reflexos nas desigualdades sociais e na institucionalizacdo
de préaticas implicitas de discriminacéo racial. No final do século XX, em pesquisas realizadas
na Universidade de Brasilia (UnB), Jorge Carvalho (2001) destacou o predominio de pessoas
brancas no sistema universitario brasileiro. Desse modo, no Brasil, “[...] uma grande rede da
academia se formou totalmente branca [...]” (CARVALHO, 2001, p. 25), excluindo a
populacdo negra e indigena da educagdo superior e, por conseguinte, da academia. Como
mostra Sueli Carneiro (2011, p. 17), raga, classe e género sdo “[...] elementos estruturantes
das desigualdades sociais no pais”.

A elite intelectual branca, predominante no sistema universitario, mantém no
ocultamento os saberes das culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, mantendo o que
Jorge Carvalho (2001, p. 16) caracteriza como uma forma de “[...] racismo académico”. No
Brasil, o predominio de pessoas brancas se observa tanto em instituigdes publicas quanto em
instituicdes privadas em decorréncia do “pacto da branquitude”, um modo complexo de
relagcdes de poder simbdlico e institucionalizado, que exclui a populacdo negra e indigena do
acesso aos bens culturais e materiais (BENTO, 2022).

No caso portugués, entretanto, essa diversidade ndo assumia a mesma visibilidade,
uma vez que se pressupunha que a homogeneidade cultural aparecia vertida nas suas
multiplas regides geograficas, incluindo os territorios legitimados pelo ato colonial. Durante o
Estado Novo, o problema da diversidade cultural ndo aparecia inscrito nos seus multiplos
dispositivos politicos e, por isso, ndo aparecia vertido nas politicas e agdes publicas de carater
educacional (RESENDE, 2003).

A sua omissdo atravessava as fronteiras continentais do Pais e instalava-se nas suas
colénias em Africa e no Oriente (Timor e Macau). A supremacia dos colonos na

administracdo daqueles territorios excluia as reclamacfes dos seus nativos. Estes ndo tinham
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voz, nem organizacdes legitimas e aceites pelo regime que representassem os seus direitos. O
ato colonial sobreviveu, com alteracfes, na Constituicdo de 1933. O regime de Indigenato
manteve-se, criando uma dualidade entre os nativos, designados como os indigenas e 0s
outros estabelecidos nas colonias. Estes eram do ponto de vista da lei, os descendentes de
portugueses.

Essa descendéncia estava garantida se o adquirente da nacionalidade a data do seu
nascimento tivesse nascido em territorios sob a alcada administrativa de Portugal. Como
refere o artigo primeiro do Estatuto dos Indigenas Portugueses, “[...] temos assim que 0s
indigenas sdo suditos portugueses, submetidos & protecdo do Estado portugués, mas sem
fazerem parte da Nacdo, quer esta seja considerada como comunidade cultural (visto faltarem-
Ihe os requisitos de assimilacdo de cultura), quer como associacao politica dos cidadaos (por
nédo terem ainda conquistado a cidadania)” (PORTUGAL, 1954, p. 13, grifo nosso).

Por isso, a histdria politica entre Brasil e Portugal apresenta particularidades que
convém ter em conta em estudos comparativos naquilo que diga respeito a visibilidade
publica da diversidade na escola. No caso portugués, a diversidade cultural assumida como
problema naquilo que diga respeito a escolarizacdo publica ndo aparece como problema
politicamente fraturante logo ap6s o processo de descolonizagdo que acorre depois da
refundacdo da democracia em Abril de 1974.

Nem o regresso volumoso e repentino de muitos dos portugueses estabelecidos nas
colonias africanas na segunda metade de 1974 e nos anos consecutivos da década de 1970,
transformou esta questdo em um problema politico. E s6 a partir da reforma escolar de 1988
que esta questdo comeca a ser levantada, mas ainda de raspdo. Do ponto de vista politico,
ainda roca ao de leve, porque este problema encontrava-se submergido em outra problematica
mais candente, nomeadamente a questdo das desigualdades escolares e 0s seus efeitos
colaterais nos abandonos precoces de conjuntos de alunos que ndo cumpriam a escolaridade
obrigatoria.

S6 com os movimentos de imigracdo, que vdo ganhando expressdo numérica na
década de 1990 e no dealbar do novo milénio, é que o questionamento sobre a diversidade
cultural comecou lentamente a emergir. Mais uma vez, o problema ¢é ainda equacionado sob a
capa das nacionalidades das familias e dos seus descendentes que procuram instalar-se em
Portugal, provenientes de distintas cartografias. Destas, destaca-se quem se desloca do
continente africano, sobretudo da Costa Ocidental, e, posteriormente, do Brasil e de paises do

Leste Europeu. No entanto, e seja qual for a origem geografica dos alunos que se véo
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matriculando nas escolas publicas, a diversidade cultural assinalada incidiu especialmente no
dominio da lingua portuguesa escrita e falada em Portugal.

O déficit da lingua vinculado a nacionalidade do alunado, que se matricula em nimero
cada vez maior, é apontado como problema — de um lado, ligado a aquisicdo das
aprendizagens transmitidas; de outro, relacionado ao problema da sua insercdo na escola de
acordo com as orientagfes normativas estabelecidas nos regulamentos oficiais. Desse modo, a
diferenciacdo aparecia armadilhada culturalmente pela questdo da menor assimilacdo, isto €,
das dificuldades de estes alunos absorverem, pelas praticas escolares, aquilo que deles era
esperado pelos outros do ponto de vista cultural.

A razoabilidade préatica nas aulas e fora delas é questionar o que falta nestes outros
alunos. Do olhar de relance, a caréncia da apreensdo adequada da lingua faz que esta escassez
esteja na origem dos desajustes da sua integracdo, quer na turma, quer nos recreios. Nao estar
integrado pressupde corpos e mentes perdidas no espago escolar.

Falta-lhes a bassola. Isto é, 0s corpos expressos nos comportamentos ndo tém um guia
para orientd-los. O ndo discernimento do norte transpde-se na incompreensdo da cultura
nossa, que para eles € a outra cultura, a de dentro que se confronta com a de fora, por estes
trazida para a escola. Entdo como se pode alcancar a cultura em perda? Os pensamentos dos
atores que na escola lidam com tal dano viram-se para a socializacédo politica (RESENDE,
2010). A escolarizacdo, na acec¢do das sociabilidades que estdo nela contidas, pode obviar o

carecimento da cultura que, sendo apontada como escolar, tem o cunho da sua nacionalidade.

1.2 Discutir a diversidade na sua articulagdo com a cultura escolar

Desligar o questionamento da diversidade cultural destes pressupostos tem sido feito
através do adentrar de outras nog¢Ges que levantam outros nortes para discutir os limites da
aceitacdo da aculturacdo que tem estado implicita no ambito daquilo que se designa cultura
escolar, pensada no dominio do trabalho e relagcdes pedagdgicas, mas também nas esferas da
regulacdo dos comportamentos. As entradas dos debates da multiculturalidade e da
interculturalidade tém contribuido para adensar as discussdes (TAYLOR, 2012).

Fazer recair sobre questdes lidas como problemas oriundos da diversidade cultural
entendida como responsavel pelas pendéncias traduzidas nas varias insuficiéncias escolares
trazidas por alunos que se deslocam de fora para dentro ndo € condicdo suficiente para trata-

los convenientemente. N&o fazer atuar no debate aquilo que é dito sobre a designada cultura
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escolar, que € suportada pela distingdo entre cultura erudita — encarada tanto na forma como
no conteudo — e as culturas de massa e popular (SANTOS, 1988), faz com que 0s juizos sobre
0s mal-estares derivados das suas incapacidades sejam interpretados como provindos de
ingredientes culturais que entram em choque com a referida cultura eleita pela escolarizacao.

Postula-se que a parte significativa da diferenciacdo é tomada pela ace¢do daquilo que
é apontado como erudito para a cultura escolar. Essa parte ndo € detida por aqueles que eram
apontados como diferentes. A erudicdo na transmissdo cientifica e cultural dos saberes requer
uma estilizacdo que se expressa, que ganha performatividade nos usos das linguagens geradas
por pensamentos de cariz abstrato (BOURDIEU; PASSERON, 1970, 1985). A promessa
declarativa das utilizacdes das linguagens requeridas pela natureza abstrata do saber aparecia
ausente numa parte significativa dos alunos que ndo se reconhecem nesta cultura.

Compete, por isso, a escolarizagdo fornecer, quer no plano didatco, quer no plano
pedagogico, os instrumentos que servem para a sua fabricacdo. A auséncia deste esforgo vai
empobrecer a ginastica e, correlativamente, o treinamento que estas aquisicfes agenciam
custe o que custar. Ora, parte do alunado vindo de fora resiste a responder aos esfor¢os que
aqueles exercicios promovem para a sua obtencdo, pelo menos parcialmente.

O problema decorrente das aprendizagens, no seu sentido plural, colide com
discussbes em que a problematica da cultura escolar ou se torna omissa, ou surge implicita,
quando a diversidade cultural como problema é exposta nas escolas. Ao ser levantado nas
escolas, no seu questionamento, se estas interrogacOes estiverem afastadas, o debate ou fica
COXo0, ou, pior, empobrece. Entenda-se, 0 que esta em causa no conhecimento, mas também no
tempo em que se o apreende, sdo saberes avaliados nas suas qualidades (medidos nos
exercicios de discernimento elaborados), mas, igualmente, estar-se habilitado em os receber e
consolidar, que neste caso exige disciplinar a corporeidade (a partir da qual as performances
corporais surtem o efeito desejado e prometido).

Porque pbr em cima da mesa antropoldgica da educacéo e escolarizacdo a discussdo
referente a diversidade cultural sem examinar o que se entende por cultura escolar que a
diversidade cultural pressupfe na sua génese € deixar de lado as tensdes que 0s processos de
qualificagdo categorial trazem para 0s ambientes escolares, quer dentro das salas de aula, quer
em outros espacos, mesmo no seu entorno (THEVENOT, 2014). Por isso, nem a entrada de
conceitos como o multiculturalismo, nas suas alega¢6es plurais, particularmente quando este
se cola ao respeito e a consideracdo pelas diferencas culturais no sentido amplo das suas

performatividades, ou como o de interculturalidade, quando este assenta no didlogo cultural e
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nas formas de aceitabilidade das suas diferencas, é capaz de esconjurar os problemas que
aquele debate deve proporcionar.

Fazer sujeitar o questionamento das multiplas culturas que povoam a escolarizagao, ou
igualmente conter as interrogagfes da interculturalidade sob o freio caleidoscépico da
diversidade cultural por si é, do nosso ponto vista, insuficiente, isto é, peca pela parcialidade,
e, nesse sentido, enfraquece a qualidade das discussdes. Mas esta insuficiéncia é ainda mais
perversa, porque a problematica da diversidade estd desde logo no cerne da invencdo do
conceito de cultura, particularmente quando a esta avaliamos e arguimos as suas
expressividades performativas, sejam quais forem as variaveis corporais assumidas: as
variaveis territoriais, de género, de geracdes, de etnia, de religido ou mesmo variaveis
simbolizadas ou tangiveis as cores da pele dos alunos (CEFAI, 2009; TAYLOR, 2012).

Finalmente, é habitual darmos conta de que os problemas discorridos nas discussoes
em torno da diversidade provém de deducdes que ndo examinam nem extensiva nem
profundamente as questdes anteriormente referidas. Supdem-nas como dados, como seguindo
uma evolucdo continua, sem idas e vindas, sem meandros, nem ziguezagues (RESENDE,
2005, 2019; RESENDE; VIEIRA, 2002; THEVENOT, 2014).

E ndo as captam seguindo os atores em situagcOes que estes expressam COmMO
problematicas, isto €, sujeitas a interrogacdes na busca de respostas. Reveladas como
intrincadas, as questdes que se vao salientando como problemas exigem atenc@es acrescidas
as disputas que aquelas possam suscitar, mas também ao seu silenciamento, omissdo ou
evitamento (ELIASOPH, 2010; ELIASOPH; LICHTERMAN, 2003).

Cada uma destas variacBes mostram cartografias multiplas, justapostas ou nao.
Exibem maneiras como os atores ali se envolvem e como, por meio destes envolvimentos no
plural, se comprometem com os ambientes que os cercam no dia a dia escolar (THEVENOT,
2006, 2014).

Ou ndo dando mostras desse envolvimento, adiando 0S compromissos, 0S atores
alinham-se por outras partituras a que convém determinar porque as composicdes resultantes
das contendas podem levar as ac¢Oes para outras adesdes desalinhadas com o espaco publico
(BREVIGLIERI, 2007a, 2007b). Se assim acontecerem o0s desarranjos, estes tém de ser tidos
em conta, uma vez que respondem a outras maneiras de as suas a¢oes se envolverem nos

ambientes escolares, incluindo, no seu entorno.
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2 SOBRE O ESTUDO AQUI EXPOSTO E SUJEITO A ANALISE

O estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa de campo em uma cidade da regido
Nordeste do Brasil e em outra cidade do Alentejo, em Portugal. No Brasil, 9 (nove) docentes
de uma escola da rede municipal e outra da rede estadual na cidade de Caraubas (RN)
participaram da pesquisa, no periodo de junho a novembro de 2019. Na pesquisa de campo
em Portugal, foram realizadas 9 (nove) entrevistas com profissionais do Agrupamento de
Escolas de Elvas, no distrito de Portalegre. Como metodologia foi adotada uma abordagem
qualitativa com o uso de entrevista semiestruturada. As entrevistas na cidade de Elvas foram
realizadas em marc¢o de 2020, incluindo professores, professoras, a direcdo, a assistente social
e a psicéloga da instituicdo, aléem do mediador cultural e de um representante da comunidade
cigana. O mediador cultural e o representante da comunidade cigana trabalham na portaria de
uma das escolas do Agrupamento de Escolas de Elvas.

A sequir, apresenta-se a identificacdo da fala de profissionais entrevistados/as na
cidade de Caraubas (RN) e Elvas (Portugal).

Quadro 3 — ldentificacdo do/as entrevistados/as

BRASIL SIGNIFICACAO PORTUGAL SIGNIFCACAO
EB1 Entrevistado/a no Brasil 01 EP1 Entrevistado/a em Portugal 01
EB2 Entrevistado/a no Brasil 02 EP2 Entrevistado/a em Portugal 02
EB3 Entrevistado/a no Brasil 03 EP3 Entrevistado/a em Portugal 03
EB4 Entrevistado/a no Brasil 04 EP4 Entrevistado/a em Portugal 04
EB5 Entrevistado/a no Brasil 05 EP5 Entrevistado/a em Portugal 05
EB6 Entrevistado/a no Brasil 06 EP6 Entrevistado/a em Portugal 06
EB7 Entrevistado/a no Brasil 07 EP7 Entrevistado/a em Portugal 07
EB8 Entrevistado/a no Brasil 08 EP8 Entrevistado/a em Portugal 08
EB9 Entrevistado/a no Brasil 09 EP9 Entrevistado/a em Portugal 09

Fonte: elaborado pelos autores.

2.1 O reconhecimento da diversidade cultural na escola

Segundo Francoise Lantheaume (2011), o termo “diversidade” surge em politicas
publicas no contexto europeu associado a uma corrente tedrica da Antropologia, na qual se
defende a valorizacdo da pluralidade cultural. Ha uma critica a “[...] imposi¢do do modelo
cultural ocidental” (LANTHEAUME, 2011, p. 119).

Pesquisas no campo das Ciéncias Sociais destacam como 0 ndo reconhecimento da
diversidade cultural pode ocasionar um sentimento de injustica entre estudantes no cotidiano

da instituicdo escolar. Resende, Caetano e Dionisio (2014, p. 12) mostram que conflitos e
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“[...] sentimentos de injustica [...]” no espago escolar apresentam uma correlagao com “[...]
sentimentos de humilha¢do ¢ ndo reconhecimento”. Ao tratar da exclusdo escolar, Dubet
(2019) destaca a relacdo entre as desigualdades educacionais e as diferengas culturais. “As
discriminacgdes se assentam sobre um tratamento a priori desigual dos individuos em funcéo

2

de caracteristicas identitarias tidas como ‘naturais’, especialmente o sexo e a cultura [...]
(DUBET, 2019, p. 19).

Em instituicbes escolares localizadas em bairros vulnerdveis considerados
“problematicos”, criangas e jovens pertencentes a grupos étnicos minoritarios “[...] pensam
que sdo discriminados de maneira intencional por uma escola que ¢ ainda mais ‘racista’ a seus
olhos, pois seus professores ndo moram no mesmo bairro e ndo tém a mesma origem que
eles” (DUBET, 2019, p. 20).

Diferentemente do Brasil, em Portugal as politicas educacionais voltadas para o
reconhecimento da diversidade cultural estdo relacionadas com a formagéo de uma sociedade
plural em decorréncia da intensificacdo de fluxos migratérios no pais. Por sua vez, no Brasil,
essas politicas associam-se ao reconhecimento de culturas e grupos étnicos historicamente
estigmatizados e alvos de praticas de discriminagdo racial. E o caso do reconhecimento das
contribuicOes das culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas para a formacédo da sociedade
brasileira (CARVALHO; SILVA, 2015).

A partir da analise das politicas educacionais concernentes ao reconhecimento da
diversidade cultural, percebe-se que, tanto em Portugal como no Brasil, essas iniciativas e
dispositivos visam ao combate de préticas de discriminacdo racial, & valorizagdo e ao respeito
as diferencas na escola e, por conseguinte, a promocdo de um didlogo intercultural e a
formacéo de uma nocéo de cidadania.

Entre os fendmenos sociais observados em relacdo a escolarizacdo de estudantes
pertencentes a grupos étnicos ciganos em Portugal, por exemplo, destacam-se 0 insucesso e o
abandono escolar, bem como o decréscimo de matriculas a partir do 2.° Ciclo (NICOLAU,
2016). Desse modo, a desigualdade escolar caracteriza-se “[...] como um problema resultante
do funcionamento injusto do sistema escolar [...]” (RESENDE; VIEIRA, 2000, p. 14),
considerando os varios pontos de vista de individuos que interagem cotidianamente no espacgo
escolar.

A implementacdo de politicas de reconhecimento da diversidade cultural depara-se
com uma realidade complexa, marcada por controvérsias e conflitos em decorréncia de

choques culturais. Na sociedade portuguesa, um dos problemas enfrentados por essas politicas
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diz respeito a inclusdo e promocéo do sucesso escolar de estudantes das comunidades ciganas.
Pesquisas sobre o percurso escolar de estudantes da etnia cigana em Portugal mostram que o
conflito entre os valores da comunidade e a cultura escolar consiste em uma das causas do
insucesso e do abandono escolar (NICOLAU, 2016).

Na verdade, a permanéncia na escola ndo é objeto de dissuasdo naquilo que diz
respeito as aprendizagens. Contudo, ndo se despreza o convivio escolar. Tal como outros
alunos que resistem as aulas, encaradas como momentos de estudo, o elogio ao convivio que
as sociabilidades escolares prometem ¢é também por estes veiculados (MENDES; MAGANO;
COSTA, 2020). Como referem as autoras deste estudo, “[...] aqui e a semelhanca do que
acontece em muitos paises europeus, a cultura, a histéria e a lingua romani estdo
(normalmente) ausentes da escola [...]” e, pior, acrescentam ainda que nao se verifica “[...]
também uma diversidade de abordagens e de instrumentos pedagogicos [...]” (MENDES;
MAGANO; COSTA 2020, p. 11) que possam ir ao encontro dos seus universos culturais.

Pesquisas apontam que o fracasso escolar de criangas ciganas esta associado a fatores
como o seguintes: alimentacao; condi¢cOes precarias de moradia; desmotivagédo para leitura; a
cultura que obriga ao trabalho; diferencgas entre os valores da etnia cigana e a cultura escolar;
diferengas no tocante ao codigo linguistico (NICOLAU, 2016). Na perspectiva de Dubet
(2003, p. 42), estudantes “[...] com caracteristicas étnicas diferentes e que sdo, de modo geral,
vitimas de um racismo dissimulado, recusam a escola como maquina de exclusdo [...]”
(DUBET, 2003, p. 42). Pesquisas nas Ciéncias Sociais mostram que criangas pertencentes a
familias de imigrantes sofrem préaticas de discriminacdo em escolas europeias
(LANTHEAUME, 2011).

No tocante ao racismo, estudos evidenciam que em Portugal os livros de histéria ndo
tém dado relevancia para a tematica, sobretudo em assuntos relacionados com o colonialismo
e a escravizagdo. De acordo com Marta Aragjo e Silvia Maeso (2013, p. 145), “[...] nos
discursos politicos e no contexto educativo portugués, o racial se insere num jogo de
in/visibilidades”. Com a intensificagdo dos fluxos migratorios e a globaliza¢do, o racismo
aparece cada vez mais associado a imigracdo, além da referéncia histérica a grupos
minoritarios, como é o0 caso das etnias ciganas. Nesse caso, quando os docentes séo
confrontados com os problemas postos em discussao nas aulas por alunos de origem cigana,
as artes performativas sdo consideradas os ingredientes para o0 sossego das aulas.
Habitualmente, consideram-nos avessos as aprendizagens das disciplinas-mées, como a
Matematica e o Portugués (MENDES; MAGANO; COSTA, 2020).
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“Repensar as relagdes étnico-raciais na escola significa repensar as relagdes
pedagdgicas, os procedimentos e as proprias condigdes de ensino” (CARVALHO; SILVA,
2020, p. 214). Neste sentido, séo relevantes os estudos que tratam do ensino da diversidade
cultural em contextos locais a partir de analises comparativas. Tais abordagens podem ser

mais enriquecedoras quando evidenciam realidades de diferentes paises.

2.2 O ensino da diversidade cultural em escolas de Caraubas (RN)

A pesquisa de campo em escolas da cidade de Caraubas, interior do estado do Rio
Grande do Norte, na regido Nordeste do Brasil, buscou compreender como profissionais da
educacdo tém trabalhado com o ensino da diversidade cultural a partir das culturas indigena,
africana e afro-brasileira. E importante ressaltar que as entrevistas foram realizadas ap6s mais
de uma década da sancdo das leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008. Assim, 0 objetivo em
questdo é identificar essa forma de trabalho e refletir sobre ela a partir da fala de quem esta no
cotidiano das escolas.

Nas entrevistas realizadas, percebe-se que, em seu fazer docente, as professoras
buscam diversificar os meios utilizados para trabalhar com a temaética, tendo em vista que o
publico do 1.° ao 5.° ano € de criangcas. Embora o elemento mais citado em suas falas seja o
uso do livro didatico, ao serem questionadas com relacdo a que outros materiais usam no
ensino da cultura indigena, africana e afro-brasileira, elas citam uma grande variedade que vai
desde textos literarios a exibicao de videos.

No roteiro de entrevista, buscou-se também observar que elementos ja teriam sido
enfatizados pelas docentes junto a seus/suas alunos/as em sala de aula e, dentro das nove
entrevistas, percebe-se que, mesmo se tratando de duas realidades diferentes, as professoras ja
abordaram os mesmos elementos. A seguir sdo citados alguns dos relatos apresentados:

Modsica, danga, comida, jogos (EBL).

Capoeira, artesanato, comidas, lendas (EB2).

Os elementos usados dentro dos temas propostos sdo: ritmos musicais, costumes,
hébitos, crengas, brincadeiras, modos de vida, dancgas, etc... trabalhando
contextualizado com os temas propostos do livro didatico e também pelas datas
comemorativas (EB9).

A partir das falas das professoras, percebe-se que os elementos considerados por elas
como pertencentes a cultura desses povos sdo apenas aqueles cujo acesso e conhecimento
acontecem de forma visivel, reduzindo-se ao ensino apenas desses itens. No universo de nove

professoras, apenas duas delas fazem referéncia a um elemento que ndo foi citado pela
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maioria, por exemplo, o trabalho com as religifes desses sujeitos. “Religido, vestimentas
que... embora as vestimentas ndo desconfigura a questdo da cultura, eles se habituaram ao
diferente, se apropriaram de outras culturas aqui no Brasil e a comida, a heranga, ritos, as
musicas tudo isso a gente traz” (EBS).

A entrevistada EB5 aponta para o trabalho com um aspecto da cultura indigena,
africana e afro-brasileira que, segundo alguns autores, ainda é pouco trabalhado e visto,
muitas vezes, como “macumba”. O processo de desqualificacdo de praticas espirituais de
origem africana e indigena é muito anterior aos dias de hoje. O que se tem atualmente sdo
vestigios oriundos do pensamento colonial.

Com a colonizagdo portuguesa, ocorreu um processo macico de aculturacdo dos povos
originarios, e sO tardiamente o Brasil, como pais independente, assumiu essa questdo como
problema politico, social e educacional. E, quando a assume, estas questdes nas escolas
tendem a ndo ser tratadas no ambito daquilo que se designa como cultura escolar, isto é,
integrando elementos culturais expressos pelos alunos e suas comunidades, para os discutir no
ambito das aulas do ensino da lingua portuguesa, da matematica, das ciéncias naturais, etc.. A
entrevistada 09, ao fazer referéncia a religido dos negros, compartilha que estes foram

Obrigados a viver em um pais onde sua cultura ndo era respeitada, 05 mesmos se
viram obrigados a se submeterem aos habitos e adorar outra religido. Os cultos de
sua terra Natal até hoje ainda sdo vistos com preconceito por aqueles que tém
enraizada na mente a intolerdncia plantada pela sua proépria cultura. O ensino
religioso ndo aborda de forma tolerante e profunda as crengas africanas, mesmo com
quase todos os alunos tendo no minimo um traco de tais povos. A intoleréncia com
eles esta tdo intrinseca na sociedade brasileira que 0os mesmos acabam por terem
preconceito com a sua origem [...] (EB9).

Por meio dessa acepc¢do, a dominacdo dos portugueses e o estabelecimento da sua
religifo como dominante inferiorizou o culto espiritual africano, que “[...] por isso foi
associado aos estereotipos como ‘magia negra’, ‘por apresentarem geralmente uma ética que
ndo se baseia na visdo dualista do bem e do mal estabelecida pelas religiGes cristas’”,
consideradas como “[...] ‘supersticdes de gente ignorante, préaticas diabolicas etc.”” (LANZA,
2013, p. 226), ndo sendo, na maioria das vezes, visto e, quando o é, carrega em si a ideia de
ser um problema para o/a professor/a, devido aos estereo6tipos, preconceitos e discriminacoes.

As omissdes de praticas espiritualistas de matriz indigena e africana perduraram apos
0 processo de independéncia do Brasil. A continuidade desse ocultamento ocorreu em
decorréncia do pacto da branquitude (BENTO, 2022) e da disseminacdo do mito da
democracia racial na sociedade brasileira (GONZALEZ, 2020). Da dominagdo da préatica

religiosa catolica, o Brasil tem-se mostrado, a par dos Estados Unidos, o pais onde a
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fragmentacdo das confissdes religiosas se multiplica velozmente. Nesta competicdo em volta
do bem da fé, as igrejas evangélicas, em particular as pentecostais, ndo s6 ganham terreno,
como se misturam em outros palcos de natureza politica, criando obstaculos a visibilidade dos
cultos afro-brasileiros (MACHADO; BURITY, 2014; MIRANDA:; CORREA, 2019;
MONTEIRO; SILVA; SALES, 2018).

Outro elemento apresentado pela professora em sua fala diz respeito ao sistema de
incorporacdo desses sujeitos por outras culturas, processo esse que, evidentemente, ndo
ocorreu de forma pacifica. Apos a independéncia, a elite incorporou o0 pensamento colonial e
continuou inferiorizando, excluindo e ocultando as culturas das sociedades indigenas e das
etnias africanas escravizadas. Desse modo, a aculturacdo continuou, assim como o0
pensamento colonial, sendo reproduzido nas praticas cotidianas e no sistema educacional. O
mesmo acontece quando os atos de exterminio das populages sdo levados a cabo pelo uso da
forca policial militar nas grandes periferias das maiores cidades brasileiras (FELTRAN et al.,
2022; HIRATA; GRILLO, 2019; MACHADO, 2019; MELO; PAIVA, 2021; PAIVA;
BARROS, 2019). A maneira diversa pela qual as medidas de acéo publica visam a seguranca
interna no pais tem de ser objeto de reflexdo sobre a violéncia e os seus efeitos nos tecidos
urbanos. Muitas destas consequéncias adentram as escolas da rede publica.

2.3 A diversidade cultural em uma escola do Alentejo (PT)

As entrevistas com docentes e profissionais de um Agrupamento Escolar da cidade de
Elvas, em Portugal, evidenciaram os desafios para o ensino da diversidade cultural. Uma
profissional entrevistada mencionou a diversidade cultural existente na escola, destacando a
pluralidade da sociedade portuguesa em decorréncia da crescente presenca de estudantes da

etnia cigana e de fluxos de migragdo na Europa.

Houve mesmo nesta escola vérias fases que, portanto, marcadas por diferencas a
nivel da diversidade cultural, tanto nos primeiros tempos nao tinhamos etnia cigana.
Tinhamos s6 meninos de familias, pronto, comuns, sempre com grandes problemas
de caréncias do ponto de vista socioecondmico e cultural. Sim. Ciganitos ndo
tinhamos. Depois, h4d uma década pra ca, comecamos a ter alguns meninos da etnia
cigana, cada vez mais, mas que tém grandes periodos em que ndo vém, da
assiduidade nula. Porque eles ndo tém a cultura da escola. (EP2).

Os outros miudos que veem, por exemplo, da Roménia, desses paises assim da
Europa... da Europa de Leste... ja tivemos aqui mitdos da Ucrénia, alguns ja
nasceram ca porque os pais ja tinham vindo. A regra geral sdo alunos muito mais
trabalhadores, com mais ambi¢&o cultural do que os latinos, do que os nossos (EP2).
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Um dos profissionais mencionou a importancia de trabalhar a diversidade cultural,

tendo em vista a formagdo pluricultural de estudantes que frequentam a escola. A seguir, €

apresentado o seu relato:

Pronto com culturas diferentes, temos que aplicar 0s n0ssos... ou alargar 0s nossos..
0s nossos contetidos também a esses paises... as préaticas deles, a cultura deles para
ser mais motivador... para ser mais apelativo o estudo... pronto e é isso que, que eu
quero fazer se calhar ndo da melhor maneira... (EP4).

Um dos docentes se referiu ao branqueamento em aulas de histéria. De acordo com a

sua fala, a escravizacdo ndo € um assunto confortavel para Portugal. A narrativa enfatiza que

0s manuais de histéria tendem a ndo mostrar imagens de castigos aplicados a pessoas

escravizadas.

Eu, em histéria, ndo gosto de fazer o branqueamento. N&o gosto de evitar falar em
determinados assuntos que ndo sejam confortaveis pra histéria de Portugal. Falo
sempre na escravatura. Falo no comércio triangular em que iam os escravos de
Africa trabalhar no Brasil na cana do agucar e tudo mais. Explico porqué e tento
também falar na parte humana de familias que eram separadas, que eram separadas
dos filhos e os acoites... ah! e depois, por exemplo, muitas vezes nos nossos
manuais, nos nossos livros, ndo tém imagens dos castigos que eram aplicados nos
escravos. Sao assuntos que sdo evitados, mas eu nas aulas, pois, vou pesquisar, por
exemplo, imagens que existem on-line, na internet, de individuos que viveram no
Brasil na época da escravatura e faziam aquarelas, pintavam, por exemplo, em
Salvador da Babhia... € eu mostro todo esse tipo de castigos que eram aplicados...
todas essas mentalidades que havia na altura e abordo isso sem qualquer tipo de tabu
ou de preconceito (EP3).

O docente fez uma comparacao entre a colonizagdo portuguesa e o0 genocidio cometido

por ingleses. Ademais, contou sobre a sua experiéncia como imigrante na Inglaterra,

ressaltando que, nas aulas de historia, a tendéncia era o branqueamento dos processos de

colonizagéo.

Ha muitas diferencas entre os paises na Europa. Eu estive imigrado na Inglaterra e
fui assistir algumas aulas na Inglaterra e eu reparei que na Inglaterra tentam muito
branquear o colonialismo que eles fizeram, pronto. Nunca falam, por exemplo, que,
guando chegaram a Ameérica indigena, que mataram os indigenas e hoje em dia 0s
indigenas vivem em parques naturais, em reservas, né?. Enquanto que o0s
portugueses e 0s espanhois que fizeram a escravatura, que mataram é verdade... mas
ndo fizeram o genocidio propositado, ndo é... para ocupar 0 espaco... exploraram
porque que ndo eram os portugueses a trabalhar na cana-do-agUcar. Entdo vamos
arranjar racas que consideravam inferiores para trabalhar 14, mas matar s6 por matar
isso ndo aconteceu. Por isso é que ainda hoje quando vamos para América Latina
ainda vemos as etnias originais, 0s nativos e vamos a América do Norte, onde é que
eles estdo? Ou mesmo na Australia, mesma coisa, os aborigenes eram perseguidos e
eram cagados. Os portugueses misturavam-se com 0s nhativos. Os ingleses ndo se
misturam sexualmente com os nativos (EP3).
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Constroi-se, assim, uma visdo diferenciada acerca da colonizacdo portuguesa e
espanhola, como se esses processos se caracterizassem como miscigenagdes que ndo
promoveram genocidios. Uma perspectiva positiva no tocante a miscigenacdo pode ser
associada a teoria de Gilberto Freyre, reiterada aquando das suas viagens a Portugal no inicio
da década de 1950, no decurso da ditadura politica do Estado Novo. Na verdade, 0s
evitamentos em abordar as questdes das violéncias causadas pela colonizacdo tem de ser
objeto de reflex&o posterior.

Outra profissional entrevistada menciona a pluralidade étnica existente na escola.
“Temos alunos, por exemplo, oriundos do Brasil... temos meninos de cor... temos meninos da
etnia cigana... e nas primarias ndo sei se havera meninos, por exemplo, chineses...” (EP5).

Nas entrevistas, as referéncias a praticas de solidariedade e reconhecimento das
diferencas nas préaticas de ensino também foram referidas. O relato a seguir evidencia essas
praticas.

Todos o0s anos n6s promovemos atividades onde... 0s meninos que ndo tém qualquer
deficiéncia lidam com as dificuldades dos outros meninos que apresentam algum

tipo de deficiéncia. E sdo eles prdprios a ajudar... portanto, eles sdo habituados desde
muito cedo a lidar com a diferenga, a ajudar e a colaborar (EP7).

Apesar de posicionamentos que remetem a perspectivas relacionadas com uma Vvisao
positiva da colonizacdo, observam-se praticas que buscam promover a inclusdo e o
reconhecimento da diversidade cultural no espaco escolar. O ensino baseado no respeito as
diferencas culturais tem potencial para propiciar praticas de aprendizagem inclusivas que ndo

tenham como consequéncia a evasao e, por conseguinte, a exclusao escolar.

3 EM JEITO DE CONCLUSAO: ABRIR PISTAS PARA O DEBATE SOBRE A
DIVERSIDADE CULTURAL NAS ESCOLAS

A escolarizacdo operada nas escolas das redes publicas nos dois paises estd hoje
sujeita a diferentes niveis de transformacdo, nomeadamente na sua morfologia. No caso
portugués, tem-se assistido a uma entrada, cada vez mais notoria, de alunos oriundos de
paises estrangeiros de distintas cartografias geogréaficas. Esta alteracdo lanca nas escolas
outros desafios fundamentais para se pensar como professores, alunos, maes e pais
contribuem para criar, em outras bases, as suas comunalidades escolares.

Com o adentrar de alunos de familias que imigram para o Pais, a nomeada cultura

escolar enfrenta problemas diversos, quer no dominio das aprendizagens, quer no dominio
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dos sentimentos de pertencimento a comunalidades que Ihes sdo estranhas. No primeiro caso,
a apreensdo qualitativa das aprendizagens no dominio cognitivo varia de acordo com as
capacitagdes trazidas sobre o dominio da lingua portuguesa.

Essa capacitacdo é alterada de acordo com os contextos de imigracao destes alunos. E,
mesmo entre 0s alunos que a partida apresentam menor desconforto nesse dominio, a
diversidade semantica e lexical da matriz linguistica comum transporta para a escolarizacéo
desafios que pdem a prova a problemaética da diversidade cultural nas escolas da rede publica
em todos os ciclos de ensino.

Problema semelhante, mas de outra natureza, é também colocado em escolas com
niveis elevados de alunos matriculados oriundos de familias de etnia cigana. Apesar de se
observar lentamente o aumento de alunos que prolongam a escolaridade apés a finalizacdo do
1.° ciclo do trajeto escolar, a sua conservagdo até ao término da escolarizacdo obrigatoria de
12 anos é ainda uma miragem. Se escrutindssemos a sua presenga nas universidades, as
interrogacdes ainda sdo mais elevadas.

Dos estudos realizados, sai a nota de que o seu desconforto nao reside tanto em estar
na escola. Prende-se mais no ali permanecer, tirando da continuidade sentidos tangiveis de
investimento na aquisi¢do dos saberes transmitidos.

Mesmo que os conhecimentos ndo estejam integrados na matriz curricular comum, a
sua diversidade tem de acautelar a possibilidade de existirem alunos que diligenciam
aspiracdes de continuarem até ao ensino politécnico ou universitario. E também neste sentido
que as opcOes pedagdgicas e didaticas operadas pelos docentes e legitimidas pelos 6rgdos da
escola tém de ser discutidas ao abrigo do entendimento que fazem sobre aquilo que ajuizam
serem as principais componentes da cultura escolar. Essa discussao requer bassolas afinadas
de modo que a escolarizacdo preserve conhecimentos que permitam dotar os alunos de
saberes que os preparem a enfrentar os desafios ap6s a saida da escolariza¢do obrigatéria ou a
uma partida mais antecipada.

O que estes dados preliminares ddo conta € de um relativo evitamento em abordar
estes problemas sob o angulo assim proposto. As opcdes de uma diversidade curricular que
aposte em percecGes em uma diversidade cultural enviesada, isto é, olhada de esguelha ou de
soslaio pelos atores da escola, desqualifica ou descredibiliza as reflexdes sobre os efeitos em
contemplar aquela diferenciacdo nas aprendizagens.

Na verdade, os desafios da escola publica portuguesa em relacdo a entrada de alunos

que por habito ali ndo se matriculavam requerem ponderacgédo baseada em reflexdes constantes
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sujeitas a envolvimentos sob o signo da exploracdo que procurem as melhores solucdes para
problemas que a aplicacdo de uma matriz curricular diversa venha a levantar sobre a
qualidade das aprendizagens em sentido lato. Resumir ou encerrar as aprendizagens fazendo
sobressair, quase exclusivamente, as performances corporais é dar conta daquilo a que se
refere o enviesamento cultural de onde provém estes alunos.

E ainda mais grave se os olhares professorais sobre a performidade corporal forem
demasiadamente estreitos. Ndo o sendo, até pode ser um ponto de partida, ou uma entrada,
para se refletir sobre como se pode articular o gosto por estas proezas corporais com outros
saberes que ndo sdo por estes praticados por habito. Importa, por isso, pensar como € que 0
maior a vontade destes alunos nas artes dos usos do corpo — no canto, no desporto, na danca,
etc. — pode fazé-los ingressarem, mesmo que mais lentamente, em universos dos outros
saberes.

No tocante aos desafios para o ensino da diversidade cultural no sistema educacional
brasileiro, observa-se a necessidade de desenvolver estudos sobre a manutencdo e a
reproducdo do racismo estrutural. Ao estabelecerem a obrigatoriedade de incluir contetdos
sobre as culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras somente para o ensino fundamental e
médio, as leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008 desobrigaram a educacéo superior de tratar
dessas temaéticas. Pesquisas que abordem a importancia da formacdo continuada de
profissionais do magistério para o ensino da diversidade cultural e das relacdes étnico-raciais
podem contribuir com os desafios da educacdo brasileira para a compreensao e superacao de
questdes que envolvem o racismo.

Para a efetivacdo de uma educacdo voltada para o ensino da diversidade cultural,
incluindo as culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras, € necessario muito mais do que
apenas a sancao de uma lei, ja que a sua existéncia ndo garante que, na pratica, no dia a dia,
no contexto escolar, ela esteja sendo atendida com o rigor e atengdo que merece. A escassez
de materiais didaticos que tratem dessas vertentes culturais estd associada ao ocultamento
dessa tematica no sistema universitario.

Explorar essas vias € uma opc¢éo vital. Depois é preciso avaliar os seus resultados.
Dizer respeito a esta perscrutacdo vai trazer outros desafios nas acGes de coordenacdo nédo sé
entre docentes, mas entre estes e outros atores, nomeadamente. E preciso descobrir outras
modalidades para os trazer para dentro da escola. Reconhecem-se as dificuldades
manifestadas por comportamentos inaceitaveis e, por vezes imprevisiveis, de alunos e pais.

Mas ficar-se por essa verificagdo é desistir das tentativas de sondar outras vias para aproximar

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023

18



Ensino da diversidade cultural: contextos locais no Brasil e em Portugal

0s pais da escola, visando a ponderacdo de objetivos, meios e recursos para se discutir 0s

desafios da diversidade cultural.
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RESUMO

Este artigo trata de uma pesquisa incluida no Grupo de Pesquisa Literatura, Tecnologia e
Novas Linguagens (GEPELT), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
e que tem como objetivo geral refletir sobre o ensino da leitura na escola publica e contribuir
para a formacdo de leitores capazes de dar significado ao que leem no contexto do 3.° ano do
ciclo inicial em uma escola publica de Mossord, Rio Grande do Norte (RN). Questiona-se
inicialmente como serd o trabalho com a compreensdo de leitura de textos realizado pelo
professor em sala de aula, e o que fazer para a formacdo do leitor que dé sentido a leitura.
Para responder aos gquestionamentos da pesquisa, realizam-se entrevistas e observacdes em
sala de aula com os sujeitos participes: um professor e 28 alunos do 3.° ano de uma escola
publica municipal da Cidade de Mossord (RN), a partir de um aporte tedrico-metodologico de
autores como Azevedo (2017) e Pontes (2012). Conclui-se que os alunos se encontram em
nivel inicial de leitura, operando com estratégias locais de leitura, e que 06 (seis) alunos ndo
sabem ainda decodificar os nossos codigos linguisticos; a maioria deles, que em dados
representa 22 alunos, ndo aprendeu a ler na perspectiva da leitura enquanto um processo mais

amplo de compreensdo critica e sua utilizagao social.
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LITERARY READING IN MOSSORO PUBLIC SCHOOL

ABSTRACT

This article deals with a research included in the Research Group on Literature, Technology
and New Languages (GEPELT) of the State University of Rio Grande do Norte (UERN) that
has as its general objective: to reflect on the teaching of reading in public schools and to
contribute to the formation of readers capable of giving meaning to what they read, in the
context of the 3rd year of the initial cycle. in a public school in Mossord, Rio Grande do
Norte (RN). Initially, we questioned how the work with the reading comprehension of texts
would be carried out by the teacher in the classroom, and what to do for the formation of the
reader that gives meaning to the reading. To answer the questions of the research, we
conducted interviews and observations in the classroom with the participants: a teacher and
28 students of the 3rd year of a municipal public school in the city of Mossoré (RN), based on
a theoretical-methodological contribution of authors such as: Azevedo (2017) and Pontes
(2012). We conclude that the students are at the initial level of reading, operating with local
reading strategies, and we also found that 06 (six) students still do not know how to decode
our linguistic codes, and most of them, which in data represent 22 students, have not learned
to read from the perspective of reading as a broader process of critical comprehension and

its social use.

Keywords: reading; reading training; public school.

LECTURA LITERARIA EN LA ESCUELA PUBLICA DE MOSSORO

RESUMEN

Este articulo trata de una investigacion incluida en el Grupo de Investigacion en Literatura,
Tecnologia y Nuevas Lenguas (GEPELT) de la Universidad Estadual de Rio Grande do Norte
(UERN) que tiene como objetivo general: reflexionar sobre la ensefianza de la lectura en las
escuelas publicas y contribuir a la formacion de lectores capaces de dar sentido a lo que
leen, en el contexto del 3.° afio del ciclo inicial. en una escuela publica de Mossord, Rio

Grande do Norte (RN). Inicialmente, nos preguntamos como se llevaria a cabo el trabajo con
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la comprension lectora de textos por parte del docente en el aula, y qué hacer para la
formacion del lector que le dé sentido a la lectura. Para responder a las preguntas de la
investigacion, se realizaron entrevistas y observaciones en el aula con los participantes: un
profesor y 28 estudiantes del 3.° afio de una escuela puablica municipal de la ciudad de
Mossord (RN), a partir de una contribucion tedrico-metodologica de autores como: Azevedo
(2017) y Pontes (2012). Se concluye que los estudiantes se encuentran en el nivel inicial de
lectura, operando con estrategias locales de lectura, y también encontramos que 06 (seis)
estudiantes aun no saben decodificar nuestros cédigos lingisticos, y la mayoria de ellos, que
en datos representan 22 estudiantes, no han aprendido a leer desde la perspectiva de la

lectura como un proceso mas amplio de comprension critica y su uso social.

Palabras clave: lectura; entrenamiento en lectura; escuela publica.

1 INTRODUCAO

As nossas pesquisas, desde 1994, estiveram diretamente direcionadas para as
bibliotecas escolares na rede publica de ensino, visando contribuir para a formacdo do
aluno/leitor, ou seja, procuramos saber qual a relagdo da escola com a prética de leitura. Por
isso, percebemos uma falta de direcionamento do trabalho da biblioteca para a leitura literaria.

A partir do ano de 1998, interessamo-nos também pelo trabalho do ensino de literatura
em sala de aula, mais especificamente a formacéo do leitor literario na educacéo basica, o que
nos fez dar continuidade as investigacGes académicas, direcionando a nossa pesquisa atual
para 0s anos iniciais, especificamente, o 3.° ano.

Dessa forma, é que desenvolvemos esta pesquisa, incluida no Grupo de Pesquisa
Literatura, Tecnologia e Novas Linguagens da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN). Partimos do levantamento das seguintes questfes: como se da o trabalho com
a compreensdo de leitura de textos realizado pelo professor em sala de aula? O que fazer para
a formacao do leitor que dé sentido a leitura?

Para responder a estas questdes, realizamos entrevistas e observacdes em sala de aula
com o0s sujeitos da pesquisa: um professor e 28 alunos do 3.° ano de uma escola publica
municipal da Cidade de Mossor6 (RN). Os dados possibilitaram-nos perceber que,
inicialmente, os alunos se encontram em nivel inicial de leitura, operando com estratégias

locais de leitura. Constatamos, também, através da coleta de dados, que 06 (seis) alunos ndo
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sabem ainda decodificar os nossos codigos linguisticos. A maioria deles, que em dados
representa 22 alunos, ndo aprendeu a ler na perspectiva da leitura enquanto um processo mais
amplo de compreenséo critica e sua utilizacéo social.

Assim, podemos dizer que os alunos apresentam muitas dificuldades de leitura, tanto
no que diz respeito a leitura fluente como em relagdo a prépria compreensdo do texto lido,
além de apresentar dbices quanto ao uso social da leitura e da escrita. Na sala de aula,
verificamos que a leitura ainda ndo se constitui como fonte de prazer, o que, de alguma forma,
retrata, segundo Pontes (2012), a leitura como sem significado para o educando. A escola
pesquisada se detém em leitura e transcricdo de um texto no livro didatico, o que para Pontes
(2012) é uma leitura mecanica, estatica, quando na verdade deveria ser uma relacdo racional
entre o individuo e o mundo que o cerca, e essa relacdo € ampla e cheia de significados.

Quando pesquisamos sobre a relacdo existente entre as perspectivas de leitura do aluno
e 0 que é trabalhado pelo professor em sala de aula, constatamos que 0s sujeitos estdo indo em
direcdo oposta, pois a leitura que desperta interesse no aluno ndo é a leitura que esta sendo
trabalhada em sala de aula pelo professor. Essa constatacdo direciona a nossa reflexao sobre o
papel do professor de lingua portuguesa em despertar o interesse pela leitura, responsabilidade
do docente como sujeito formador de leitores e mediador entre 0 aluno e o conhecimento que
0 cerca.

Também verificamos outro espaco voltado para a leitura e também foco do nosso
interesse: 0 espaco da biblioteca escolar. Nessa verificacdo percebemos que este espaco ndo
esta adequadamente organizado para a formacdo do leitor, seu maior objetivo, bem como a
sua estrutura fisica e material bibliografico, ndo esta adequado ao publico dos anos iniciais do
ensino fundamental.

A partir destes dados, vimos a necessidade de um trabalho voltado para a formacéo do
professor no que diz respeito ao papel de mediador na formacéo do aluno/leitor, passando por
uma fundamentacdo tedrica em torno da leitura enquanto compreensdo ampla do texto lido e
buscando estimular o prazer da leitura do texto literario, como afirmam Batista e Pontes
(2023).

Outrossim, expandimos nosso segundo momento do projeto voltado para as acOes de
intervencdo com o professor em toda a escola: palestras que acontecerdo na escola na ultima
sexta-feira de cada més para todos os professores; planejamento com os professores do 3.° ano
na perspectiva de um trabalho voltado para a leitura literéria; divulgacdo de obras literarias

existentes na escola com a comunidade escolar — alunos, professores e pais de alunos;
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momentos de leitura das obras literarias de autores brasileiros com os alunos; contacdo de
histérias de contos classicos aos alunos e eventos de apresentacdo das historias lidas pelos
proprios alunos.

Entendemos que, agindo assim, nossa pesquisa estard voltada para a constatacdo e
intervencdo pedagOgica como propomos, pois a nossa insercdo no meio escolar faz-se
necessaria e urgente, para que possamos estabelecer uma relacdo dinamica entre a teoria e a
pratica e possamos também nos inserir no meio social e fazer uso deste meio contribuindo
realmente para a sua melhoria e ampliacdo educativa, ultrapassando 0s muros universitarios.

Nesse sentido, nossa pesquisa tem como objetivo geral refletir sobre o ensino da
leitura na escola publica e contribuir para a formacéo de leitores capazes de dar significado ao
que leem no contexto do 3.° ano do ciclo inicial em uma escola publica de Mossoré (RN).
Como objetivos especificos, temos os seguintes: identificar a relacdo existente entre as
perspectivas de leitura do aluno e o que é trabalhado pelo professor de Lingua Portuguesa do
3.2 ano do ciclo inicial; despertar o interesse do aluno/leitor pelos textos literarios; refletir,
junto aos professores, sobre a formacéao de leitores capazes de dar significado ao que leem no
contexto dos anos iniciais; trabalhar com a leitura na sala de aula numa perspectiva de

compreenséo e significado para o leitor.

1.1 Caminho metodologico

A abordagem utilizada por nés é a abordagem qualitativa que tem como recurso a
descricdo, com base no enfoque histdrico-estrutural, que considera, no mesmo patamar de
importancia, aspectos quantitativos e qualitativos da realidade social.

A pesquisa qualitativa, segundo Yin (2016, p. 7), tem como uma das caracteristicas
“[...] representar as opinides e perspectivas das pessoas de um estudo [...]”, o que pode
fornecer dados significativos do cotidiano vivenciados pelos participantes, e ndo apenas a
visdo do pesquisador.

Além disso, a abordagem qualitativa da pesquisa garante uma expansdo dos estudos no
contexto vivenciado pelos participantes dela, conforme ainda nos afirma Yin (2016), pois séo
0S sujeitos da pesquisa, em seu contexto real, que garantem a realizacdo efetiva da
investigacdo, podendo inclusive aborda-la.

Para Olabuénaga (2012, p. 17): “[...] los métodos cualitativos son los que enfatizam

conocer la realidad desde uma perspectiva de insider, de captar el significado particular que a
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cada hecho atribuye su proprio protagonista [...]"*, visto que os sujeitos pesquisados se
encontram na pesquisa refletindo sobre ela e atribuindo um significado proprio, o que devera
ser levado em conta numa pesquisa com essa especificidade. Optamos, ainda, neste estudo,
pela pesquisa exploratoria em que investigamos 0s sujeitos em acdo, em seu préprio campo de
atuacéo.

Para a nossa pesquisa foram previstos dois momentos: um primeiro momento, que
compreende a coleta de dados inicial e a elaboracdo do diagndéstico da série em estudo; e um
segundo momento como um processo de intervencdo. Definimos a nossa coleta de dados
inicial como observacdo diretiva intensiva e escolnemos como técnicas a entrevista e a
observacdo. A escolha pela entrevista deu-se tendo em vista a sua flexibilidade, o
fornecimento de informacdes mais completas e o contexto direto com o entrevistado se fazer
necessario por ser esse o foco da pesquisa. Utilizaremos a entrevista com todos 0s sujeitos.

A observacdo foi escolhida como técnica de coleta de dados devido a necessidade de
conhecer os procedimentos utilizados pelo professor para uma aula de literatura, como
também devido a comprovacédo do que sera dito pelos sujeitos na entrevista.

Depois dessa coleta de dados inicial, realizamos um diagndstico seguido de um
processo de intervencdo. Dessa forma, nossa pesquisa apresenta-se como uma pesquisa-agéo
em que tentaremos interceder na realidade atual, modificando-a e construindo uma tentativa
de melhoria no contexto atual.

Entendemos a pesquisa como um trabalho construtivo em que o pesquisador pode
interagir com o sujeito pesquisado, sendo assim protagonista da propria situacdo estudada.
Desse modo, trabalhamos diretamente, durante 01 ano, com 01 professor de Lingua
Portuguesa do 3.° ano do ciclo inicial de uma escola publica da cidade de Mossor6 (RN), visto
que € a partir desse ano de ensino que o aluno ja se apodera da leitura e inicia entdo na
literatura em sala de aula.

O nosso trabalho foi planejado, discutido e refletido junto com esse professor,
direcionando-o para atividades significativas com a literatura em sala de aula. Foram
analisados os alunos do ano escolhido, levando em conta suas producdes textuais dirigidas e
livres, sua interacdo na hora da leitura e dos contos escolhidos, bem como a sua liberdade de

escolha dos textos literarios e sua socializagdo, evidenciada nos discursos dos estudantes.

1 «“Os métodos qualitativos sdo os que enfatizam conhecer a realidade desde uma perspectiva interna, de captar o
significado particular que a cada fato atribui seu proprio protagonista”.
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Ademais, também analisamos os discursos dos professores na sua pratica de leitura em sala de
aula.

Para analise dos dados coletados utilizamos a Anélise Proposicional do Discurso
(APD), em que as proposicdes dos discursos dos investigados sdo discutidas e analisadas uma

a uma, numa perspectiva minuciosa das falas ditas pelos envolvidos na pesquisa.

2 UMA REALIDADE LEITORA ESCOLAR

A escola-campo de pesquisa observada dispGe atualmente de varias dependéncias:
salas de aulas, sala de direcdo, sala de apoio a equipe pedagogica, secretaria, sala de
computacdo, biblioteca com sala de video integrada, cozinha, refeitério e uma grande area de
recreagao.

Além dessa estrutura, a escola busca oferecer um trabalho pedagdgico que promova
uma aprendizagem significativa, estando organizada da seguinte maneira: diretora, vice-
diretora, secretaria geral, apoio pedagdgico, apoio técnico, auxiliares de servicos gerais e
professores. O apoio pedagdgico € 0 servico que orienta, acompanha e avalia a agédo
pedagdgica desenvolvida pelos professores, garantindo o alcance dos objetivos e a qualidade
do ensino, além da aprendizagem no processo pedagogico.

Este setor orienta 0 aluno no aspecto social, cognitivo, comportamental, cooperando
para 0 desenvolvimento integral. No entanto, de acordo com a coordenadora pedagdgica, é
muito dificil essa integracdo, visto que a escola esta localizada em um bairro muito violento, e
a maioria dos alunos vem de familias desestruturadas, estando em risco social, o que foi
comprovado durante as observag6es. A maioria dos alunos sdo muito violentos, usam drogas e
brigam entre si durante as aulas, principalmente durante o intervalo. Percebemos que ha
empenho da equipe pedagdgica no que diz respeito a aprendizagem dos alunos, mas falta
ainda um apoio da familia e da comunidade em geral. Muitos pais chegam dizendo que “ndo
podem mais com seus filhos”, dificultando ainda mais o trabalho de ensino e de aprendizagem
significativa. Na sala de aula pesquisada, constatamos, igualmente, a existéncia de déficit de
leitura e escrita.

De acordo com o projeto politico pedagdgico (PPP) da escola, é competéncia do apoio

pedagdgico da escola
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Criar condicdes para que os educadores possam empenhar bem sua a¢do pedagégica,
orientar e acompanhar elaboracdo dos instrumentos que compfem sua acgdo
pedagdgica como: planejamento, visitas, aulas de campo, verificagdo da
aprendizagem, projetos, etc. Promover estudos de atualizacdo para professores e
alunos, repassar as informacdes vindas de outros 6rgdos para professores e alunos;
avaliar o desempenho da classe, da disciplina e do aluno mediante a andlise dos
rendimentos escolares; assessorar as aulas na realizacdo de eventos, atividades
extraclasses; promover a integracdo de alunos, professores e funcionarios e pais
(RIO GRANDE DO NORTE, 2002, p. 5-6).

Além das competéncias destinadas ao apoio pedagdgico, o PPP prevé as seguintes

metas, que deverdo ser atingidas a cada inicio de ano letivo:

Capacitar os professores e demais funcionarios para assegurar um ensino de
qualidade, onde o aluno é o alvo principal desse processo vocacional; realizar
palestras e outras atividades socioculturais para integrar escola x familia x
comunidade, criar diversas atividades esportivas, envolvendo as modalidades
oferecidas pela escola (RIO GRANDE DO NORTE, 2002, p. 12-13).

Percebe-se que o PPP esta bem escrito, contendo metas, bases e objetivos que buscam
o desenvolvimento das diversas habilidades dos alunos; no entanto, a escola, em sua prética,
possui diversas fragilidades, principalmente nas relac6es entre professores e alunos, na falta
de interesse dos alunos pelas aulas, o que impossibilita garantir o desenvolvimento dessas
habilidades previstas no projeto, impossibilitando um processo de ensino e aprendizagem
significativo para o aluno.

Todavia percebemos que a raiz dos problemas da referida instituicdo educativa é
abordada no seu proprio PPP, quando cita a existéncia dos altos indices de reprovacdo dos
alunos na disciplina de lingua portuguesa. Ocorre também a falta de muitos professores, sem
falar no fato de o planejamento ocorrer com pouca participacéo dos alunos e da comunidade.
Tudo isso s6 mostra 0 quanto ainda a escola tem o que fazer para garantir uma escola publica
de qualidade para os alunos que ali estudam. Sabemos que o discurso escrito ndo € o bastante,
é preciso que as ideias sejam colocadas em pratica de forma eficaz, ndo tem como ocorrer a
formacgdo de leitores se a escola ndo garantir que o aluno(a) tenha acesso aos saberes
necessarios para realizar uma leitura com compreensao, até porque se nés, professores, ndo
utilizamos a leitura como uma fonte de prazer, conhecimento e significado, os nossos alunos
ndo poderdo fazer o mesmo.

Conforme Pontes e Azevedo (2017, p. 6),
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[...] a leitura literaria deveria estar presente como um dos principios fundamentais de
aprendizagem para o alunado, com um texto proéprio direcionado a ela, no entanto,
entendemos que o pleno dominio da leitura ensejado no documento requer entender
que a leitura é uma atividade de compreens&o, que envolve o leitor e seu mundo, que
estabelece relagdes diversas entre texto, vida, sentimentos, emocdes e racionalidade
e por isso deve ser ensinada a ser apreciada desde o inicio da vida do ser humano.

Assim, seria melhor que a educacdo literaria fosse um principio fundamental na
escola, na formacdo dos seus alunos, que, famintos de saber, pudessem compreender 0s
diversos conhecimentos por meio dos olhos de autores literarios que possibilitam ver o mundo
de forma graciosa, real, mas também com aspectos ficticios que garantem a leveza do texto,

além de possibilitar a insercdo na abordagem implementada pela escrita.

2.1 Os sujeitos da pesquisa

2.1.1 Professora

No contato direto com a professora durante esse ano de pesquisa, foi possivel conhecer
alguns elementos que tracam seu perfil pessoal e profissional. Para haver uma melhor
compreensdo dessa professora, € importante mencionar que o educador, assim como 0
educando, é um ser social, historico e ativo, construtor de si mesmo e da sua historia atraves
da acdo. A professora da pesquisa ja& possui dezenove anos de docéncia, sendo dez anos
trabalhando nessa instituicdo; no entanto, ndo possui nivel superior, somente 0 Magistério, o
que, segundo ela, ndo influencia o seu trabalho: “[...] pois muitas professoras formadas nédo
fazem um terco do que ela faz na sala de aula, porque a universidade ndo prepara discente
para encarar 0s problemas de uma sala de aula, isso pode ser percebido através dos estagiarios
recebidos em sala de aula”.

Percebemos, com essa fala da professora, a pouca importancia dada a formagéo inicial
e formal obtida nos bancos da universidade, que ndo é completa, mas € o inicio dela, a qual,
por sua vez, ficara garantida ao longo da formag&o continuada do professor, ndo se esgotando
na sala de aula e no seu fazer na escola. Na verdade, ela vai além, pois requer compreensao
atual das novas discussdes sobre a docéncia e seu real papel nos dias atuais, incluindo o
conhecimento das tecnologias que hoje se fazem presentes de forma intensiva em nossa sala
de aula.

Observamos ainda que a metodologia da professora € direcionada para o repasse de
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informacdes dadas por ela, o que, de alguma forma, impossibilita a interagdo professor-aluno,
apesar de ela procurar interagir com os alunos(as); ela, porém, ndo consegue despertar a
participacao desses(as) estudantes em sala de aula.

A professora da pesquisa afirmou sempre buscar novos conhecimentos e novas
estratégias que contribuam para seu desenvolvimento profissional e sua atuacéo profissional;
entretanto, segundo ela, s6 a participacdo da escola nao resolve, é necessario que haja uma
ligacdo com a familia também, ja que ndo adianta a inovacdo se 0s alunos nao estdo
interessados em aprender. Ela ainda afirma que ndo desiste de proporcionar um bom ensino e
sempre procura ajuda em diversos estudiosos, tais como Emilia Ferreiro, Paulo Freire, Piaget
e tantos outros que desenvolveram grandes teorias para ajudar a todos os educadores a
desenvolver uma acdo pedagdgica que busque o desenvolvimento integral do aluno. No
entanto, ndo nos diz como interage com esses conhecimentos.

Segundo a professora, tomar conhecimento dessas teorias, mesmo sem frequentar ou
possuir um curso superior, ja a ajudou em diversos problemas na sua sala de aula, durante
esses anos de experiéncia, o que, de alguma forma, exclui o conhecimento legitimado pelas
instituicdes, o saber formal.

A relacdo entre professora e alunos(as) € muito conflituosa, isso decorre, segundo a
professora, do mau comportamento destes(as), apesar da preocupagdo em garantir uma aula
que privilegie um processo de ensino e aprendizagem significativo, que busque a interacdo e o
didlogo, termina por ensinar de forma tradicional, escrevendo do quadro para o livro e do

livro para o caderno, pois assim os alunos ficam quietos.

2.1.2 Os alunos

De maneira geral, a escola campo de pesquisa atende a alunos oriundos das
comunidades Costa e Silva, Conjunto Vingt Rosado, Parque Universitario e Passagem de
Pedras. Essas comunidades traduzem, de certa forma, a caréncia existente em investimento
escolar, visto que estdo localizadas em bairros periféricos da cidade de Mossor6 (RN).

Grande parte dos alunos de ensino medio é de desempregados, trabalhadores da
economia informal e assalariados, concentrados no turno vespertino e noturno. Essas
comunidades dispdem de poucas oportunidades de lazer e culturais, sofrendo com os
problemas da violéncia e das drogas.

Na sala de aula, da escola escolhida para a pesquisa, possuiam matriculados trinta e
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quatro, mas so frequentavam vinte e oito alunos, com idades variando entre nove e onze anos.
Nenhum desses alunos era repetente, no entanto a maioria possuia dificuldades na leitura e
escrita.

Devido a maioria dos alunos vir de familias desestruturadas e sem nenhum apoio
familiar, a falta de disciplina na sala de aula era bem visivel. Muitas vezes a professora ndo
conseguia colocar seu plano de aula em pratica. Observamos que os alunos sdo meninos e
meninas muito carentes nao so de bens materiais, mas de afeto e cuidados, precisando, o mais
urgente possivel, de um apoio para poderem mudar a realidade em que estdo inseridos, tendo
a escola como a Unica alternativa para ocorrer essa mudanga.

Em relacdo a aprendizagem, a maioria possui grandes dificuldades em relacéo a leitura
e a escrita, mas houve grande melhoria, pois, no comeco, a maioria ndo conhecia nem as
letras do alfabeto e hoje s6 seis alunos(as) ndo sabem ler. A escola esteve inserida no
programa Mais educacéo, sendo este um programa do Governo Estadual que visava dar um
suporte pedagogico para os alunos(as) e funcionava da seguinte forma: os alunos que estdo
matriculados pela manhd assistem a aulas normais e pela tarde a aulas de pintura, capoeira,
informatica e dancga, e vice-versa. Durante esse periodo, houve uma melhoria das notas e da
frequéncia nas aulas regulares.

A escola recebeu ajuda também da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), através do projeto de extensdo PIBID? e de projetos de pesquisa, trazendo beneficios
ndo so para os discentes dessa instituicdo, mas para toda a comunidade escolar, ja que 0s
projetos visualizavam novos caminhos, estratégias e saberes que estdo ajudando tanto os
professores da escola como os alunos.

No entanto, percebemos que a familia precisa estar inserida na escola, participando,
exigindo tanto dos professores quanto dos alunos. Sabemos que essa interacdo € necessaria
para que ocorra uma aprendizagem mais eficaz e interativa.

Os resultados descritos s6 foram possiveis através das observacfes e da analise das
entrevistas, da professora e dos alunos(as). Essa analise foi baseada na Analise Proposicional
do Discurso (APD), tomando para isto categorias e nucleos de referéncias contidos nos
discursos dos alunos e da professora. Segundo Pires (2008), este modelo oferece grande
facilidade de aplicacdo. No plano conceitual, o analista ndo precisa dominar nocdes tedricas

complexas e, no plano pratico, trata-se de um modelo cuja tarefa mais elaborada é o

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia financiado pela CAPES.
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preenchimento correto da matriz analitica.

Dessa forma, nos discursos dos sujeitos, encontramos aspectos relacionados a
compreensdo de leitura, gosto de ler, leituras realizadas, como realizam suas leituras, entre
outros que nos permitiram elaborar as matrizes de referéncia para uma analise da linguagem
oral e da escrita dos envolvidos na pesquisa.

A primeira etapa do projeto foi a coleta de dados junto ao professor e ao aluno através
de instrumentos de coleta de dados. O questionario e a entrevista, bem como a observacéo,
permitiram-nos inicialmente a reflexdo sobre a prética do professor de lingua portuguesa,
estabelecendo um paralelo constante entre a teoria e a pratica. Analisamos também os alunos
em seu processo de compreensao de lingua portuguesa. Verificamos os conteudos trabalhados
em sala de aula nessa disciplina. Percebemos como a professora compreende a leitura
enquanto processo de compreensdo e significado para o leitor, mas, principalmente,
identificamos, na prética da professora, como se d& a formacéo do leitor.

Dessa forma, os resultados direcionaram para uma pratica ndo significativa da relacédo
da leitura com o prazer de ler. Verificamos a existéncia de um trabalho com a leitura sem
perspectiva de interagdo com o texto, proporcionando um distanciamento entre leitor e texto.
O professor, como afirma Paulo Freire (2021), é o mediador do conhecimento através de sua
pratica educativa na sala de aula, a qual ajudara ou impedira a formacg&o de alunos leitores.

Assim, percebemos que a pratica educativa da professora da escola campo de pesquisa
ndo estd permitindo que os alunos percebam a leitura como um prazer, mas como uma mera
decifracdo de signos linguisticos, o que é constatado também por pesquisas de Pontes (2012),
ao informar que a leitura mecanizada e tida como habito escolar ndo permite a compreensao
efetiva da obra literaria nem promove o gosto e prazer pela leitura, algo de grande
importancia para a leitura da literatura, tendo em vista que promove a interlocucdo do leitor
com o texto e com o autor, além da expansdo da imaginagdo e outros fatores proprios desse
tipo de leitura.

A leitura deve contribuir com o encantamento dos textos, mas também é um direito

que, segundo Gomez, Acosta e Izquierdo (2021, p. 128),

No es posible ser ciudadano pleno, ni participar de manera critica y reflexiva en la
transformacion de las sociedades si es excluido de la cultura escrita. Leer y escribir,
en la medida en que se reflexione y se promueva hacer sobre el decir para construir
y para sugerir; porque escribir ya no es tallar letras en un papel, sino es captar la
vida para transformarla.
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A concepcdo de professor e seu papel na escola refletem valores e poderes da
sociedade. Sabemos que a leitura tem uma funcdo importante na formacdo de pessoas
conscientes do seu papel como cidaddo, mesmo que nao seja algo deliberado claramente pelo
autor do texto.

Todavia é importante que pensemos a pratica e a teoria do ato ler de forma interligada,
ja que este é um processo complexo, que exige decodificacdo, compreensdo e interacdo entre
o leitor e o texto, porque dessa forma ocorre, sem duvida alguma, o despertar pela realizacdo
de uma leitura prazerosa, € ndo somente um processo mecénico para atender a fins
pragmaticos, pelo fato de a leitura significar, antes de tudo, uma experiéncia individual que
deve proporcionar a cada individuo, independentemente da idade que possuir, prazer e
significado. O leitor ndo deve s6 ter a competéncia de decifrar sinais, mas também a
capacidade de Ihes dar sentido, ou seja, ser capaz de compreendé-los.

Essa primeira etapa do projeto permitiu-nos ampliar o olhar sobre o desenvolvimento
literario dos alunos da escola publica de Mossord (RN) e avaliar se a leitura na sala de aula é
trabalhada de forma mecanica, consistindo apenas em um processo de decodificacdo de letras,
ou se a leitura é trabalhada na sala de aula como um processo de compreensdo, prazer e

significado.

A fungdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler e a escrever, mas de
criar condigdes para o educando realizar a sua propria aprendizagem conforme seus
préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as dividas e exigéncias que a
realidade Ihe apresenta. Assim criar as condi¢des de leitura ndo implica apenas em
alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-se antes de dialogar com o leitor
sobre sua leitura, isto €, sobre o sentido que ele da [...] (MARTINS, 2007, p. 34).

Infelizmente, até agora, os resultados s6 confirmaram o que ja foi fruto das avaliagcdes
realizadas pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) e pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Por meio dessas avaliacdes, constatou-se que 0S
nossos alunos ndo tém atingido a literacia em leitura, ficando aquém das expectativas gerais.
Contudo, sabemos que trabalhar com a escola (professores e alunos), tendo em vista o
incentivo a promocédo de uma leitura prazerosa, é a base para mudar a realidade de como sdo
trabalhadas as aulas de leitura nos anos iniciais. Para que isso aconteca, é necessario que a
escola trabalhe a leitura em todos os espacos. Vimos que as ferramentas estdo la, mas
infelizmente ndo sdo utilizadas, ja que a escola conta com uma biblioteca com um bom acervo

literario e com alunos que sentem vontade de ler fora da sala de aula. Isso foi percebido
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através das entrevistas realizadas com eles/elas durante a fase de observacdo; no entanto, o
acesso a leitura tem se dado através apenas dos livros didaticos,

Dessa forma, concluimos que esse fator influencia o interesse dos alunos em realizar
uma leitura prazerosa, pois sabemos que 0 contato com obras literarias ajuda no
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo, fatores estes indispensaveis para uma
aprendizagem significativa. Para haver mudanca, dois pontos fundamentais precisam ser
levados em conta: se os alunos estéo tendo acesso a leitura de obras literarias na escola e de
que forma estd havendo essa promocéo, pois ndo adianta o governo, através de programas,
enviar obras literarias para as escolas se estas ndo sabem ou ndo utilizam estas obras para a
formacéo do aluno/leitor.

Os resultados da nossa pesquisa mostraram que ainda ha muito que fazer para
melhorar os niveis de leitura dos nossos alunos, mas acreditamos que a escola € capaz de
promover mudangas a partir da consciéncia dos que a integram, tornando-se mediadores e
responsaveis pelo processo de formacao leitora. Por isso, propomo-nos a dar continuidade as
nossas acfes mediante um programa de formacdo de alunos leitores na escola pesquisada,

efetivando, assim, o projeto de intervencédo planejado.

3 CONCLUSAO

A busca de alternativas concretas para a superacdo das falhas e dificuldades
encontradas pelo professor no que diz respeito a formacdo de alunos leitores tem sido cada
vez mais uma constante nos estudos de educadores que vislumbram a escola como
proporcionadora de espacos de conhecimento, como responsavel pela formacdo de pessoas
capazes de serem ativas e criadoras de conhecimentos, ainda mais agora com resultados tdo
insatisfatorios das avaliacBes internacionais feitas pelo PISA, nas quais o Brasil se encontra
nos Ultimos lugares desde o ano de 2003 até o Ultimo relatério de 2021,

Para isso, tornam-se necessarios estudos e propostas de agdes voltadas para uma
pratica educativa na sala de aula, articulando teoria e pratica, saberes e experiéncias dos
professores, bem como levando em conta os conhecimentos adquiridos pelos alunos no seu
cotidiano, o que identificamos como préatica social e nivel de literacia em leitura. Verificar a
pratica do professor, o saber dos alunos, refletir sobre tudo isso e propor um processo de
intervencdo constitui-se uma inovagdo no campo da pesquisa e da produgdo cientifica em

Educacao.
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Os resultados desta pesquisa possibilitaram uma reflexdo sobre a préatica cotidiana, em
sala de aula, do professor de Lingua Portuguesa no 3.° ano do ciclo inicial, o que acarretara
uma contribuicdo da Academia na indissociabilidade da teoria com a pratica.

Além disso, esta pesquisa contribuiu também para a possibilidade de adoc¢do de uma
metodologia que visou estabelecer uma interacdo entre texto e leitor, além do fortalecimento
de pesquisas do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino (Posensino)®. Ademais, esses estudos
foram verticalizados para o Grupo de Pesquisa em Literatura, Tecnologia e Novas Linguagens
(GEPELT), cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), contribuindo assim para a concretizacdo e fortalecimento da pesquisa nessas
instituicGes de ensino superior.

Durante a primeira etapa do projeto O ensino da leitura na escola pablica de Mossoro
(RN), percebemos que os alunos pesquisados possuiam grandes déficits em relagdo ao
desenvolvimento literario, apresentando dificuldades tanto na leitura como na escrita, e que a
leitura é trabalhada pela professora de forma mecénica, sem nenhuma interacdo entre o leitor
e o texto, fazendo com que os alunos ndo compreendessem a leitura como algo prazeroso e
com significado, e sim como uma obrigacéo.

Durante esse periodo também desenvolvemos atividades de estudos no GEPELT, com
0 objetivo de buscarmos estratégias que nos ajudassem na realizacdo de uma proposta de
intervencdo que estivesse em consonancia com a escola campo de pesquisa e que
proporcionasse resultados satisfatorios no nivel de literacia que pretendemos que nosso aluno
atinja.

Propomos uma intervencdo nas praticas da professora pesquisada que consiste em
atividades com professores e alunos em etapas paralelas, mas com um Unico objetivo: a
utilizacdo de uma leitura com prazer e significado, mediante a qual possa se estabelecer uma
relacdo entre o aluno e o texto, e os professores possam melhorar sua pratica de ensino de
leitura e principalmente de formacdo leitora literaria, 0 que acarretard aulas dindmicas e
leituras prazerosas, melhorando assim o nivel de literacia dos respectivos alunos.

Ainda de acordo com o projeto de intervencdo, estdo previstas atividades para 0s
professores a cada quinze dias, objetivando a compreensdo do processo de formacdo de

leitores, de metodologias que possibilitem a atividade de leitura enquanto compreensao e

3 O Posensino é um programa de pds-graduacdo das seguintes instituicdes: Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) e Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).
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significado e ainda reflex6es entre teoria e pratica pautadas na leitura enquanto ato de
compreensao e de prazer.

Para os alunos prevemos, no seu dia a dia, praticas de contacdo de histdrias, interagdo
texto-leitor, bem como o convivio diario com diversos textos, na tentativa de fazer com que o
texto escrito seja agradavel e proporcione prazer a estes alunos(as) tornando-os(as) entao

possiveis leitores.

REFERENCIAS

BATISTA, C. S. B.; PONTES, V. M. A.; ALVES , I. C. F. da S. A formacéo do leitor
literario no ensino fundamental. Revistaft, [S. 1], v. 27, n. 121, p. 90, 2023. Disponivel em:
https://doi.org/10.5281/zenodo.7823900. Acesso em: 10 nov. 2023.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 3. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2021.

GOMEZ, I. A.; ACOSTA, A. M.; IZQUIERDO, N. J. R. Apuntes sobre la escritura como
acto epistémico. In: MUNDO, Anna Camps et al. Pedagogia em el aula. Havana: Editorial
Universitaria del Ministerio de Educacion Superior de la Republica de Cuba, 2021. p. 27-46.

MARTINS, M. H. O que é leitura. 15. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007.

OLABUENAGA, José Ignacio Ruiz. Metodologia de la investigacion cualitativa. 5. ed.
Bilbao: Universidad de Deusto, 2012.

PIRES, J. Teoria e pratica da analise proposicional do discurso. Jodo Pessoa: Ideia, 2008.

PONTES, V. M. A. O fantastico e maravilhoso mundo literario infantil. Sdo Paulo:
Curitiba, 2012.

PONTES, V. M. A.; AZEVEDO. F. F. O leitor literario e a formacdo docente nos cursos de
pedagogia no Brasil e de educagdo basica em Portugal. Revista Eletrénica Cientifica Ensino
Interdisciplinar, [S. 1], v. 3, n. 9, p. 15, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.apps.uern.br/index.php/RECEI/article/view/1007. Acesso em: 10 nov. 2023.

RIO GRANDE DO NORTE. Projeto politico-pedagogico da escola. Mossor6, 2002.
YIN, Robert. Pesquisa qualitativa: do inicio ao fim. Porto Alegre: Penso, 2016.

Recebido em: 18 out. 2023.
Aceito em: 13 nov. 2023.

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023



REVISTA

ISSN: 0102-1117
e-ISSN: 2526-0847
=N

EDUCACAO
EM DEBATE

O PROTAGONISMO JUVENIL COMO ESTRATEGIA DE
GOVERNAMENTALIDADE NO NOVO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE
DISCURSIVA DE LIVROS DIDATICOS DE PROJETO DE VIDA

Francisco Vieira da Silva*, Fernanda Alves Cavalcante**

RESUMO

Este estudo analisa as implicagdes neoliberais em discursos acerca do protagonismo juvenil
presentes em livros didaticos de Projeto de Vida, adotados por escolas publicas do estado do
Rio Grande do Norte. Em relacdo a metodologia, o estudo se alinha a uma perspectiva
descritivo-interpretativa e documental de base qualitativa. O corpus compreende enunciados
extraidos de dois livros didaticos de Projeto de Vida aprovados pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), edi¢do de 2021. As analises possibilitam pontuar que
esses materiais didaticos tomam o protagonismo juvenil como uma estratégia de governo nos
moldes, incidindo na construcdo de subjetividades, flexiveis, adaptaveis. Com isso, busca-se
padronizar as subjetividades, amainando possiveis insurgéncias, revoltas e contracondutas em
relagdo a norma instituida, o que produz inevitavelmente sujeitos conformados, passivos e
obedientes aos mecanismos de controle do neoliberalismo. Por fim, importa que outros
estudos sejam realizados, com vistas a comprovar ou refutar os apontamentos defendidos no

presente trabalho.
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O protagonismo juvenil como estratégia de governamentalidade no novo ensino médio:
uma analise discursiva de livros didaticos de projetos de vida

YOUTH LEADERSHIP AS A GOVERNANCE STRATEGY IN THE NEW HIGH
SCHOOL: A DISCURSIVE ANALYSIS OF LIFE PROJECT TEXTBOOKS

ABSTRACT

The research analyzes the neoliberal implications in discourses about youth protagonism
present in Life Project textbooks, adopted by public schools in Rio Grande do Norte state.
Regarding the methodology, the study is aligned with a descriptive-interpretive and
documentary perspective of qualitative basis. The corpus comprises statements extracted from
two Life Project textbooks approved by the National Book and Teaching Material Program
(PNLD), 2021 edition. The analyzes make it possible to point out that these didactic materials
take youth protagonism as a government strategy along neoliberal lines and this affects the
construction of flexible, adaptable subjectivities. With this, it seeks to standardize
subjectivities, dampening possible insurgencies, revolts and counter-conducts in relation to
the established norm, which inevitably produces conformed, passive and obedient subjects to
the control mechanisms of neoliberalism. Finally, it is important that other studies be carried

out, with a view to proving or refuting the points defended in this work.

Keywords: youth protagonism; governmentality; neoliberalism; new high school; life project.

EL PROTAGONISMO JUVENIL COMO ESTRATEGIA DE GOBEMENTALIDAD EN
LA NUEVA ENSENANZA MEDIA: UN ANALISIS DISCURSIVO DE LIBROS
DIDACTICOS DE PROYECTO DE VIDA

RESUMEN

En este estudio son analizadas las implicaciones del Neoliberalismo en los discursos acerca
del protagonismo juvenil que estan presentes en los libros didacticos de “Proyecto de Vida”,
adoptados por las escuelas publicas del estado de Rio Grande do Norte. En cuanto a la
metodologia, el estudio asume una perspectiva descriptivo-interpretativa y documental de
base cualitativa. ElI corpus comprende enunciados extraidos de dos libros didacticos de

Proyecto de Vida, aprobados por el Programa Nacional del Libro e del Material Didéactico
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(PNLD), edicion de 2021. Los analisis realizados permiten afirmar que esos materiales
didacticos asumen el protagonismo juvenil como una estrategia de gobierno en moldes
neoliberales e ello incide en la construccion de subjetividades, flexibles e adaptables. Con
ello se pretende padronizar las subjetividades, neutralizando posibles insurgencias, revueltas
e contraconductas en relacion con la norma instituida, lo que produce inevitablemente
sujetos conforme, pasivos y obedientes a los mecanismos de control utilizados por el
neoliberalismo. Por ultimo, es necesario que sean realizados otros estudios, con el fin de

comprobar o refutar las formulaciones defendidas en el presente trabajo.

Palabras clave: protagonismo juvenil; gobernabilidad; neoliberalismo; nueva ensefianza

media; proyecto de vida.
1 INTRODUCAO

As mudancas que desenham o ensino médio tal como conhecemos hoje ndo sao atuais.
A vista disso, ja se propunha uma integracdo entre educacio profissional e regular na década
de 1990, no governo de Fernando Henrique Cardoso (PSDB), visando a preparacdo dos
educandos para o mercado de trabalho, considerando, pois, as transformag@es cientificas,
sociais e tecnologicas. Apesar de pensada hd muito tempo, € a partir do golpe “juridico-
parlamentar-midiatico” (RAMOS, 2019, p. 3), e do entdo afastamento da presidente Dilma
Rousseff, do Partido dos Trabalhadores (PT), que a atual reforma do ensino médio se instaura,
de maneira aligeirada e antidemocratica e em estreita conexdo com interesses empresariais,
notadamente de entidades ligadas ao terceiro setor (MACEDO, 2019).

A partir da Medida Proviséria (MP) n.° 746, de 22 de setembro de 2016, cria-se a
Politica de Fomento a Implantacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. As
alteracGes contemplam a carga horéaria anual, que passa de 800 para 1.400 horas anuais, a
insercdo de novos rearranjos curriculares, tendo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como documento orientador, resultando na divisdo dos componentes curriculares em
formacgédo geral béasica e em itinerarios formativos: a) linguagens e suas tecnologias; b)
matematica e suas tecnologias; c) ciéncias da natureza e suas tecnologias; d) ciéncias humanas
e sociais aplicadas; e) formagdo técnica e profissional (BRASIL, 2017), cumpridos durante o
percurso escolar.

No interior das mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio (NEM), é o aluno, como

protagonista, que fara as escolhas pelos componentes curriculares que influirdo na construcéo
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de seu projeto de vida. Nesse sentido, o protagonismo juvenil, no contexto educacional, ndo
se refere a um principio ou modelo pedagdgico, mas a uma caracteristica intrinseca ao sujeito
jovem que o coloca como ator principal das mudancas no desenvolvimento das diversas
dimensdes, inclusive de si préprio (SOUZA, 2009). O discurso que se estabelece em torno
dessa concepgdo emerge “[...] como via promissora para dar conta tanto de uma urgéncia
social quanto das angustias pessoais dos adolescentes e jovens” (FERRETTI; ZIBAS;
TARTUCE, 2004, p. 413).

E oportuno destacar, ainda, que essa nog¢éo de protagonismo do sujeito jovem remonta
ao inicio do século XX e ganha forca nos anos 1980, periodo no qual estudantes participam
ativamente das decisdes que diziam respeito ao corpo escolar, através dos grémios estudantis
(COSTA, 2020). Ser protagonista, em outros termos, é estruturar o proprio projeto de vida,
pois é responsabilidade do estudante o seu sucesso na carreira estudantil e, principalmente,
profissional. Desse modo, conforme a base, ¢ preciso “[...] reconhecer os jovens como
participantes ativos das sociedades nas quais estdo inseridos, sociedades essas também tdo
dindmicas e diversas” (BRASIL, 2018a, p. 463).

Tal nocdo nos sugere, ainda, a ideia de que o jovem ndo é apenas participante ativo da
sociedade, mas também agente de mudanca de todo o corpo social, o que resulta numa
desresponsabilizagdo do estado em “[..] conduzir e viabilizar estratégias e condic¢des
materiais para que este cidaddo possa viver com dignidade social” (COSTA, 2020, p. 53).
Assim, o regime neoliberal impregna os espacos escolares, despontando na minimizacao da
formagédo integral do individuo, a fim de atender as demandas econdémicas do mercado de
trabalho, sem que se considerem as diversidades, sociais, culturais e de classes, que permeiam
a escola (OLIVEIRA, 2020).

Essa nogdo de protagonismo incorporara, ainda, o proprio projeto de vida que deixa de
ser visto como elemento opcional e adquire status de proposicdo curricular que deve ser
desenvolvido desde o primeiro ano. Conforme esta posto no Guia de Implementacdo do
Ensino Médio (BRASIL, 2018b), o projeto de vida é a espinha dorsal do desenho deste ultimo
nivel de ensino, com o objetivo de trabalhar no educando o autoconhecimento, a autonomia e
0 protagonismo, permitindo, assim, que 0s jovens conhecam suas potencialidades e
fragilidades (PASSEGI; CUNHA, 2020). Nao despretensiosamente, tal postura coaduna com
a racionalidade neoliberal (DARDOT; LAVAL, 2016), pois, conforme ponderam Garcia,
Czernisz e Pio (2022), desresponsabiliza o Estado pela falta de postos de trabalho, auséncia de

politicas publicas e negligéncia frente ao enfrentamento de problemas sociais. Nesse sentido,
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o Estado fornece o conhecimento necessario, e o “[...] resto fica por conta do individuo, de
seu mérito, de seu empreendedorismo, de sua disposi¢ao individual” (OLIVEIRA, 2020, p. 5).
Assim, a escola passa a se estabelecer como um espaco que se volta para o empreendedorismo
e para 0 empresariamento de si mesmo.

Dado o exposto, a pesquisa se propOe a analisar as implicagcdes neoliberais em
discursos acerca do protagonismo juvenil que constituem os livros didaticos de Projeto de
Vida, adotados por escolas do estado do Rio Grande do Norte. Para tanto, configura-se
metodologicamente como um trabalho descritivo-interpretativo, tendo como objeto de analise
os seguintes livros: a) GPS — Guia do protagonismo no século XXI, de Roberta Amendola,
publicado pela editora Moderna; b) Projeto de vida: construindo o futuro, de Hanna Cebel
Danza e Marco Antonio Morgado da Silva, publicado pela editora Atica.

O trabalho organiza-se, para além desta secdo, em trés tdpicos. O primeiro discute
questBes basilares para analise dos materiais analisados, como discurso, enunciado e as
implicagOes neoliberais na constituicdo dos discursos acerca do protagonismo juvenil. O
topico seguinte assinala as analises dos livros didaticos de projeto de vida, correlacionando

com as concepgdes destacadas no topico anterior. Por fim, tracamos as consideracdes finais.

2 SOBRE DISCURSO, PODER E NEOLIBERALISMO

O discurso tomado enquanto materialidade essencialmente histérica permite ao
homem conhecer a si mesmo, isto €, um sujeito que emerge na/a partir da linguagem. O

discurso, assim compreendido é, ainda

[...] histdrico — fragmento de histdria, unidade e descontinuidade na prépria historia,
que coloca o problema de seus proprios limites, de seus cortes, de suas
transformacdes, dos modos especificos de sua temporalidade, e ndo de seu
surgimento abrupto em meio as cumplicidades do tempo. (FOUCAULT, 2021, p.
164).

Logo, as praticas discursivas partem de determinados momentos historicos que
induzem ou proibem a sua realizacdo, pois o sujeito, que é histérico e constitutivamente
discursivo, é embebido das modelagfes que condicionam a emergéncia de seus discursos.
Desse modo, “[...] o discurso ndo ¢ uma fina superficie de contato ou de confronto, entre uma
realidade e uma lingua, a intricacdo de um léxico e de uma experiéncia” (FOUCAULT, 2014,

p. 87); pelo contrario, diz respeito ao espaco no qual a sexualidade, a politica e outros
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discursos exercem alguns de seus mais temiveis poderes (FOUCAULT, 1996). Portanto, €
uma pratica que tem as suas préprias formas de encadeamento e sucessao.

Para Foucault (2014), o discurso constitui, ainda, um conjunto de enunciados, na
medida em que estes se apoiem na mesma formacdo discursiva. Buscando definir o
enunciado, o filésofo destaca que este diz respeito a uma funcdo de existéncia. Destarte,
aparece como elemento Unico e indecomponivel que perpassa os diferentes dominios da frase,
do ato de fala e proposi¢cdo, mas que ndo se reduz a eles, pois, apesar de ser dotado de
materialidade, ndo atende a l6gica dos caracteres gramaticais, haja vista ser sempre um
acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem esgotar por inteiro (FOUCAULT,
2014). Nessa relagdo, o enunciado se distingue da frase por ndo corresponder as formas
gramaticais e linguisticas, e, ainda, por ndo se restringir a uma verbalizacdo sujeita a regras.

Para o autor francés, existem algumas propriedades que caracterizam 0 enunciado,
quais sejam: a) referencial — ndo se constitui por coisas, fatos ou realidades, mas leis de
possibilidade, regras de existéncia para os objetos que ai se encontram nomeados, designados
ou descritos, para as relacdes que ai se encontram afirmadas ou negadas; b) posicéo de sujeito
— posicionamento que é assumido no discurso, ele é exterior a estrutura linguistica e ndo se
confunde com o individuo real, o emissor do signo, mas a uma posi¢cdo gque Se assume no
enunciado. Em suma, é uma funcdo determinada, mas ndo forcosamente a mesma de um
enunciado a outro; ¢) dominio associado — refere-se ao fato de o enunciado remeter a outros ja
ditos e por dizer; d) materialidade repetivel — o enunciado demanda um suporte, um local,
uma data e/ou uma instancia que permite a sua producéo e circulagéo.

Na 6tica foucautiana, o discurso e o poder estdo intimamente relacionados, porque o
poder ndo ¢ “[...] fonte e nem origem do discurso. O poder € alguma coisa que opera através
do discurso, ja que o proprio discurso ¢ um elemento estratégico de relagdes de poder”
(FOUCAULT, 2012, p. 252). Outrossim, o poder transpassa todo o corpo social e 0 que faz
com que ele se mantenha e, mais do que isso, o que faz com que ele seja aceito ¢ “[...]
simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia,
produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso” (FOUCAULT, 2012, p. 8).
Nesse sentido, o poder ndo é dominado por instituicGes opressoras, pelo contrario, é resultado
das relagdes sociais entre os sujeitos, isto €, uma relacdo entre parceiros, entendido ndo como
um jogo, mas como um conjunto de agdes que respondem umas as outras (FOUCAULT,
1995).
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Nessa perspectiva é que destacamos o neoliberalismo como o regime de poder que
desenha o cenario vigente. Conforme Han (2018), o neoliberalismo pode ser compreendido
como uma mutacdo do capitalismo, pois resulta numa mudanca no tocante ao individuo que
se via, outrora, enquanto trabalhador e que passa a ser visto como empreendedor. E, pois, esse
sistema que elimina a exploracdo alheia da classe trabalhadora, pois cada trabalhador explora
a si mesmo para 0 seu préprio negocio. Desse modo, enquanto hd uma competicdo entre 0s
sujeitos, hd& um aumento na movimentacdo do capital. Entretanto, o poder do regime
neoliberal “[...] assume uma forma sutil, flexivel e inteligente, escapando a qualquer
visibilidade” (HAN, 2018, p. 26), de modo que o sujeito submisso ndo tem consciéncia de sua
submissdo. Isso acontece por existir ndo s6 uma descentralizacdo do poder em torno de um
anico individuo ou instituicdo, conforme Foucault (1999), mas também relacdes de poder
pulverizadas por todo o corpo social.

Desse modo, nao se refere a uma dominacao que proibe ou coage, mas a um poder que
explora as dimensdes emocionais para que o préprio individuo tenha que se autogovernar.
Dardot e Laval (2016), ao situar Foucault no ambito dessas discussdes, pontuam que, para o
autor, 0 governo ndo seria uma instituicao, e sim uma atividade que visa conduzir condutas e
governar sujeitos, cuja execugdo perpassa 0s mais diversos espagos, sejam eles a escola, a
fabrica ou o Exército. Ademais, segundo os autores, “[...] € certo que o governo, longe de
remeter a disciplina para alcangar o mais intimo do individuo, visa na verdade a obter um
autogoverno do individuo, isto é, produzir certo tipo de relagdo deste consigo mesmo”
(DARDORT; LAVAL, 2016, p. 17. Grifo nosso).

A vista disso, a racionalidade neoliberal ndo deixou incolume nenhuma das esferas da
vida social, de modo que a sua formula tem como pressuposto a maxima liberdade econémica
associada ao respeito aos direitos politicos, minimizando, significativamente, os direitos
sociais, entre 0s quais a educacédo é participante. As mudancas que sdo realizadas no campo
educacional partem do movimento histdrico de embate entre os diferentes projetos sociais, no
qual “[...] tem-se um surto reformista que atinge principalmente a educacdo articulada ao
projeto de sociedade hegeménica num dado momento histérico” (DIOGENES; SANTOS,
2012, p. 76).
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3 ANALISES DOS LIVROS DIDATICOS DE PROJETO DE VIDA

Neste topico, analisamos os livros didaticos de Projeto de Vida adotados por escolas
do estado do Rio Grande do Norte. Para tanto, subdividimos esta se¢do em duas, em que cada

uma corresponde ao estudo de um livro especifico.

3.1 Analise do livro didatico GPS — Guia do protagonismo no século XXI

O livro didatico GPS — Guia de protagonismo no século XXI ja traz no titulo a espinha
dorsal de sua constituicdo: servir de norte para o desenvolvimento de condutas protagonistas
no presente século. A alusdo a tecnologia do GPS, sistema de posicionamento global, permeia
toda a obra e a construgdo dos capitulos, a partir de termos-chave, como rota, destino,
percorrendo e recalculando; elucida um posicionamento discursivo que convoca os discentes
do NEM a se localizarem, seja em relacdo a si proprios, seja em relagdo ao mundo, agindo
com proatividade e autonomia no processo de constituicdo de seus projetos de vida. Por
questdes de recorte, iremos analisar enunciados extraidos da primeira unidade do capitulo
inicial.

Na introducdo do primeiro capitulo do livro, isso fica em relevo, quando lemos o
seguinte: “Vocé vai conhecer recursos para tragar a rota da sua vida pessoal, social e
profissional: vai identificar os seus sonhos e refletir sobre como fara para realiza-los”
(AMENDOLA, 2020, p. 14). O convite realizado no livro busca conduzir os alunos a se
entenderem como atores principais de suas vidas. Para tanto, o material didatico situa-se num
lugar do saber e do esclarecimento, a partir do qual sera possivel efetuar o autoconhecimento
e a realizacdo de projetos.

Logo em seguida, o livro traz este trecho: “Nessa trajetoria, vocé pensara sobre sua
identidade, seu papel na sociedade e fara planos para sua carreira. Conheca o trajeto que vai
percorrer” (AMENDOLA, 2020, p. 14). Uma vez mais, o foco incide sobre a ideia da rota, de
caminho e de trajeto, elementos discursivos que estdo em associacdo com as especificidades
do NEM, cuja principal caracteristica incide sobre a personalizacdo do desenho curricular, na
qual o aluno supostamente escolhe que itinerario seguir, tendo como ancoragem o seu projeto
de vida. Nisso podemos evidenciar as ressonancias de matriz neoliberal, pois a centralidade
do sujeito liga-se a construgdo de curriculos escolares “[...] ajustaveis aos perfis dos

estudantes, que contemplam os interesses individuais desses sujeitos, e garantem o
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protagonismo de suas escolhas, os critérios de selecdo e organizacdo dos conhecimentos
escolares sdo posicionados a partir de novas configuragdes” (SILVA, 2023, p. 14-15).

Seguidamente, no livro em estudo, aparece a definicdo de Projeto de Vida, a saber:
“[...] Projeto de vida ¢ o mapa dos seus sonhos, o caminho entre o que vocé€ é ¢ o que vocé
quer ser” (AMENDOLA, 2020, p. 17). Desse conceito, podemos depreender que o Projeto de
Vida se configura como uma ferramenta necessaria para um processo de constituicdo do
sujeito, de um vir a ser. E, por meio de tal definicdo, o posicionamento discursivo do livro
didatico defende o que segue: “Para construi-lo, vocé vai se conhecer e refletir sobre o seu
lugar na sociedade enquanto se prepara para o mundo do trabalho” (AMENDOLA, 2020, p.
17). Podemos observar, nesse enunciado, uma triade que caracteriza o projeto de vida, qual
seja: 0 autoconhecimento, a reflexdo sobre o espaco do jovem na sociedade e a preparacdo
para o mundo do trabalho.

Nesses trés eixos, figura o protagonismo, que é conceituado da seguinte maneira:
“Vocé ¢ o protagonista, ou seja, o responsavel pelo seu aprendizado e pelos seus planos”
(AMENDOLA, 2020, p. 17). Dessa forma, o jovem é levado a se autogovernar, tal como uma
empresa, de modo a gerir o que aprende e o modo por meio do qual executa os planos
estabelecidos para seu futuro. Com isso, o curriculo escolar visa a garantir aprendizagens que
atendem a anseios de cunho individual, o que, conforme pontua Silva (2023, p. 1), produz um
imperativo da autenticidade, “[...] que posiciona os estudantes como eternos colecionadores
de experiéncias originais em um contexto cada vez mais padronizador e pouco afeito a
diferencas e a singularidades”.

Dando continuidade, no fio enunciativo do livro didatico, identificamos o seguinte:
“Cabe a vocé descobrir a melhor maneira de realizar as tarefas e tomar decisdes com base nas
propostas do livro, nas orienta¢fes do professor e nos conhecimentos adquiridos dentro e fora
da escola” (AMENDOLA, 2023, p. 17). Embora o livro amplie o espaco de aprendizagens
para além do universo escolar e do préprio material didatico, a tomada de decisdo compete ao
estudante, de modo a personalizar o processo educativo, conforme o projeto de vida postulado
por cada aluno no decorrer do percurso no NEM.

Em suma, nesses enunciados, o protagonismo juvenil representa uma estratégia
intrincada a racionalidade neoliberal, pois o discente é continuamente inscrito no centro das
politicas curriculares, de modo a redirecionar o que deve ser ensinado/aprendido, sem levar
em conta dimensdes relativas as condi¢bes objetivas de cada discente, de cada rede de ensino,

de cada escola. Na perspectiva de Tonieto, Bellenzier e Bukowski (2023, p. 20), “[...] Os
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jovens, em sua maioria, ao inves de se sentirem protagonistas de sua trajetdria, sentem-se
limitados e prejudicados por uma proposta que ndo considerou de fato os sujeitos reais dos
contextos escolares”.

Sob o mantra do protagonismo juvenil, o material didatico em estudo propGe que o
discente estabeleca, desde o inicio, na trajetoria escolar do NEM, um projeto a ser
configurado por meio das seguintes etapas: a) pergunta motivadora ou problema; b) tarefa; c)
pesquisa; d) resultado; e) reflexdo; f) resposta; g) avaliagio (AMENDOLA, 2020). A vida do
jovem é escrutinada por meio de etapas, nas quais se supde um trabalho intenso sobre si, com
vistas a identificar potencialidades, fragilidades e desenvolver competéncias e habilidades.
Assim sendo, o projeto de vida se configura como uma estratégia de biorregulacdo social,
conforme pontua Resende (2018, p. 80), para quem se trata de formas de “[...] governamento,
controlando os riscos e efetuando intervencdo na gestdo das pessoas e das coisas, [...]
maximizando os elementos positivos e minimizando os inconvenientes”. Nessa percepc¢ao, o
jovem é conduzido de modo a ndo sO estabelecer indagagfes sobre qual projeto de vida
necessita construir, mas também a determinar metas a serem cumpridas a médio e longo
prazo, como se a vida, com todas as suas instabilidades e contingéncias, fosse passivel de
calculo, de modo a produzir “resultados”.

Na sequéncia, o livro didatico enumera competéncias do século XXI necessérias para
a efetivacdo do projeto de vida. Tais competéncias, conforme referenciado no material, foram
desenvolvidas pela National Research Council, organizacdo estadunidense que prepara
estudos com tematicas de relevancia social, com o intento de auxiliar os governantes a
elaborarem politicas puablicas. Endossadas por organismos transnacionais, como a
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), essas
competéncias encontram-se fortemente atreladas a interesses neoliberais de alcance global
(BALL, 2020). Dessa forma, buscam formar, no ambiente escolar, sujeitos em conformidade
com as demandas do capitalismo financeiro. Dentre as competéncias arroladas, podemos citar
as seguintes: “Adaptacdo — capacidade de se ajustar a uma nova situacdo; Flexibilidade —
capacidade de mudar uma opinido ou uma situagdo” (AMENDOLA, 2020, p. 22).

Conforme exposto, a construcao do projeto de vida condiciona-se ao desenvolvimento
da capacidade de ser adaptativo e flexivel, em sintonia com as mudancgas por que passa 0
mercado financeiro, sempre instavel e propenso a uma série de crises. Para tanto, torna-se
conveniente preparar 0s jovens para enfrentar tais demandas, moldando-se a elas. Ndo se

busca, pois, questionar esse estado de coisas, sendo conduzir de tal maneira que se possa
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mostrar-se permanentemente aberto a se modificar e a transformar as situagdes impostas. Na
esteira de Cabanas e Illouz (2022, p. 160), “[...] a flexibilidade legitima a transferéncia da
incerteza corporativa para os trabalhadores, e as técnicas da psicologia positiva desempenham
um papel importante em ajudar os individuos a desenvolver as suas capacidades de adaptagdo
emocional e cognitiva”.

Outras competéncias listadas sdo as seguintes: “Autogestdo — administragdo de si
mesmo, gerenciamento dos pensamentos e das emogdes; Iniciativa — agir prontamente”
(AMENDOLA, 2020, p. 22). Exige-se, nessa perspectiva, que 0S jovens despertem a
habilidade de se autogerir, especialmente no que se refere ao governo das emocdes, e assumir
uma postura de tomada de iniciativa, sendo, com isso, protagonista tanto em relagdo a si
mesmo, como em relacdo ao que se espera no mundo do trabalho. Além dessas competéncias,
recortamos mais duas, quais sejam: “Perseveranga — persistir, ndo desistir com facilidade;
Produtividade — compromisso com resultado, eficiéncia” (AMENDOLA, 2020, p. 22).
Podemos rastrear, na construcdo desse discurso, tracos da racionalidade neoliberal, haja vista
o fato de os sujeitos serem impelidos a adotar uma conduta de resiliéncia, bem como de nédo
medir esfor¢cos no cumprimento de metas e resultados. O termo “eficiéncia” colabora para
essa leitura, porque se assenta numa visdo corporativa a adentrar o espaco educativo e a
formacdo juvenil contemporanea. Conforme elucidam Favero, Centenaro e Santos (2023, p.
54), a nocdo de eficiéncia € empregada no campo empresarial para designar aquilo que é util e
produz lucro e, quando inseridas no esteio educacional, implica “[...] um carater fortemente
gerencial e de controle daquilo que ¢ ensinado”.

Na continuidade do livro didatico, foi possivel constatar a existéncia de atividades
cujo principal intento consiste em trabalhar as competéncias antes expostas, com vistas a levar
o0s estudantes a desenvolvé-las. Numa dessas atividades, aparece um quadro com a tipologia
das competéncias e uma tabela que o aluno deve preencher, levando em consideracdo dois
comandos: “Competéncias que considero meus pontos fortes — Competéncias que reconheco
que preciso desenvolver” (AMENDOLA, 2020, p. 25). O foco da tarefa incide sobre o modo
como o aluno se autoexamina no cotejo com as competéncias listadas, de maneira a identificar
em que nivel de desenvolvimento de tais competéncias o discente se encontra. Importa
problematizar como se poderiam aferir aspectos tdo subjetivos, relativos as singularidades de
cada sujeito, como se padronizaria tracos atitudinais tdo unicos.

Todavia, o livro didatico nao fornece elementos que possam discutir criticamente essa

ordem discursiva, pois a posi¢do que nele enuncia compreende a existéncia das competéncias
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como algo que se alinha a um discurso verdadeiro, revestido de uma suposta neutralidade, ao
qual deve se submeter tanto o discente, como também o professor desse componente
curricular. Para tanto, numa das perguntas presentes na mesma atividade, temos o seguinte:
“Das competéncias que vocé precisa desenvolver (apontadas no quadro do exercicio anterior),
quais vocé tem mais dificuldade? Por qué?” (AMENDOLA, 2020, p. 25). Na formulagdo da
pergunta, vale salientar a construgdo “precisa desenvolver”, que exprime uma modalidade
debntica de obrigatoriedade, cabendo ao aluno reconhecer o que o impede de se inserir
plenamente nessa légica das competéncias e de trabalhar para alcancar essa insercéo.

Em continuidade, numa secdo intitulada Foco, consta uma série de questionamentos a
serem respondidos, com vistas a auxiliar o discente a construir o seu projeto de vida.
Destaquemos duas das questdes: “[...] 4. Como vocé vé o futuro? Com otimismo? Quais sdo
seus medos e expectativas? Responda no caderno; 5. Vocé se sente preparado para o futuro
que deseja? O que vocé pode fazer para se preparar para ele e para alcanca-lo? Responda no
caderno” (AMENDOLA, 2020, p. 27). O discurso que circula no livro didatico emoldura um
posicionamento que busca sondar como o estudante do NEM projeta o porvir e como pode
pavimentar o caminho que o levara a efetivacdo de seus desejos. Cumpre pontuar a
emergéncia de um discurso segundo o qual o futuro pode ser previamente calculado, a partir
da légica do planejamento da racionalidade neoliberal.

Nesse contexto, o protagonismo juvenil constitui uma peca fundamental, pois, por
meio dessa estratégia, pode-se projetar o que vird, com base nas acGes desencadeadas no
presente. Na questdo cinco, isso fica em destaque, porque, ao supor que algum discente nao
esteja preparado para encarar o porvir, € importante investir num labor sobre si, para, com
isso, estar pronto para enfrentar os desafios vindouros. Na questdo quatro, por seu turno,
busca-se extrair uma dada verdade do estudante acerca das percepc@es relacionadas ao futuro.

Por fim, nessa incursdo analitica sobre o livro didatico GPS — Guia do protagonismo
no século XXI, extraimos um recorte relacionado as orientacfes acerca da realizagdo de um
Plano de Ac¢do — considerado o guia para a consecucdo do projeto de vida. O roteiro
compreende objetivos a serem perseguidos, o estabelecimento de metas e a determinacdo de
estratégias. Apos explanar brevemente a respeito da composicédo desse plano, o livro propde a
seguinte atividade: “Retome seu propoésito, seus objetivos € seu plano de agdo: eles sdo o
comego do seu Projeto de Vida. Reflita sobre a relagéo entre eles (se estédo alinhados, se séo
divergentes). No caderno, faca as alteracGes necessarias para que sejam coerentes entre si e

ajuste-os sempre que precisar” (AMENDOLA, 2020, p. 29). Como se observa, o material
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didatico em tela solicita que o discente atente para a coeréncia entre aquilo que ele almeja
(proposito), os objetivos a serem cumpridos e o plano responsavel por colocar em préatica
esses anseios, tudo endossado por um linguajar do campo empresarial, visando, desse modo, a
construcdo de subjetividades autogeridas e responsabilizadas pelos percursos empreendidos
na vida escolar e fora dela.

3.2 Analise do livro didatico Projeto de vida: construindo o futuro

O livro didatico Projeto de vida: construindo o futuro, de Hanna Cebel Danza e Marco
Antonio Morgado da Silva, estrutura-se em trés partes, e cada uma delas apresenta seis
blocos. Esses blocos apresentam a mesma nomeacdo, qual seja: a) ser; b) conviver; c) fazer
parte; d) escolher; e) planejar; f) transformar. O protagonismo juvenil, assim como no livro
analisado no topico anterior, da a ténica para a construcdo de cada bloco iniciado com verbos
no infinitivo. Por questdes de recorte, extraimos enunciados constantes nos blocos 5 e 6 da
primeira parte desse material didatico.

No comeco do bloco 5, aparecem trés perguntas concernentes ao futuro a serem
respondidas pelos discentes, a saber: “Quando vocé pensa no futuro, que sentimentos
acompanham esse pensamento? VVocé tem objetivos para o futuro? Se sim, quais? VVocé sabe o
que fazer para atingir um objetivo?” (DANZA; SILVA, 2020, p. 53). Conforme vimos no
livro analisado na secdo precedente, esse material de projeto de vida também busca inquirir os
alunos sobre como eles lidam quando pensam no futuro e, tendo em vista que culturalmente
os discursos sobre o porvir sdo acompanhados de um tom de preocupacdo e expectativa,
especialmente quando se trata de jovens, a posicdo de sujeito manifesta no livro didatico se
propde a transformar esse sentimento de imprecisdo do futuro em algo passivel de
planejamento. Para isso, a segunda questdo mostra-se certeira: convem ao discente criar
objetivos e demandar estratégias para coloca-lo em prética, de acordo com o que busca saber
a terceira pergunta.

Seguidamente, o livro apresenta mais quatro indagacGes, tomando como mote a
relacdo entre 0 esboco e a composicdo final da obra Guernica, do pintor espanhol Pablo
Picasso. Analisemos mais detidamente a segunda e a terceira questdo: “[...] 2. Em sua vida
cotidiana, vocé também produz esbocos ou rascunhos? Em que situacdes e com que
objetivo?” (DANZA; SILVA, 2020, p. 55); “[...] 3. E comum algumas pessoas terem medo do

futuro. Vocé também tem esse sentimento? O que vocé poderia fazer ou aconselhar que outras
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pessoas fizessem para lidar com esse tipo de medo? Explique” (DANZA; SILVA, 2020, p.
55). Na segunda questdo, busca-se levar o estudante do NEM a pensar na construcdo de
esbocos e rascunhos, pressupondo-se, assim, um planejamento de acdes a serem executadas.
Na terceira questdo, abre-se a possibilidade de o aluno assumir uma posicdo de
esclarecimento ou de um saber em relacdo ao receio que os outros podem ter em relacdo ao
futuro.

Nisto reside o que temos insistido: o protagonismo como estratégia de biorregulacao
neoliberal, que ndo incide apenas sobre o0 governo de si mesmo, como o0 governo do outro. Em
Foucault (2011, p. 53), constatamos que o governo é concebido num sentido expandido,
formado por “[...] mecanismos e procedimentos destinados a conduzir os homens, a dirigir a
condutas dos homens”. Ao pensarmos, entdo, na gestdo das emogdes, como o medo, estamos
diante de um regime de verdade que insere, cada vez mais, no ambito publico, dimensdes que
outrora se alojavam na esfera privada. Em outras palavras, é desejavel que o discente
protagonista ndo sinta medo e auxilie os demais a vencer essa “crenga limitante”. Tudo isso
resulta, na perspectiva de Ciervo (2021, p. 142), “[...] de uma psicologizacdo e de um ethos
terapéutico difundido pelo discurso da autoajuda e pela narrativa da individualidade que altera
de forma substancial os modelos de sociabilidade”.

Assim, o futuro passa a ser visto como algo a ser continuamente planejado e, por isso,
previsto. O sujeito protagonista toma as rédeas de seu destino e atenua as incertezas do futuro.
E isto que lemos no livro didético: “[...] E possivel encarar essa incerteza de maneira positiva,
focando em nosso papel como agentes na definigdo de caminhos a serem seguidos” (DANZA;
SILVA, 2020, p. 55). Uma vez mais, ser agente e executar o lugar do protagonismo aparece
como condicdo essencial no governo do futuro, na medida em que ocorre um processo de
responsabilizacdo do sujeito; isso porque faz ““[...] funcionar certas relagdes com o tempo
presente e com 0 que esta por vir, acaba por constituir uma economia do que é (ou nao)
provavel, do que pode (ou ndo) ser realizavel, do que deve (ou ndo) ser considerado temivel
ou imaginavel” (SANZ; PESSOA, 2020, p. 259). Nesse sentido, o livro didatico postula 0
seguinte: “[...] com base na previsdo de determinados acontecimentos, ¢ possivel estabelecer
objetivos e metas individuais e coletivas, entendendo a necessidade da persisténcia para
alcancéd-los” (DANZA; SILVA, 2020, p. 55). Novamente, na materialidade repetivel do
enunciado, o discurso em favor da persisténcia é enfocado, supondo, assim, condutas
proativas e flexiveis, porque pautadas numa determinada racionalidade que visa garantir uma

visdo antecipada do porvir.
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Ainda de acordo com o discurso do livro didatico em estudo, “A capacidade de
imaginar o que esta por vir e de definir medidas para a concretizacdo desses objetivos oferece
certa seguranga ¢ estabilidade, permitindo um olhar para o futuro sem medo” (DANZA;
SILVA, 2020, p. 55). Via projeto de vida, o estudante podera se afastar de percepcoes
temerosas sobre o futuro, dado que se inscreve num interior de um regime a determinar uma
visdo especifica, assinalada por técnicas de administracdo de si mesmo como uma empresa.
Num linguajar empresarial, poderiamos falar em “visdo de futuro”, numa alusdo ao
planejamento estratégico de corporagdes, sintoma da racionalidade neoliberal, “[...] que faz do
mercado e da I6gica da concorréncia 0 modelo de todas as relagdes sociais, a partir da crenca
de que tudo e todos podem ser tratados como objetos negociaveis” (CASARA, 2021, p. 160).

Seguidamente, o livro didatico retine algumas dicas a serem seguidas pelos discentes

no planejamento das acdes para o futuro. Vejamos a seguir.

1. Clareza. E preciso definir claramente seus objetivos e suas metas. Dessa
forma, € possivel estabelecer um planejamento de maneira correta e precisa.
2. Aplicabilidade. E fundamental que as agBes propostas sejam passiveis de

serem colocadas em préatica; caso contrario, o planejamento pode dificultar a
realizacdo do objetivo. Portanto, é recomendavel estabelecer metas que estejam ao
seu alcance naguele momento.

3. Eficiéncia. Um planejamento eficiente exige que as acBes atendam
coerentemente as necessidades determinadas pelas metas e pelos objetivos que se
quer alcancar. Para isso, € importante tracar agdes especificas e antecipar suas
consequéncias, identificando a necessidade de possiveis ajustes.

4, Flexibilidade. A flexibilidade é importante para pensar em solucdes criativas
diante de eventuais problemas ou imprevistos. Para que isso acontega, é preciso, por
vezes, sair da zona de conforto ou amplid-la, ou seja, estar aberto a novas ideias
(DANZA; SILVA, 2020, p. 56).

Na tessitura enunciativa das dicas antes expressas, podemos flagrar elementos que
indicam a constituicdo de um planejamento erguido sob critérios supostamente técnicos.
Assim, a primeira dica visa engendrar um protagonismo por meio do qual o sujeito discente
necessita ter clareza na consecugédo do seu projeto de vida. Essa exigéncia de clareza comunga
com o imperativo da transparéncia, conforme frisa Han (2017), para quem o tema da
transparéncia € evocado de maneira efusiva, de tal modo que néo se limita apenas ao ambito
politico e a liberdade de informacdo, mas a todos os meandros da vida em sociedade. Nessa
perspectiva, urge ser claro e transparente em relagdo a si mesmo, bem como nas relagdes
interpessoais, afetivas e profissionais. Agindo assim, o sujeito, ao ser claro na elaboracéo de
seus projetos, age de modo a se autoadministrar, avaliando-se continuamente, realizando uma
espécie de auditoria sobre si, identificando possiveis obscuridades e entraves e tratando de

afasta-los.
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A segunda dica preconiza que o discente estabeleca um projeto em consonancia
com as condicBes objetivas que permitam efetiva-lo. A criacdo de metas, nesse sentido,
precisa estar em sintonia com aquilo a ser realizado. Tal discurso, a nosso ver, gera um efeito
de padronizacdo, porquanto ndo se entra em maiores detalhes acerca das condicOes
necessarias para o discente colocar em préatica o seu projeto, individualizando contingéncias
histéricas e sociais. Isso se complexifica quando ponderamos nas incontornaveis
desigualdades sociais e econémicas dos jovens brasileiros, aspectos ocultos no discurso
adotado no livro didatico em estudo. Nesse jogo, o protagonismo juvenil assume uma posicao
salvacionista, dado que, seguindo esse entendimento, basta reconhecer o objetivo, saber
aplica-lo, que o éxito vira.

Na terceira dica, novamente rastreamos o discurso da eficiéncia, o qual faz circular
relagdes de poder por meio das quais o estudante precisa monitorar, de modo progressivo, 0
seu projeto de vida, tendo em vista a busca pela coeréncia entre objetivos, as metas e as
necessidades. Esse discurso ressoa de um viés empresarial, haja vista o fato de a gestdo da
vida estar condicionada a toda uma gramatica corporativa. De acordo com Dardot e Laval
(2016, p. 332), “[...] a empresa define um ethos que deve ser encarado como um trabalho de
vigilancia sobre si mesmo e que os procedimentos de avaliacdo se encarregam de reforcar e
verificar”.

A quarta e ultima dica envolve a propalada flexibilidade. Tal competéncia deduz a
emergéncia de sujeitos abertos a novos empreendimentos, resilientes e encorajados a enfrentar
com vigor os desafios impostos. E essa conduta que o discurso do livro didatico busca
produzir. Ser protagonista, sob essa perspectiva, redunda em conceber as dificuldades como
oportunidades de se reinventar, mas ndo de uma forma que possa contradizer a ldgica
neoliberal, sendo adaptando-se a ela.

Esse anseio por mudanca € reiterado no livro didatico numa atividade de
compreensdo textual relacionada a letra da cancdo Modinha para Gabriela, de Dorival
Caymmi. Numa das questdes propostas, propde-se ao aluno que recupere os versos “Eu nasci
assim, eu cresci assim/ Eu sou sempre igual” e responda “Para vocé, quais S&80 as
consequéncias de ser ‘sempre assim’ ou ser sempre igual?” (DANZA; SILVA, p. 65). O
termo “consequéncias” nos permite fazer uma leitura de que, na posi¢ao assumida no livro
didatico, ser sempre igual pode engendrar consequéncias danosas, se considerarmos a ordem

do discurso na qual a flexibilidade é constantemente perseguida.
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Com isso, a pergunta induz a seguinte autorreflexdo: ser sempre assim, tal como a
Gabriela da canc¢do, ndo se coaduna com as competéncias trabalhadas no projeto de vida na
conjuntura do NEM, mais precisamente com a conduta juvenil esperada. A questdo seguinte
endossa a nossa leitura: “Vocé ja mudou algum trago de sua personalidade e/ou algum habito?
Em caso afirmativo, descreva a mudancga e explique o porqué” (DANZA; SILVA, 2020, p.
65). A defesa pela transformacdo de si € validada quando o livro didatico busca saber o que
mudou no discente e quais razdes possibilitaram essa modificacdo. Assim, o material didatico
sequer cogita a ideia de haver respostas negativas para a pergunta.

Apo6s propor essas perguntas, o livro didatico relaciona o projeto de vida com a
transformacéo de si. Para isso, afirma o seguinte: “[...] A partir dela [da mudanga], tem inicio
0 processo de autorregulacdo, que € a capacidade de ter maior consciéncia e controle sobre as
proprias condutas, favorecendo mudangas nas formas de pensar, ser e agir” (DANZA;
SILVA, 2020, p. 65). A partir desse enunciado, é possivel entrever como as subjetividades
juvenis sdo capturadas por relacbes de poder alicercadas em principios de autogestdo,
pressupondo mudancas e adaptaces continuadas. Na norma neoliberal, consoante preconiza
Foucault (2008), o sujeito € o empresario de si mesmo, responsavel por (re)criar o seu capital
humano, compreendido como um conjunto de habilidades a serem desenvolvidas desde a
mais tenra idade, um investimento que se concretiza na educacgédo formal e em outros espacos

formativos.

4 CONCLUSAO

No decorrer deste texto, analisamos as implicacGes da racionalidade neoliberal em
discursos sobre o protagonismo juvenil presentes em dois livros didaticos de Projeto de Vida
adotados por escolas do estado do Rio Grande do Norte. Partimos da compreensdo de que a
formulagdo e a implementagéo curricular do NEM se ancoraram, de modo intimo, no modus
operandi de organizacGes empresariais, notadamente a partir da atuacao visivel de entidades
sem fins lucrativos ligados a grandes conglomerados econémicos.

Diante disso, situamos o0 protagonismo juvenil como uma estratégia de
governamentalidade neoliberal, haja vista a centralidade do discente na consecucdo de seus
percursos formativos, no enfoque em suposta liberdade de escolha, no planejamento de seu
projeto de vida. Assim sendo, os livros didaticos deixam entrever que o discente €
constantemente convocado a adotar condutas marcadas pelo regime de verdade do mundo

empresarial. Isso ocorre em funcdo da necessidade de administrar a vida nos moldes
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empresariais, subjetivando-se como flexiveis, eficientes, perseverantes, racionais e
adaptativos. O discente é levado a crer que apenas sob o prisma do planejamento individual é
possivel concretizar os anseios e 0s desejos e 0s sonhos para o futuro, sendo ele mesmo o
responsavel pelo seu destino.

Podemos observar que os discursos manifestos nos dois livros didaticos abordados
conferem especial destaque ao desenvolvimento de competéncias a serem introjetadas pelos
estudantes do NEM no controle de comportamentos, atitudes e emocdes, de modo a expandir
a logica empresarial para todos os dominios da existéncia. Com isso, busca-se padronizar as
subjetividades, amainando possiveis insurgéncias, revoltas e contracondutas em relacdo a
norma instituida, o que produz inevitavelmente sujeitos conformados, passivos e obedientes
aos mecanismos de controle do neoliberalismo. Importa, no exercicio analitico desses
discursos, defender o lugar da escola como um espaco plural, coletivo e republicano e
denunciar as ameacas provenientes das verdades do campo empresarial. Para tanto, seguimos

as palavras de Carvalho (2021, p. 29):

[...] o colapso no conformismo dos sentidos se inicia quando ativamos fluxos

normais nas demandas com as conexdes das verdades que sdo agenciadas de forma 18
unificadora, como se a pulsdo da vida, os saberes, a cognicdo, os afetos e as
percepcdes ndo pudessem suceder de outras maneiras.
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RESUMO

O artigo discute o uso das tecnologias digitais nas praticas de ensino e aprendizagem durante
a pandemia do Coronavirus Disease 2019 (COVID-19), a partir da percepcdo de estudantes
das escolas publicas do Rio Grande do Norte (RN). Constitui um relato de pesquisa de
doutorado em andamento, fundamentada na abordagem multimétodo. Os dados relatados
referem-se a fase quantitativa e foram recolhidos via questionarios on-line e impressos e
analisados mediante a andlise estatistica, com o apoio do software IBM SPSS Statistics —
versdo 27. Celulares, ambientes virtuais de aprendizagem, aplicativos de trocas de mensagens
e webconferéncia foram as tecnologias mais utilizadas pelos estudantes durante o Ensino
Remoto Emergencial (ERE). Houve, igualmente, o uso de materiais impressos, resultante da
falta de acesso as tecnologias digitais. Além disso, o uso dos recursos digitais apds o ensino
remoto foi ampliado e percebeu-se uma postura mais ativa e autbnoma dos estudantes face a

sua aprendizagem.
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O uso de tecnologias digitais no ensino remoto na percepcao dos discentes

THE USE OF DIGITAL TECHNOLOGIES IN REMOTE TEACHING IN THE
STUDENTS' PERCEPTION

ABSTRACT

The article discusses the use of digital technologies in teaching and learning practices during
the Coronavirus Disease 2019 (COVID-19) pandemic from the perspective of students from
public schools in Rio Grande do Norte. It constitutes an ongoing doctoral research report,
based on the multimethod approach. The reported data refer to the quantitative phase and
were collected via online and printed questionnaires and analyzed through statistical
analysis, with the support of the IBM SPSS software — Version 27. Cell phones, virtual
learning environments, messaging and web conferencing applications were the technologies
most used by students during Emergency Remote Teaching (ERT). Printed materials were
also used, due to the lack of access to digital technologies. The use of digital resources after
remote teaching was expanded and a more active and autonomous attitude of students

towards their learning was noticed.

Keywords: COVID-19 pandemic; emergency remote teaching; teaching and learning
practices; digital technologies.

EL USO DE TECNOLOGIAS DIGITALES EN LA ENSENANZA A DISTANCIA EN LA
PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES

RESUMEN

El articulo analiza el uso de tecnologias digitales en las préacticas de ensefianza y aprendizaje
durante la pandemia do Coronavirus Disease 2019 (COVID-19), a partir de la percepcion de
los estudiantes de escuelas publicas de Rio Grande do Norte (RN). Constituye un informe de
investigacion doctoral en curso, basado en un enfoque multimétodo. Los datos reportados se
refieren a la fase cuantitativa y fueron recopilados a través de cuestionarios en linea e
impresos y analizados mediante analisis estadistico, con el apoyo del software IBM SPSS
Statistics — version 27. Teléfono celular, entornos virtuales de aprendizaje, aplicaciones de

mensajeria y conferencias web fueron las tecnologias mas utilizadas. utilizado por los
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estudiantes durante la Ensefianza Remota de Emergencia (ERE). Existio el uso de materiales
impresos, producto de la falta de acceso a las tecnologias digitales. Ademas, se amplio el uso
de recursos digitales tras la docencia remota y se not6 una actitud mas activa y autbnoma de

los estudiantes hacia su aprendizaje.

Palabras clave: pandemia de COVID-19; ensefianza remota de emergencia; practicas de

ensefianza y aprendizaje; tecnologias digitales.

1 INTRODUCAO

A escola esta inserida em um contexto social e, como tal, ndo esta a parte dos
acontecimentos e mudancas que afetam esse contexto. A pandemia da Coronavirus Disease
2019 (COVID-19), disseminada em 2020, pode ser considerada como um acontecimento que
modificou a educacdo escolar em uma escala sem precedentes. Declarada pandemia global em
11 de margo de 2020 pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a COVID-19 fez com que a
OMS recomendasse o isolamento social (MOREIRA; PINHEIRO, 2020), acarretando a
suspensdo das atividades presenciais e a adog¢do do Ensino Remoto Emergencial (ERE) em
escolas e universidades de varios paises.

No Brasil, a substituicdo das atividades escolares presenciais por aulas e atividades
remotas mediadas pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo (TICs) ocorreu por meio
da Portaria n.° 343/2020 do Ministério da Educacdo (MEC). De acordo com a Organizacao
das Nagdes Unidas para a Educagédo, Ciéncia e Cultura (2020), o fechamento das escolas e
universidades em 165 paises, em marco de 2020, impactou quase 1 bilhdo e meio de
estudantes, total correspondente a 87% da populacgéo estudantil mundial.

A migragdo do ensino presencial para o ensino remoto pelas escolas da educagéo
bésica mostrou-se desafiadora, a comecar pela propria definicdo de Ensino Remoto
Emergencial, termo até entdo desconhecido para muitos educadores. Nesse sentido, 0 ERE
pode ser definido como um modelo de ensino adotado de forma provisoria em razdo das
circunstancias da crise, que usa praticas de ensino remotas idénticas as dos ambientes
presenciais, visando oferecer, no periodo emergencial, acesso temporario e rapido as
atividades educacionais. Nesse formato, aluno e professor ndo se encontram no mesmo

ambiente fisico e interagem por meio de tecnologias, semelhante a Educacdo a Distancia
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(EaD). Porém, diferentemente da EaD, a metodologia e o contetdo trabalhado sdo especificos
para as turmas do professor que os seleciona, assim como ocorre no ensino presencial.

Uma pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula em abril e maio de 2020
(INSTITUTO PENINSULA, 2020), com 7.734 professores da educacdo bésica brasileira,
constatou que 83,4% dos docentes se sentiam nada ou pouco preparados para trabalhar no
formato remoto e que boa parte dos professores e alunos ndo tinha acesso as Tecnologias
Digitais (TDs) e a internet. Para além desses desafios, a pandemia fez as escolas repensarem o
papel das tecnologias nas praticas de ensino e aprendizagem.

Diante disso, esse texto tem como intuito discutir, a partir da visdo dos estudantes das
escolas publicas do ensino médio do Rio Grande do Norte (RN), os resultados parciais de uma
pesquisa em andamento desenvolvida no ambito do Doutorado em Educacdo da Universidade
de Lisboa (ULisboa), cujo objetivo € identificar as mudancas e agregacbes ocorridas nas
praticas de ensino e aprendizagem mediadas pelas tecnologias digitais durante o ERE.

Por meio do registro e discussdo das préaticas de ensino e aprendizagem com o uso das
TICs nas escolas norte-rio-grandenses, espera-se contribuir para uma melhor compreenséo do
impacto causado pela pandemia nas salas de aula da educacgdo basica do Rio Grande do Norte,
com vistas a um melhor direcionamento das praticas escolares com esses recursos na pos-

pandemia.

1.1 Metodologia

A pesquisa ora relatada constitui um recorte de uma pesquisa de doutorado em
andamento fundamentada no paradigma pragmatico e cuja abordagem adotada foi a
multimétodo ou de métodos mistos. Na abordagem multimétodo, “[...] 0 investigador reune,
em uma pesquisa, dados de natureza quantitativa (fechados) e qualitativa (abertos), integra os
dois e os interpreta, a partir da combinacéo dos pontos fortes de ambos, para melhor entender
os problemas de pesquisa” (CRESWELL, 2015, p. 2). Desse modo, serdo relatados os
resultados da fase quantitativa.

Os sujeitos dos resultados relatados nesse artigo sdo estudantes do ensino medio da
rede publica estadual do Rio Grande do Norte. A amostra da fase quantitativa teve como
critérios de inclusdo: a) estar matriculado na 2.2 ou 3.2 série do ensino médio da rede publica
estadual do Rio Grande do Norte e ter estudado em escola da rede publica potiguar em 2020

e/ou 2021. Definiu-se uma amostra minima representativa para essa fase da pesquisa,
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adotando-se o critério de representatividade regional por meio das 16 Diretorias Regionais de
Educacao e Cultura (DIREC), érgédo criado pela Secretaria de Educacdo do Rio Grande do
Norte (SEEC-RN) para descentralizar a administracdo geral das escolas por regies: 800
estudantes (50 por DIREC).

Por falta do alcance do quantitativo estimado de estudantes em algumas DIREC,
foram feitas visitas a algumas escolas em diversas cidades do RN para aplicacdo presencial
dos questionarios. Ao final, 1.812 estudantes compuseram a amostra valida da fase
quantitativa, correspondendo a 1,5% da populagédo estudantil, com base nos dados da SEEC-
RN, em relacdo aos estudantes matriculados em 2022.

Essa amostra (n = 1.812) ficou distribuida em 35 escolas de 22 municipios das 16
DIRECs do Rio Grande do Norte, havendo, portanto, representagdo do subgrupo “estudante”
em todas as DIRECs. Quanto a distribuicdo de género, a maioria dos estudantes identificou-se
como sendo do género feminino (53,6%), sendo seguida pelos que declararam ser do género
masculino (44,6%). Alguns preferiram ndo declarar (1,3%) ou selecionaram a opgao “Outro”
(0,5%). Com relacdo a idade, 1.000 (55,2%) estudantes afirmaram ser maiores de idade,
enquanto 812 (44,8%) disseram ser menores de idade. Houve, portanto, predominancia de
estudantes maiores de idade e do género feminino.

No momento da recolha dos dados, 472 (26%) estudantes estavam matriculados na 2.2
série do ensino médio, enquanto 1.340 (74%) estavam cursando a 3.2 série, tendo estes
altimos vivenciado por mais tempo 0 ERE (anos de 2020 e 2021), o que podera ter se
refletido em suas percepcdes expressas nos dados apresentados e discutidos.

Com relacdo a técnica utilizada no estudo, fez-se uso de questionério, por se entender
como a ferramenta mais adequada para levantar dados, em larga escala, das percepcgdes e
atitudes sobre as praticas escolares remotas desenvolvidas durante a pandemia da COVID-19,
objetivo da fase quantitativa da pesquisa. Foi adaptado pela doutoranda Juliane Colling, da
Universidade de Lisboa (ULisboa), que concedeu autorizagdo para Seu uso na pesquisa em
foco. A versdo baseou-se em um instrumento aplicado em uma pesquisa realizada pela
comunidade europeia SCIENTIX em 2020 — Online survey on teachers’ practices and use of
educational technologies during the COVID-19 pandemic (SCIENTIX, 2021) —, tendo sido
validada por 3 especialistas da area de Educacdo, sendo duas do Instituto de Educacdo da
ULisboa e uma da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFSS).

Caracterizado como semiestruturado, o questionario dos estudantes foi aplicado on-

line e, de modo contingencial, no formato impresso e presencial.
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Cabe salientar que, antes do inicio da coleta de dados, todos os procedimentos formais
e cuidados éticos exigidos para a realizacdo de pesquisas no Brasil foram realizados. Nesse
sentido, o projeto foi aprovado pela Comissio de Etica do Instituto de Educacdo da ULisboa
em 27 de junho de 2022 e, no Brasil, pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), em 23 de julho de 2022, mediante
parecer n.° 5.541.538. Obteve-se, ainda, a permissao para a realizacdo da pesquisa pelo 6rgao
educacional pertinente (SEEC-RN). Apo6s a emissdo do parecer do CEP, iniciou-se
imediatamente a divulgacdo e recolha de dados da 1.2 fase da pesquisa, ocorrida de 24 de
julho de 2022 a 30 de novembro de 2022.

A anélise dos dados relatados foi realizada por meio da analise estatistica descritiva,

com o apoio do software IBM SPSS Statistics — versdo 27.

2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme mencionado, o projeto estd em andamento, e, por essa razao, os resultados a
seguir apresentados sdo parciais, abordando apenas o0s dados recolhidos via questionario junto
aos estudantes na 1.2 fase da pesquisa.

2.1 Tecnologias digitais utilizadas pelos estudantes do Rio Grande do Norte durante a

pandemia

As TICs foram essenciais para a realizacdo das atividades escolares remotas no Rio
Grande do Norte, notadamente as Tecnologias Digitais. A Figura 1 apresenta as tecnologias

mais utilizadas durante esse periodo.

Figura 1 — Tecnologias utilizadas pelos Estudantes no ERE-RN

TECNOLOGIAS UTILIZADAS PELOS ESTUDANTES NO ERE

Celular/Smartphone 68.6%

Ambiente Virtual de Aprendizagem 62.0%

Grupos de Sag 56.2%

Aplicativos de webconferéncia

Materiais online 18.4%

Videos do YouTube 14.0%

Videcaulas gravadas pelo professor

de e-mail

Aplicativos de colaboragio |EEG—_S———————— 2 5%
Apostilas e materiais impressos  EEG_—_—-—-S—19.6%
Notebook |EG——17.5%
Aplicativos de quiz ~ E—— ]4.6%
Computador de mesa (desktop) m— 6.9%

Outro 1 0.6%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
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Em termos de dispositivos, o celular/smartphone foi o mais utilizado (68,6%). A
preponderancia do uso do celular coaduna-se com uma pesquisa realizada em 2020 pelo
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (2021),
cujo resultado apontou que 81% da populacdo brasileira na faixa etaria de 10 anos ou mais
tinham internet em casa durante a pandemia, sendo o celular, o principal meio de acesso a
internet e a0 ERE. Ao mesmo tempo, explica o baixo percentual do uso do computador de
mesa (6,9%) e do notebook (17,5%) no periodo.

Com relagdo aos aplicativos utilizados, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA) obtiveram o maior percentual (62%). Isso pode ser explicado pelo fato de a SEEC-
RN, mediante a Portaria-SEI n.° 184/2020 (RIO GRANDE DO NORTE, 2020), ter adotado
para 0 uso nas escolas durante 0 ERE o AVA Escola Digital, parte do Sistema Integrado de
Gestdo da Educacdo (SIGEduc), sistema ja utilizado pelas escolas potiguares antes da
pandemia. O SIGEduc é uma plataforma de apoio administrativo e pedagdgico cujas
funcionalidades vao da matricula, registro de contetdo, notas e frequéncia dos alunos até a
oferta do AVA Escola Digital, que contém ferramentas de interacdo e postagem de contetudos
e materiais, possibilidades que, no periodo pandémico, mostraram-se cruciais para a
continuidade das atividades escolares. Entretanto, o SIGEduc néo foi o Unico AVA utilizado,
pois, na mesma portaria, a SEEC-RN autorizou as escolas a utilizarem outros ambientes
virtuais, como o Google Classroom.

Um alto percentual de estudantes fez uso de aplicativos de webconferéncia (53,3%) e
grupos de mensagens (56,2%), o que ndo surpreende, tendo em vista a necessidade de
comunicagéo virtual na situagdo de isolamento em que todos se encontravam e a ocorréncia
de varias atividades sincronas e trocas de informacao entre os estudantes, por meio do Google
Meet, Zoom e WhatsApp. O WhatsApp, por ja ser acessivel aos estudantes e, portanto, mais
familiar, foi bastante utilizado no periodo pandémico (OLIVEIRA; AMANCIO, 2021).

Nota-se, ainda, que 19,6% dos inquiridos utilizaram materiais impressos (livros
didaticos e apostilas). Os materiais impressos, especialmente apostilas com os conteldos
abordados, foram utilizados pelos estudantes sem acesso as Tecnologias Digitais (TDs).
Nesse caso, as escolas elaboravam apostilas impressas, e 0s estudantes ou seus responsaveis
iam retira-las nas unidades escolares.

Os videos do YouTube e videoaulas gravadas pelo professor também foram recursos
que se destacaram no ERE, sendo utilizados, respectivamente, por 44% e 37,3% dos

estudantes. Impende ressaltar que a producdo e a disponibilizacdo de videoaulas para os

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023

v



O uso de tecnologias digitais no ensino remoto na percepcao dos discentes

estudantes foi uma das estratégias sugeridas pela SEEC-RN na Portaria-SEI n.° 184/2020
(RIO GRANDE DO NORTE, 2020).

Relativamente aos recursos digitais incorporados durante o ERE nas atividades
escolares e a pretensdo de continuar a usé-los na pés-pandemia, 1.208 (66,7%) estudantes
afirmaram que pretendem incorporar nas atividades de aprendizagem p6s-pandemia alguns ou
a grande maioria dos recursos digitais que agregaram em seus estudos durante o ERE,
enquanto 604 (33,3%) informaram que ndo pretendem incorporar na pos-pandemia 0s
recursos digitais agregados durante as aulas remotas, pois eles ndo contribuem ou poucos
deles contribuem com as aulas presenciais.

Nesse sentido, a Figura 2 mostra a distribuicdo dos estudantes quanto a alguns
recursos especificos incorporados nos estudos durante o ERE e sua pretensdo de continuar a

usa-los na volta ao ensino presencial.

Figura 2 — Incorporacéo e continuidade do uso de recursos digitais pelos estudantes

Comecei a usar durante a pandemia, mas  Passei a utilizar durante a pandemia e pretendo

Recurso Digital Nunca utilizei esse recurso  Ja utilizava antes da pandemia A =2 5 o X = 5
nao pretendo continuar utilizando cont / uo utilizando apés a

Google Classroom 29,7% 6,5% 48.2% 15,6%

Google Meet 11.5% 7.9% 63.2% 17.3%
Zoom 65.8% 5.9% 23.9% 4.4%
Google Drive 18.4% 46.4% 16.7% 18.5%
E-mail 4.7% 74.3% 5.1% 15.9%
Documentos compartilhados 19.9% 39.0% 19.3% 21.9%
Google Agenda 67.8% 21,1% 6.0% 5.0%
Google Formularios 35,7% 14,0% 28,3% 21.2%
Google jamboard 91.4% 1.3% 5.6% 1,7%
Google Sites 81,5% 10,2% 5.4% 3,0%
Kahoot 71,6% 6.1% 13.4% 8.9%
Socrative 96.2% 1,0% 2.1% 0.6%
mentimeter 95.7% 1,1% 1,9% 1.3%
Padlet 89.7% 1.4% 6.6% 2.3%
Plickers 96.9% 1.2% 1.4% 0.5%
WhatsApp 0.7% 87.9% 1,0% 10.4%
Instagram 5.1% 84.9% 2,0% 7.9%
Telegram 40.9% 46.7% 6.4% 6.0%
Facebook 17.1% 17.8% 24% 2,7%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

A pretensdo de continuar utilizando as TDs apds a pandemia informa inovagdo nas
praticas de aprendizagem dos estudantes originada das mudancas ocorridas no ERE. Messina
(2001), ao definir o termo “mudanga”, aduz que mudar ndo ¢ um ato voluntario, mas uma
ruptura que ocorre em momentos de crise e de mudanca acelerada (como na pandemia),
implicando passar espontaneamente de uma situacdo, estado ou condicdo para outra,
distanciando-se do modo habitual de pensar, sentir e agir. A autora diferencia a mudanca da
inovacao, ja que essa Ultima ndo possui uma natureza espontanea, mas intencional, sistematica
e planejada. Durante a pandemia, houve mudancas que poderdo, ou n&o, se tornar

permanentes, inovando a préatica educativa escolar.
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Com um alto percentual, os recursos nunca utilizados pelos estudantes foram os
aplicativos Plickers (96,9%), Socrative (96,2%), Mentimeter (95,7%), Google Jamboard
(91,4%), Padlet (89,7%) e Google Sites (81,5%). Quanto aos recursos que os inquiridos ja
utilizavam antes da pandemia e que, acredita-se, continuaram a utilizar durante o ERE,
destacaram-se o0s seguintes: WhatsApp (87,9%), Instagram (84,9%), Facebook (77,8%) e e-
mail (74,3%).

No que tange aos recursos digitais agregados aos estudos durante a pandemia,
indicando mudanga nas praticas quanto ao uso das TDs, e a intencdo de continuidade do uso
desses recursos, efetivando a inovacdo nas praticas de aprendizagem (MESSINA, 2001), é
possivel dividi-los em 2 grupos.

O primeiro refere-se aos recursos inseridos durante a pandemia, mas que os inquiridos
ndo pretendem continuar utilizando ap6s a pandemia, tendo se sobressaido o Google Meet
(63,2%), o Google Classroom (48,2%), o Google Formulérios (28,3%) e 0 Zoom (23,9%). Ja
0 segundo grupo comporta os recursos digitais incorporados no periodo pandémico e a cujo
uso se pretende dar continuidade na pds-pandemia, tendo recebido o maior percentual:
Documentos compartilhados (21,9%), Google Formularios (21,2%), Google Drive (18,5%),
Google Meet (17,3%), e-mail (15,9%) e Google Classroom (15,6%).

2.2 Praéticas de ensino e aprendizagem com TD durante a pandemia na percepc¢ao dos

estudantes do Rio Grande do Norte

A Figura 3 mostra o grau de utilizacdo das tecnologias digitais pelos estudantes em

suas praticas escolares antes, durante e apds a pandemia.

Figura 3 — Grau de utilizacdo das TDs pelos estudantes
GRAU DE UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS
®Nenhum # Muito pouco ®Algum # Muito

66,3%

21.2%
16,7%
14,5%
10.7%
l - I -
= [}

ANTES DA PANDEMIA DURANTE A PANDEMIA APOS A PANDEMIA

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
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Observa-se que o percentual de estudantes que usavam “muito” os recursos digitais
antes da pandemia (30,2%) dobrou durante a pandemia (66,3%), em razdo da necessidade de
uso desses recursos para realizarem as tarefas escolares. Contudo, esse percentual caiu pela
metade apds a pandemia (31%), ficando quase equivalente ao percentual anterior a pandemia.

Ja no tocante ao total de inquiridos que ndo usava nenhuma TD antes da pandemia
(10,7%), houve uma reducdo, visto que, durante a pandemia, apenas 2,5% afirmaram nao usar
nenhum recurso digital, percentual que aumentou apos a pandemia (4,4%), embora ndo tenha
chegado a atingir o percentual anterior a pandemia.

Ocorreu 0 mesmo com os estudantes que indicaram usar “muito pouco” as
tecnologias: o percentual diminuiu durante a pandemia, mas voltou a subir apds a pandemia,
ndo chegando, porém, a atingir o patamar de antes da pandemia. Ja o percentual dos que
afirmaram fazer “algum” uso das TDs antes da pandemia diminuiu durante a pandemia, mas
dobrou ap6s a pandemia.

A partir dos dados analisados, pode-se inferir que houve um avanco em relacdo a
insercdo das TDs nas praticas escolares dos estudantes, de antes para apds o periodo
pandémico. Conclui-se, igualmente, que durante a pandemia, 83% dos estudantes fizeram
algum ou muito uso das tecnologias digitais em suas préaticas de aprendizagem.

No que se refere a0 modo como 0s estudantes realizaram as atividades escolares e
sanaram as dividas nas aulas remotas com 0 uso das tecnologias, 977 (53,9%) assistiam a
videos sobre os conteldos acerca dos quais tinham davidas, enquanto 401 (22,1%)
retomavam o contetdo e estudavam sozinhos, 0 que demonstra uma postura ativa e autbnoma
dos estudantes frente ao seu processo de aprendizagem, buscando formas de realizar suas
tarefas e sanar suas duvidas durante o ERE.

Por outro lado, 301 (16,6%) estudantes solicitavam atendimento on-line aos
professores. Um total de 133 (7,4%) estudantes apontaram a opg¢ao “Outro”, indicando, dentre
outras, que pesquisavam na internet ou em apostilas o assunto da duvida, recebiam ajuda dos
pais ou ndo realizavam a atividade.

O Ensino Remoto mostrou ser um formato desafiador para os estudantes. Na Figura 4,
observa-se a percepcao desses sujeitos sobre o funcionamento de alguns aspectos das préaticas

remotas utilizadas no periodo.
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Figura 4 — Percepc¢éo dos estudantes sobre o funcionamento das praticas no ERE

FUNCIONAMENTO DAS PRATICAS NO ERE

# Nio funcionou m Funcionou de forma razoavel = Funcionou bem
& 41.1%
Interagdo com os colegas da turma o 6-" 42.3%
—— .07
3y ] 5.3%
Acesso a recursos tecnologicos S— 49.4%
3%
I - 36.1
Conciliagao dos estudos com outras atividades e 50.6%
E 2 3
s s e 57.7
Motivagdo para os estudos remotos 33.6%
I S 7%
Conhecimento sobre o uso das tecnologias para realizar os estudos — Se——— 13.1% %43
e atividades 32.3%
, 3 L. —5 1%
Esclarecimento de diividas pelos professores, quando necessario — 55.7%
1 [9.2%,

Realizagdo de todas as atividades propostas pelos professores —— 55.8%

Participagdo em atividades sincronas = 50.6%

Local adequado para os estudos 41.3%

Autonomia para estudar de diferentes formas = 53.4%

Flexibilidade para estudar em qualquer horario

Adequagao da carga horéria de estudos e atividades solicitad:
pelos professores

Adaptagao e organizagao para os estudos de forma remota

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Dentre os aspectos que ndo funcionaram bem no ERE, destacam-se aqueles
envolvendo a rotina pessoal e académica dos estudantes: “motivagdo para os estudos remotos”
(57,7%), “flexibilidade para estudar em qualquer horario” (39,3%), “local adequado para os
estudos” (38,3%) e “conciliagdo dos estudos com outras atividades” (36,1%), além da
“interagdo com os colegas da turma” (41,1%). Pela leitura dos dados, constata-se que estudar
no ambito doméstico nao foi uma experiéncia bem-sucedida para a maioria dos alunos, sendo
varias as razfes: trabalho para ajudar na renda familiar, falta de concentracdo causada por
barulho, compartilhamento de dispositivos ou internet com os demais membros da familia,
ajuda nas tarefas domeésticas, etc.

Apesar dos entraves para a realizacdo das atividades remotas, nos aspectos apontados
como tendo funcionado razoavelmente, todos apresentaram percentuais significativos, sendo o
menor deles de 33,6%, relativo a “motivagdo para os estudos remotos”. Os percentuais mais
altos foram aqueles relacionados as praticas de estudo: “adaptagdo e organizagdo para os
estudos de forma remota” (62,7%); “adequacdo da carga horaria de estudos e atividades

solicitadas pelos professores” (55,9%), “realizagdo de todas as atividades propostas pelos
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professores” (55,8%) e “esclarecimento de duvidas pelos professores, quando necessario”
(55,7%).

Quanto as praticas que os inquiridos afirmaram ter funcionado bem ou de forma
razoavel, os dois aspectos que totalizam o maior percentual referem-se as tecnologias: “acesso
a recursos tecnologicos” (84,7%) e “conhecimento sobre o uso das tecnologias para realizar
os estudos e atividades” (86,8%).

Esses resultados irdo contradizer a exclusdo digital (falta de dispositivos, internet e de
preparo para o uso das TDs), identificada nos dados discutidos mais adiante como o principal
desafio enfrentado pelos estudantes do Rio Grande do Norte no ERE. Entretanto, ndo se pode
esquecer que o recorte temporal da pesquisa abrange os anos de 2020 e 2021, tempo em que 0
ERE funcionou e que a situacdo de acesso e conhecimento sobre as TDs dos estudantes em
relacdo as TDs pode ter se modificado ao longo desse periodo.

O ERE foi desafiador para professores e estudantes, em razdo, dentre outros, da
inviabilidade de acesso aos recursos digitais e da falta de preparo para o uso pedagogico das
TDs. Contudo, a avaliacdo dos estudantes também se constituiu um desafio na pandemia.

O papel da avaliacdo na seara educacional é fundamental. Além de fornecer
informacgdes sobre o desempenho dos estudantes em seu percurso de aprendizagem,
possibilita ao professor ajustar e reorientar sua pratica pedagdgica, auxiliando-o no tipo de
feedback a ser dado ao estudante e regulando os processos de ensino e aprendizagem
(OLIVEIRA; AMANTE, 2016).

Ao discutir as praticas avaliativas no cenario da cultura digital antes da pandemia,
Silva (2016) ja afirmava ndo ser possivel avaliar na cultura digital como se avalia
presencialmente, defendendo uma avaliacdo interativa, baseada em um ambiente
comunicacional, de trocas, autorias e coautorias de alunos e professores, em uma relacéo
dialdgica e colaborativa.

Dorotea e Pedro (2015), ao discutirem a avaliagdo on-line, apresentam como
vantagens o feedback imediato e a multimidialidade, ou seja, possibilidade de integrar
diferentes elementos multimidia (som, imagem, video, animacdes, simulacdes interativas), o
que facilita a compreenséo das questdes.

Na Figura 5, pode-se ver as formas por meio das quais os estudantes foram avaliados

durante as aulas remotas.
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Figura 5 — Formas de avaliacdo dos estudantes no ERE

FORMAS DE AVALIACAO DOS ESTUDANTES NO ERE

Exercicios/atividades enviadas via e-mail ou redes sociais I 75.4%
Realizagao e entrega das atividades no prazo I 65.5%
Produgdo de slides | IEEEG—_—_—— 14.1%
Produgéo de textos IEEEG—_—N 12.4%
Provas/testes escritos I 3S.5%
Participagao nas aulas sincronas | IEEG_—GGEGEGEEEEEEEE 358.0%
Seminarios virtuais NG 37.1%
Elaboragao de mapa conceitual/mental  IEE_—_———— 33.8%
Quizzes e jogos digitais NG 33.8%
Participa¢do em lives/palestras  IEEEG_—_————— 28.6%
Criagao de video, podcast, infografico, painel ou poster online INEG_<_GE—_G_—_— 22.1%
Criagao de desenhos, memes, parodias e HQ I 11.8%

Outro W 1.8%

0.0% 10.0% 20.0% 30.0% 40.0% 50,0% 60.0% 70.0% 80.0%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Percebe-se que a realizagdo de exercicios/atividades enviadas via e-mail ou redes
sociais foi a opgdo mais apontada (75,4%). As préticas avaliativas em que o estudante assume
um papel mais ativo e interativo (SILVA, 2016) e em que faz uso de diferentes midias
(DOROTEA; PEDRO, 2015) também apresentaram percentuais relativamente altos, como a
producéo de slides (44,1%), de textos (42,4%) ou de mapas conceituais (33,8%), a realizacdo
de seminarios virtuais (37,1%) e a participagdo em quiz e jogos digitais (33,8%).

Nos critérios em que os estudantes foram avaliados por sua responsabilidade e
autonomia para com seu processo de aprendizagem, 0s percentuais também foram
significativos: realizagdo e entrega das atividades no prazo (65,5%), participacdo nas aulas
sincronas (38%) e participacdo em lives/palestras (28,6%).

Conforme Oliveira e Amante (2016, p. 42) ja afirmavam antes da pandemia, as TDs
modificaram as formas de avaliar, permitindo “[...] trabalhar com uma diversidade de
ferramentas e atividades que centram a aprendizagem no estudante e permitem formas
diversas de interacdo, designadamente colaborativa”. Essa afirmagao nunca foi tdo verdadeira.

Por dltimo, com relacdo a contribuicdo das TDs incorporadas nos estudos durante o
ERE, 1.277 (70,5%) estudantes confirmaram que os recursos digitais contribuiram,

demonstrando uma visao positiva acerca da influéncia do uso das TDs no seu processo de

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023

13



O uso de tecnologias digitais no ensino remoto na percepcao dos discentes

aprendizagem, o que se harmoniza com a pretensdo da maioria dos estudantes de continuar a

utilizar as TDs agregadas durante 0 ERE na pds-pandemia, dado ja mencionado.

2.3 Desafios e possibilidades no uso dos recursos digitais durante a pandemia

E sabido que a migracdo do ensino presencial para o remoto constituiu um enorme
desafio tanto para os professores quanto para os estudantes. Em vista disso, quando
perguntados sobre qual seu grau de preparacdo para transitar do regime presencial para o
remoto, ao ser declarada a suspensdo das aulas presenciais, em 2020, 63,4% dos estudantes
ndo estavam nada ou muito pouco preparados para 0 ERE, enquanto apenas 36,6% estavam
total ou razoavelmente preparados para migrar para esse formato de ensino. Os dados
comprovaram, assim, que a falta de preparo para o ERE, no inicio da pandemia, atingiu tanto
a classe docente (INSTITUTO PENINSULA, 2020), como a discente.

Além do despreparo para 0 ERE, 1.326 (73,2%) estudantes afirmaram néo ter recebido
formacdo para o uso das TDs nas aulas remotas durante a pandemia. Segundo informacdes
obtidas junto a representantes das DIRECSs, os professores foram o foco dessas formagoes.

N&o obstante a falta de preparo e formacdo sobre TD para estudar remotamente, em
questdo sobre a dindmica das aulas remotas ter ampliado suas habilidades no uso das
tecnologias, 0s percentuais das respostas dos estudantes ficaram equivalentes, ja que 50,7%
deles afirmaram que o ERE em nada ampliou ou ampliou pouco suas habilidades para usar as
TDs, enquanto 49,3% afirmaram que a dindmica do ERE ampliou razoavelmente ou ampliou
muito suas habilidades no uso das TDs.

Além desses desafios, os estudantes enfrentaram outras dificuldades durante o ERE,
como as limitagdes de acesso as TICs para realizar as atividades remotas. Nesse sentido,
malgrado 41,6% dos estudantes terem afirmado que ja possuiam todos 0s recursos necessarios
para realizar suas atividades remotas, um percentual relativamente alto (54,3%) afirmou néo
possuir computador, celular ou internet em sua residéncia. Quando se soma a issO 0S
estudantes que possuiam uma internet, mas de baixa qualidade (21,1%), os que tiveram que
comprar equipamentos para usar nas aulas (10, 3%) ou tiveram que usar equipamentos e
internet da escola ou de outras pessoas (5,5%), conclui-se que a falta de recursos digitais
constituiu um dos maiores entraves, se ndo o maior, na realizacdo das atividades remotas

durante a pandemia.
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A falta de acesso as TDs confirma a exclusdo digital em seu aspecto mais basico (falta
de dispositivos) e isola os estudantes das praticas que marcam a cultura do tempo presente.
Juntando esse dado a falta de preparo para o uso pedagdgico, outro aspecto da excluséo digital
citado pela maioria dos estudantes, tem-se um sério Obice a participacdo desse subgrupo no
ERE, que o exclui do direito de exercer sua cidadania. O dado também reforca os resultados
de uma Revisdo de Literatura realizada em 2021 (SOUZA et al., 2023), em que a exclusdo
digital de professores e alunos foi apontada em 8 dos 9 estudos como o principal ou um dos
entraves enfrentados durante o ERE.

Portanto, evidencia-se a necessidade de incluir digitalmente esses estudantes. Mas,
como defendem Bonilla e Oliveira (2011), incluir para além do mero acesso aos dispositivos e
a internet e do dominio técnico das TICs. Incluir para o uso cidaddo e autoral desses artefatos
(BONILLA; PRETTO, 2011).

A esse respeito, é importante frisar que a escola, como o espaco formal de educacgdo
para a vida, deve ser um lugar de descobertas, criatividade, de construcdo de significados, de
reflexbes e de exercicio da cidadania. Para tal, a sala de aula deve favorecer o
desenvolvimento da autonomia do estudante e sua formacdo enquanto sujeito critico e
criativo, capaz de atuar reflexivamente sobre o0 mundo que o circunda.

Isso sO € possivel se a sala de aula caminhar lado a lado com o digital, inovando e
enriquecendo as praticas educativas com os recursos digitais, por meio de experiéncias de
aprendizagem e avaliacdo vinculadas a vida dos estudantes e que envolvam pesquisa,
desafios, colaboracdo, discussdo, trabalho por projetos, atividades hibridas e gamificadas,

respeitando o ritmo e o tempo de cada estudante.

3 CONCLUSAO

Como ja& mencionado, a pesquisa em foco ainda estd em andamento. Os dados
apresentados neste texto permitiram responder parcialmente aos objetivos da investigagdo, em
relacdo ao subgrupo estudante. Com a analise da 2.2 fase, esses resultados serdo ampliados e
aprofundados, constituindo contetido para futuras publicaces.

No periodo em que o ERE foi adotado pelas escolas, os estudantes, mesmo sem se
sentirem preparados ou terem recebido formacao, realizaram as atividades remotas com 0 uso
de varios recursos tecnoldgicos. Nesse sentido, os celulares, os Ambientes Virtuais de

Aprendizagem, notadamente o SIGEduc, os grupos de mensagens, especialmente o
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WhatsApp, e os aplicativos de webconferéncia, com énfase no Google Meet, foram os
recursos mais utilizados pelos estudantes. A preponderancia no uso do celular e do WhatsApp
deveu-se a acessibilidade e familiaridade desses recursos.

No que se refere as praticas de aprendizagem e as mudangas e agregacfes nelas
ocorridas, os dados demonstram que houve um avanco no uso de TD nas préticas escolares
dos estudantes, de antes para apds o periodo pandémico. A postura dos estudantes frente ao
seu processo de aprendizagem tambeém foi alterada, tendo se tornado mais ativa e autbnoma,
ja que a maioria deles buscava realizar suas atividades e sanar suas dividas sem recorrer ao
professor. Os recursos utilizados para acessar 0s conteldos, realizar as tarefas escolares,
compartilhar experiéncias e arquivos diversificaram-se (e-mail, videoaulas, WhatsApp,
Google Meet). Essa diversificacdo também alterou as formas de estudar, ampliando-as:
atividades sincronas, seminarios virtuais, videos e videoaulas, dentre outras.

Novas praticas de avaliacdo, interativas e colaborativas, com o uso de TD foram
incorporadas no ERE, permitindo ao estudante assumir um papel mais autoral no seu processo
de aprendizagem. O conhecimento sobre as tecnologias digitais para realizar as atividades
escolares foi também uma das agregacdes que o ERE trouxe para as praticas de aprendizagem
dos estudantes.

Quanto as dificuldades, o maior Gbice para a realizacdo das atividades remotas foi a
falta de acesso aos recursos digitais e de preparo para seu uso pedagdgico pelos estudantes,
trazendo visibilidade a sua exclusdo digital e evidenciando a necessidade de investimento em
politicas publicas de incluséo digital.

A despeito dos desafios vivenciados no ERE, a maioria dos estudantes acredita que as
tecnologias incorporadas nos estudos durante o ERE contribuiram para sua aprendizagem e,
talvez por isso, pretende incorporar alguns ou a maioria desses recursos em suas atividades
escolares, denotando que as mudancas que ocorreram por forca da pandemia podem se tornar

permanentes, inovando, assim, suas praticas de aprendizagem com tecnologias.
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RESUMO

A oferta de um curso técnico em instrumento musical na forma subsequente, articulado aos
documentos institucionais do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN), € o objeto do presente estudo. Com o objetivo de discutir
criticamente a presenca deste curso em uma cidade interiorana, este trabalho se justifica pela
presenca da mdsica nos arranjos produtivos locais na cidade em que se encontra. A
metodologia para este trabalho, que € qualitativa, buscou, a partir de pesquisa bibliografica e
documental, realizar um trabalho exploratério que trouxe as principais articulagdes entre a
efetiva presenca de um curso técnico subsequente de instrumento musical, reconhecendo a
musica enquanto area do conhecimento, seu campo epistémico, relacionando ainda a praxis da
atividade docente e a teorizacdo da categoria trabalho junto aos documentos institucionais. Na
concluséo, verifica-se nesta articulacdo o fortalecimento da atividade docente, principalmente
pela Filosofia da Préxis, reconhecendo o empenho e compromisso da institui¢cdo ofertante do
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Oferta de educacao profissional, ensino de mdsica
e 0s documentos institucionais do IFRN: algumas conexdes

curso subsequente em instrumento musical em uma educacao profissional comprometida com

0S arranjos sociais.

Palavras-chave: educacdo profissional; pedagogia da musica; documentos institucionais;
filosofia da préaxis.

PROFESSIONAL EDUCATION OFFER, MUSIC TEACHING AND INSTITUTIONAL
DOCUMENTS OF THE FEDERAL INSTITUTE OF EDUCATION, SCIENCE AND
TECHNOLOGY OF RIO GRANDE DO NORTE: SOME CONNECTIONS

ABSTRACT

The offer of a musical instrument technical course in the subsequent form, articulated to the
institutional documents of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio
Grande do Norte (IFRN) is the object of the present study. With the aim of critically
discussing the presence of this course in an inner city, this work is justified by the presence of
music in the local productive arrangements within the city where it takes place. The
methodology for this work, which is qualitative, sought, based on bibliographical and
documentary research, to carry out exploratory work that brought the main articulations
between the effective presence of a subsequent technical course on musical instrument,
recognizing music as an area of knowledge, its epistemic field, also relating the praxis of
teaching activity and the theorization of the work category together with institutional
documents. In conclusion, this articulation shows the strengthening of teaching activity,
mainly through the Philosophy of Praxis, recognizing the commitment and commitment of the
institution offering the subsequent course in musical instrument in a professional education

committed to social arrangements.

Keywords: professional education; music pedagogy; institutional documents; philosophy of

praxis.
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OFERTA DE EDUCACION PROFESIONAL, ENSENANZA DE MUSICA Y LOS
DOCUMENTOS INSTITUCIONALES DEL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACION,
CIENCIA Y TECNOLOGIA DE RIO GRANDE DO NORTE: ALGUNAS CONEXIONES

RESUMEN

La oferta de un curso técnico en instrumento musical en la forma subsiguiente, articulado a
los documentos institucionales del Instituto Federal de Educacién, Ciencia y Tecnologia de
Rio Grande do Norte (IFRN) es el objeto del presente estudio. Con el objetivo de discutir
criticamente la presencia de este curso en una ciudad del interior, este trabajo se justifica por
la presencia de la musica en los arreglos productivos locales en la ciudad en que se
encuentra. La metodologia para este trabajo, que es cualitativa, buscé a partir de una
investigacion bibliografica y documental, realizar un trabajo exploratorio que trajera las
principales articulaciones entre la presencia efectiva de un curso técnico posterior en
instrumento musical, el reconocimiento de la musica como un area de conocimiento, su
campo epistemico, relacionando también la praxis de la actividad docente y la teorizacion de
la categoria de trabajo junto con los documentos institucionales. En conclusion, esta
articulacion muestra el fortalecimiento de la actividad docente, principalmente a través de la
Filosofia de la Praxis, reconociendo el compromiso y compromiso de la institucion que
ofrece el posterior curso de instrumento musical en una formacion profesional comprometida

con el arreglo social.

Palabras clave: educacién profesional; pedagogia de la musica; documentos institucionales;

filosofia de la praxis.

1 INTRODUCAO

O objeto do presente estudo é a oferta do Ensino de Mdasica na cidade de Jucurutu
(RN), a partir da reflexdo realizada diante dos documentos institucionais, articulados e
propositivos para a acdo do docente de Arte-Musica. O objetivo é refletir e discutir
criticamente a efetiva presenca e acdo de um curso técnico subsequente em instrumento

musical, ofertado diante dos arranjos sociais locais da cidade mencionada acima, tendo sido
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esta presenca referendada nestes documentos que balizam as a¢6es académicas do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).

A partir de uma pesquisa bibliografica e documental, do tipo exploratorio, foi possivel
desenvolver metodologicamente a presente reflexdo. Inicialmente, defenderemos a atividade
docente a partir do campo epistémico da mdsica, reconhecendo a pedagogia da mdusica
enquanto &rea do conhecimento, verificando a praxis do professor de musica e a teorizacao da
categoria trabalho, finalizando o debate a partir dos documentos oficiais do IFRN alinhados
ao fazer docente da musica enquanto campo epistémico.

Finalizaremos, mostrando que todos os documentos e a estrutura idealizada a partir do
campo epistémico, area do conhecimento musical e documentos oficiais, favorecem uma
atividade docente fortalecida pela Filosofia da Praxis, a qual, refletida a partir do materialismo
histdrico-dialético de Karl Marx, apresenta esta atividade e acdo docente cunhada sobre o
homem, enquanto ser histérico, ontol6gico e que produz a sua propria subsisténcia a partir do

trabalho.

2 A MUSICA COMO A AREA DO CONHECIMENTO, ATIVIDADE DOCENTE E
CAMPO EPISTEMICO ARTICULADO A EDUCACAO PROFISSIONAL

A Mdsica, enquanto uma subarea da Arte e integrante da grande area Linguistica,
Letras e Artes, de acordo com a plataforma dos grupos de pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq)?, possui um status préprio, com um corpo
que a particulariza dentro de um espaco de conhecimento. Serd abordada aqui a Pedagogia da
Mdasica — ensino e aprendizagem. E, pois, uma reivindicacdo da Pedagogia da Musica ser
reconhecida e ter o seu status proprio enquanto area do conhecimento, tendo uma construcao
realizada e refletida por outras areas que permitem construir um corpo epistémico que a
constitui enquanto instancia do conhecimento (KRAEMER, 2000), sendo enfatizada a
ocupacdo da pedagogia da musica, em espacos escolares e ndo escolares, diante das relacdes
das pessoas com a mdsica, tendo o reconhecimento da pedagogia da musica enquanto
instancia reflexiva de seus limites, tarefas especiais e estruturas no conjunto das ciéncias.

A prética musical, sendo materializada dentro de uma aula de musica, é realizada a

partir do reconhecimento de muitas particularidades que a constituem, tanto do seu aparato de

1 A Musica é uma subarea da area de Linguistica, Letras e Artes, tendo a Regéncia, Instrumentagdo Musical,
Composi¢do Musical e Canto como instancias participantes na sua formatacdo. Para maiores esclarecimentos,
acessar 0 seguinte sitio eletrénico: http:/lattes.cnpq.br/web/dgp/linguistica-letras-e-artes.
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atividades, conceitos a serem discutidos, quanto as fundamentagdes sociais, filosoficas,
psicoldgicas e antropoldgicas pertencentes a todo o processo desta pratica musical. A musica
€ uma pratica social, tendo o envolvimento de fundamentacdes acima descritas e as relacdes
das manifestagdes sociais destas praticas entre os jovens e as demais geracdes. Souza (2004)
nos mostra que essas praticas sociais desenvolvidas a partir da musica ocorrem devido as
formas de consumo e apropriaces que 0s jovens estabelecem com a musica e suas praticas
dentro de seus grupos.

Ao tratar dessas praticas musicais enquanto praticas pedagogicas realizadas dentro da
escola, com o devido planejamento, Aradjo (2015) nos chama a atengdo quanto ao
compromisso da transformacao social que estas praticas pedagdgicas sio responsaveis. E-nos

referendado que

[...] as préaticas pedagdgicas [sejam] orientadas pela ideia de integracdo e que sdo
diferenciados os elementos de integracdo do ensino e da aprendizagem. A escolha
por um arranjo depende de inimeras variaveis, tais como: as condigdes concretas de
realizacdo da formacdo, o conhecimento e a maturidade profissional do professor, o
perfil da turma e o tempo disponivel, mas decisivo é o compromisso docente com as
ideias de formag#o integrada e de transformagéo social (ARAUJO, 2015, p. 67).

O professor de musica entdo deve buscar, além de desenvolver uma maturidade, uma
compreensdo mais apurada da prépria realidade e contexto em que atua, e reconhecer as
particularidades sociais e psicoldgicas pertencentes aquele grupo - condicdes de
vulnerabilidade ou ndo, repertorios e estilos musicais apreciados, coesdo do grupo, formas
que partilham repertérios, dentre outros, e, assim, buscar a transformacéo social e melhorias
sociais através de sua pratica docente.

Diversas formas sdo possiveis de serem trabalhadas no Ensino Médio Integrado
(EMI)?, basta apenas haver o compromisso social por parte dos docentes e gestores, bem
como as condicBes favoraveis, as quais devem ser propiciadas pelos 6rgdos e gestores
méaximos do Sistema Publico de Educacdo. Esse compromisso deve ser articulado pelos
processos de formacdo com o projeto ético-politico de transformacgao social, pois “[...] ndo ha
uma Unica forma, tampouco uma forma mais correta que outra para a efetivacdo de um
curriculo integrado [...]” (ARAUJO, 2015, p. 67). Reforca-se, desse modo, o tamanho da
nossa responsabilidade enquanto docentes da area de mdsica e instituicdo sobre o nosso
objetivo: a formagdo humana e integral dos nossos estudantes.

2 E uma modalidade de ensino que possui 0 curriculo integrado como sua constituicio e é praticado nos
Institutos Federais de Educacdo e em vérias Escolas Técnicas Estaduais.
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Com a efetivacdo da Lei n.° 11.769, de 2008, que trata da obrigatoriedade do ensino
de mdsica nas escolas brasileiras, e o refor¢co advindo da Lei n.° 13.278, de 2016, discutindo a
oferta das quatro linguagens da Arte e “[...] inclui as artes visuais, a danca, a musica e o teatro
nos curriculos dos diversos niveis da Educacdo Basica [...]” (BRASIL, 2016, p. 01), é
possivel verificar, notoriamente, os sistemas de ensino, publico e privado, empenhados em
oferecer as linguagens artisticas possiveis em suas realidades, passando a valorizar e
reconhecer o trabalho especifico do Professor de Arte nas suas linguagens; oportunizando a
todos, ricos e pobres, o devido acesso ao conhecimento artistico. Santos (2019) referenda esta
elitizacdo dos sistemas de ensino, ligada principalmente a cultura escolar e aos baixos
investimentos em educacdo. Assim, salientamos a importancia de adotarmos, em nosso fazer
docente, a resisténcia, nomeadamente diante de politicas que contribuem para o

desfavorecimento dos mais necessitados.

3 APROXIMACOES ENTRE A PRAXIS DO PROFESSOR DE MUSICAE A
TEORIZACAO DA CATEGORIA TRABALHO

O docente da area de musica, atuante no EMI e que nesta realidade € nominado de
“Professor de Arte-Musica”, possui um ambiente favordvel para desenvolver suas atividades
no tripé ensino, pesquisa e extensdo, diante da prerrogativa de o curriculo integrado
possibilitar um trabalho conjunto, a fim de possibilitar um desenvolvimento e uma
transformacéo social ampla do estudante, conforme destacamos no item anterior. Salientamos
que a modalidade subsequente encontra-se como uma das possibilidades de Ensino Médio
Integrado, e, neste caso, € um pos-médio.

Entendamos essa pratica enquanto praxis, estando presente na acdo do docente
atuante no Ensino Médio integrado (EMI). O termo préaxis se insere dentro de uma reflexao
atual ao discutirmos a acao do professor do EMI, principalmente na relagcdo que deve ser feita
na devida integracdo pelas areas do conhecimento que constituem a grade curricular atual dos
cursos técnicos integrados. Durante muito tempo, persistiu um ensino voltado para 0s
contetdos, sem nenhuma reflexdo ou questionamentos dos estudantes e dos professores
(SAVIANI, 1999).

Véasquez (2007), baseando-se nas ideias e concepcles revolucionérias de Marx, nos
mostra que a praxis vem da revolucdo, enquanto objeto de transformacédo. Teoria e préatica

devem andar juntas, mas, no sentido mais contundente, devem ser observadas as necessidades
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reais, as realidades concretas, a critica que deve ser radical diante das transformacdes e o
homem concreto que se constitui perante a consciéncia de si mesmo e as respostas que busca.
A praxis enquanto epistemologia no fazer pedagdgico dos docentes do EMI,
principalmente relacionada a formac&o dos professores, é de fundamental importancia, pois a
persisténcia em métodos ultrapassados ainda presentes em nossas escolas € um dos principais
entraves para o desenvolvimento da sociedade. Diante disso, concebe-se um professor voltado
para este desejo de transformacéo. Para salientar o relacionamento do conhecimento a pratica,

deve-se destacar que

[...] a epistemologia da praxis busca estabelecer a relagdo entre a praxis e o
conhecimento e, nessa questdo, a perspectiva materialista-historica tem muito a
contribuir para o campo pedagogico, principalmente no que tange a formacao de
professores, visto que sua fundamentagdo é rica em elementos criticos ao que se
pensa da relagdo teoria e pratica (SILVA, 2017, p. 125).

Assim, temos essa epistemologia como a que mais se alinha as reflexdes e a¢bes do
Docente do EMI, principalmente o Docente de Arte-MdUsica, perante a formatagéo e corpo da
area propria do Campo Musical e suas ementas presentes nos Cursos Técnicos Integrados. A
perspectiva historico-dialética, tarimbada por Karl Marx, nos possibilita ter um olhar mais
apurado da realidade concreta dos nossos alunos, reconhecendo seus percursos historicos,
localizados dentro de contextos diversos e possibilitando a nos, docentes de Arte-Mdsica do
EMI, o desenvolvimento de estratégicas praticas musicais e pedagdgicas dialdégicas com o0s
contextos destes estudantes, potencializando a formacgéo integral.

Quatro eixos sdo constituintes do curriculo integrado: cultura, ciéncia, tecnologia e
trabalho. Detém-se, agora, a tratar da categoria trabalho, enquanto elemento participativo da
formacdo dos estudantes como principio educativo. Ao tratar da categoria trabalho, néo
podemos deixar de verificar o sentido ontoldgico e o significado da palavra “trabalho” ou
“trabalhar”, apoiando-nos nas concepc¢des de Marx. Os meios utilizados para a devida
subsisténcia humana ocorrem pela acdo do homem sobre o meio natural, transformando-o e
obtendo os meios devidos a fim de ter o seu sustento. 1sso advém do trabalho. Chagas (2011,
p. 1) nos mostra que “Marx concebe o trabalho (Arbeit) na dimenséo tanto positiva, sem fazer
apologia ao trabalho estranhado (entfremdete Arbeit), assalariado, quanto negativa, sem negar

indistintamente o trabalho”. Ademais, Chagas (2011, p. 5) ainda destaca que
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Enquanto o trabalho Gtil-concreto é qualitativo e cria os valores de uso necessarios
ao ser humano, para satisfazer socialmente as suas necessidades fisicas e espirituais,
o trabalho abstrato &, pura e simplesmente, quantitativo, a substancia e a grandeza do
valor, e produz mais-valia (valor excedente) para o capital.

Diante das definicdes e amplitudes da palavra trabalho, a partir das concepgdes
marxistas, é possivel destacar a relacdo da acdo do trabalho realizado pelo homem (os animais
ndo trabalham, destaque-se!) perante suas necessidades sociais de subsisténcia e de
transformacdo no meio onde vive. A utilidade do trabalho para o ser humano é de extrema
relevancia, pois o que move e permite que o homem se transforme e a sua realidade material é
a partir da acdo do trabalho.

Postas as devidas referéncias marxistas quanto ao trabalho enquanto esséncia e
instancia social, parte-se para discutir o trabalho advindo da formacdo pela educacdo. A Lei
n. 9.394, de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no artigo 36-A,
trata da “[...] preparagdo geral para o trabalho [...]”, facultado pela habilitagdo profissional,
realizada através da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2018, p. 28).
Atesta-se, desse modo, que a formacdo técnica possibilita uma formacdo voltada para o
trabalho de maneira mais direta, ndo excluindo uma formagao mais geral.

Reconhecer o trabalho como principio educativo ““[...] permite uma compreensao do
significado econdmico, social, histdrico, politico e cultural das ciéncias e das artes, o que
implica considerar o trabalho em seus sentidos ontoldgico e histérico [...]” (MOURA, 2010,
p. 8), direcionando-nos a uma reflexdo dos sentidos nas préaticas dos professores de musica no
EMI, as quais se configuram como elementos pertencentes ao curriculo integrado, com
possibilidades significativas para o desenvolvimento de potencialidades dos estudantes.

Moura (2010) ainda nos referenda sobre o principio educativo sendo também
historico, a partir da consideracdo e necessaria visdo das diversas formas e significados que o
trabalho assume nas sociedades humanas. Isso se alinha com as praticas pedag6gico-musicais,
estando estas inseridas e desenvolvidas a partir de manifestacGes culturais distintas nos varios
contextos da realidade brasileira.

Enquanto area de Artes, a Musica também produz conhecimento. Tacitamente, isso €
reconhecido; porém, é preciso saber localizar este conhecimento enquanto contribuicdo na
formacgéo de nossos estudantes. Dessa forma, o trabalho se materializa. Ramos (2007, p. 7)
nos mostra que “[...] o trabalho é tomado como principio educativo da educagdo basica no
sentido de que o ensino deve explicitar a relacdo entre a producdo do conhecimento e o

avanco das forcas produtivas” (RAMOS, 2007, p. 7). Dessa feita, quais devem ser as
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principais questdes, praticas, conceitos e outros elementos da Mdusica que possibilitam o
avanco dos estudantes objetivando se tornarem ativos, participativos e produtores na
sociedade na qual vivemos?

As praticas pedagogicas que se comprometem com o desenvolvimento do trabalho
enquanto principio educativo necessitam de maiores debates sobre o0 mundo social do trabalho

em si. Verifica-se

[...] que uma pratica pedagogica significativa demanda analises do mundo do
trabalho (sem reduzi-lo apenas ao espaco onde ocorre o trabalho assalariado), que
incluam a sua cultura, os conflitos nele existentes e suas vinculagdes aos projetos
societarios em disputa, suas implicacdes sobre a natureza, 0s conhecimentos
construidos a partir do trabalho e das relagbes sociais que se estabelecem na sua
producdo (MOURA, 2010, p. 9).

Entdo, cabe aos docentes da Arte-MdUsica e das demais Artes uma devida atencdo e
articulacdo de seus conteudos, praticas artisticas, praticas de pesquisa e extensdao com o

mundo do trabalho e os contextos sociais dos estudantes.

4 ASPECTOS DO CAMPO EPISTEMICO DA MUSICA PRESENTES NOS
DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS DO IFRN

Debrucemo-nos neste item sobre os documentos institucionais: Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), Plano de Trabalho de Disciplinas (PTDEM), Organizacdo Didatica do
IFRN e Projeto Pedagdgico do Curso Integrado em Instrumento Musical (PPC). Sera
pretensdo, neste item, mostrar o efetivo apoio institucional e a forma de organizacéo trazida

pelo IFRN, no sentido de contribuir e fortalecer a rea de Arte em nossa Instituigéo.

4.1 Caracterizacao e contextualizacdo curricular sobre o Ensino de Musica no Projeto

Politico-Pedagogico (PPP) e na Organizacdo Didatica do IFRN

Primeiramente, ao destacar o planejamento e o devido tempo por nds vivenciado em
uma instancia da gestdo do IFRN, ressaltamos a significacdo em realizar a elaboracdo de
documentos institucionais de forma coletiva e com o devido respaldo da gestdo méxima do
6rgdo, a partir de portarias que estabelecem os participantes responsaveis, designados pela
escolha dos pares, 0s prazos a serem cumpridos e os devidos relatorios, até chegar ao debate

com a comunidade e, assim, disponibilizar publicamente, via internet, na atualidade, os
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referidos documentos, de forma permanente. O IFRN busca constantemente o fortalecimento
das préticas educativas, visando a formacdo politécnica como sua principal base de trabalho
educativo, através do constante dialogo com a comunidade. E esse o compromisso balizador

desse nosso alicerce, pois

O projeto politico-pedagdgico deve ser compreendido como um planejamento global
de todas as agBes de uma instituicdo educativa, abarcando direcionamentos
pedagdgicos, administrativos e financeiros. E um instrumento de gestdo democratica
que possibilita a reflexdo critica e continua a respeito das praticas, dos métodos, dos
valores, da identidade institucional e da cultura organizacional (INSTITUTO
FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012b, p. 13).

Deixam-se claras, portanto, diante da necessaria participacdo para a devida
construcdo, as possiveis reflexdes e criticas de forma continua sobre as praticas pedagogicas e
as demais agOes da gestdo da instituicdo. Afinal, os problemas e avancos, sejam de ordem
académica, sejam de natureza técnico-administrativa, estdo envolvidos com a questdo
pedagdgica da instituicdo.

A coletividade possui voz e vez no IFRN, permitindo a participacdo das
representacGes tanto de estudantes, servidores técnico-administrativos e docentes, para assim
haver uma escuta ativa e a¢cGes mais potentes no que diz respeito a materializacdo das nossas
atividades. Sendo assim, ““[...] construido de modo participativo, o projeto politico-pedagogico
permite resgatar o sentido humano, cientifico e libertador do planejamento. Opde-se, assim, a
I6gica do planejamento burocratico ou meramente estratégico [...]” (INSTITUTO FEDERAL
DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012b, p. 13).

A partir de agora, sera discutido, de forma sucinta, o PPP do IFRN, e a Organizacdo
Didatica®, iniciando com a Politica de Educacéo Profissional Técnica do Ensino Médio. Para
a modalidade subsequente, temos um nucleo fundamental, formado pelas disciplinas de
portugués e matematica junto a outros dois nucleos: o articulador e o tecnoldgico, com
disciplinas de formacdo técnica, as quais ddo suporte e articulacdo, desde as solucBes
tecnoldgicas até as relacGes de trabalho e sociedade, como veremos mais adiante. Apresenta-

se no PPP o seguinte:

3 Documento norteador das diretrizes, funcdo social, ensino, pesquisa e extensdo junto as atividades estudantis,
diante do fazer docente e das a¢cdes pedagdgicas e administrativas do IFRN. Esta Organizacdo Didatica foi
Aprovada pela Resolugdo n.° 38/2012-CONSUP/IFRN, de 21/03/2012. Disponivel em:
https://portal.ifrn.edu.br/documents/2438/OrganizacaoDidatica_2012_versaoFINAL_20mai2012.pdf.  Acesso
em: 18 jun. 2023.
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Dentre as modalidades previstas na legislagdo, o IFRN optou pela formacéo técnica
nas formas integrada e subsequente. Dessa maneira, comprometeu-se a atuar,
regularmente, na educagdo profissional técnica de nivel médio, ofertando, de acordo
com as prerrogativas da Lei 11.892/2008, cursos integrados e cursos subsequentes.
Para tanto, a Instituicdo sistematizou uma proposta curricular e definiu percursos
metodoldgicos capazes de integrar a educacdo béasica & educacdo profissional
(INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012b, p. 131).

Vemos, assim, com énfase na oferta dos cursos subsequentes, que o IFRN propde
desde o PPP a definicdo de caminhos que permitem ao estudante um caminhar orientado,
inclusive em termos metodoldgicos, perpassando o curriculo, sempre priorizando a integracdo
das disciplinas para uma formacdo que atenda as demandas sociais. A Organizacdo Didatica,

em seu artigo 45, na mesma medida, preconiza que

[...] os cursos técnicos de nivel médio subsequentes, destinados aos portadores de
certificado de conclusdo do Ensino Médio, serdo planejados com o objetivo de
formar o discente para uma habilitacdo profissional técnica de nivel médio, que lhe
possibilitara a insercdo no mundo do trabalho e a continuidade de estudos em cursos
de especializacdo técnica (INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO
NORTE, 20124, p. 19).

Propde-se, institucionalmente, ndo apenas a formacdo técnica por si s6, mas uma
habilitacdo que permite ao estudante uma insercdo social e uma possibilidade de continuidade
de estudos, com a compreensdo desta “especializacdo técnica” em cursos superiores em
tecnologia, licenciatura e bacharelado. No caso dos Cursos Subsequentes em Instrumento
Musical, a possibilidade é de uma continuidade nesta especializacdo em nivel de Licenciatura
ou Bacharelado em Musica, j& que ndo ha cursos superiores de Tecnologia em Instrumento
Musical, com excecéo da area de Processos Fonograficos®.

N&o se pode perder de vista, segundo o PPP do IFRN, a fundamentag&o filoséfica
constituintes dos cursos ofertados, pois, “[...] em &mbito filoséfico, a concepcao institucional
de formacdo técnica alicerca-se na teoria da praxis [...]” (INSTITUTO FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2012b, p. 131). Demonstram-se, assim, as bases tedricas que
alicercam e fundamentam epistemologicamente 0S nossos cursos. Posta essa questdo, ao
tratarmos, no inicio deste capitulo, da categoria trabalho enquanto principio educativo, a base

marxista que fortalece e sedimenta esse fundamento € a filosofia da préaxis. Esta €, por

4 Cursos Superiores ofertados enquanto Tecnologos — cursos técnicos em nivel superior. Para Produgio
Fonogréafica o objetivo é uma formacdo superior que trabalhe com processos de gravagdo sonora. Para
esclarecer as duvidas, observar o catdlogo dos cursos superiores do portal do Ministério da Educacdo (MEC),
pagina 90. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6
279/-/catalogo-cursos-superiores13-0710&category_slug=julho-2010-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 18 jun.
2023.
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natureza, revoluciondria, fazendo com que o estudante tenha uma formacdo critica,
questionadora da sociedade e apresente ao aluno as possibilidades de conhecimento do “eu”
enquanto ser localizado social e historicamente. Essa defesa é uma realidade necessaria, pois
“[...] busca [a] defesa do curriculo e do ensino como construgdes sociais [...]” (PACHECO;
OLIVEIRA, 2013, p. 29), sendo assim uma visdo merecedora da ativa participacdo docente e
estudantil em nosso contexto institucional.

O item 4.3.1 do PPP, que trata dos Principios orientadores da educacéo profissional
técnica de nivel médio, apresenta-nos o fazer diario das praticas de ensino, pesquisa e
extensdo do IFRN. Quatro desses principios se alinham a presente proposta de investigacéo,
sdo eles: a) integragdo entre a educacdo basica e a educacgdo profissional, tendo como nucleo
basico a ciéncia, o trabalho, a cultura e a tecnologia; b) organizacao curricular pautada no
trabalho e na pesquisa como principios educativos; c¢) respeito a pluralidade de valores e de
universos culturais; d) flexibilizagdo curricular, possibilitando a atualizacdo permanente dos
planos de curso e do curriculo (INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE,
2012, p. 136-137). Sdo dezesseis principios orientadores ao todo; porém, os descritos acima
sdo 0s que mais, a nosso ver, fortalecem a proposta de um Curso Técnico em Instrumento
Musical.

O primeiro principio orientador acima apresentado reforga a discussdo sobre a
categoria trabalho. Junto com o terceiro principio, da-nos o respaldo e o reconhecimento que
o IFRN possui quanto a valorizagdo da cultura enquanto categoria presente no curriculo
integrado, fornecendo assim ao Curso Integrado em Instrumento Musical o crédito para sua
oferta em nossa instituicéo.

O segundo principio reforca a necessidade da pesquisa no IFRN para a constru¢do do
conhecimento através da Pro-Reitoria de Pesquisa (PROPI) e dos Editais de Fomento a
Pesquisa. Por fim, o quarto principio permite uma constante melhoria do curriculo e dos
contetdos oferecidos, ou seja, um constante aperfeicoamento e alinhamento com o debate
atual realizado pelas inovacdes tecnolégicas.

Passemos agora a tratar da estrutura curricular, verificando que esta ““[...] materializa-
se em uma matriz composta pelos seguintes nucleos politécnicos: ndcleo fundamental, nicleo
estruturante, ndcleo articulador e nucleo tecnolégico [...]” (INSTITUTO FEDERAL DO RIO
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GRANDE DO NORTE, 2012, p. 138), constituindo a proposta orientadora para 0S cursos
técnicos integrados, subsequentes e PROEJA® ofertados no IFRN.

Estes nuacleos politécnicos estdo, da mesma maneira, referendados no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFRN, versdo revisada para os anos de 2019 a 2026.
O PDI indica os parametros discutidos coletivamente para a oferta dos cursos diante da

diversificagdo social e localizagdo geografica dos campi do IFRN:

Essa proposta possibilita a integracdo entre formacdo pedagdgica e formacéo
especifica, a realizacao de praticas interdisciplinares, assim como favorece a unidade
dos projetos de cursos em todo o IFRN, concernente a conhecimentos cientificos e
tecnolégicos, propostas metodoldgicas, tempos e espacos de formacdo. Assim, na
busca de assegurar aos estudantes o acesso as mesmas condigdes de formacao,
promovendo-0s a niveis mais elaborados de conhecimentos e de habilidades
intelectual, cultural, politica, cientifica e tecnoldgica, com contribuicGes efetivas a
formacdo humana integral, 0s cursos estdo estruturados por meio de uma matriz
curricular integrada, constituida por nicleos politécnicos, que tem os fundamentos
nos principios da politecnia, da interdisciplinaridade e nos demais pressupostos do
curriculo integrado (INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE,
2019, p. 72).

Esse documento demonstra ainda 0 comprometimento da instituicdo quanto a oferta
de cursos que estejam sintonizados com 0s arranjos sociais e a producdo econdmica de cada
contexto. A oferta de um curso se alinha a realidade e as demandas sociais de determinado
contexto, sendo materializado em formato de disciplinas disponiveis dentro de um curriculo.
Sobre o curriculo integrado, é valido salientar e reforcar a importancia do desenvolvimento de

sua materializagéo, pois

[...] o curriculo constitui-se em uma arena politica de ideologia, poder e cultura.
Consiste em um campo ideoldgico por transmitir e produzir uma visdo de mundo
vinculado aos interesses dos grupos sociais, por meio das praticas educativas. E um
espaco de expressdo das relagbes sociais de poder, visto que se constitui e, ao
mesmo tempo, resulta da relacdo entre as classes sociais; é uma area de conflitos de
cultura de classes, em que se transmite a cultura oficial e se produz a cultura
contestada (ARAUJO, 2015, p. 67-68).

Vé-se, pois, 0 necessario espaco para adequacdo do curriculo a partir dos interesses e
relagBes sociais que sdo travados no cotidiano e no fazer pedagogico diério. Os conflitos e
ideologias sdo discutidos na articulacdo dos conteudos trazidos diante das demandas de
formagéo. A cultura oficial e a producdo da cultura contestada, entdo, oferece-nos a reflex@o

de vida nestes espagos educativos.

> Programa Nacional de Integracio da Educagio Profissional com a Educagio Béasica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/proeja. Acesso em: 21 set. 2023.
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Deste modo, tratar de um curso em uma realidade interiorana, no Nordeste do Brasil,
precisa passar por um necessario debate com a propria realidade, tendo a devida articulacéo
dos cursos ofertados com seus curriculos e conteudos diante da “[...] utilidade social, ou seja,
os contetidos sdo selecionados e organizados na medida de sua possibilidade de promover
comportamentos que valorizem o ser humano” (ARAUJO; COSTA,; SANTOS, 2013, p. 15).

Por conseguinte, a importancia de uma educagdo que ocorre a partir do trabalho
coletivo, fundamentado e realizado pelo devido dialogo, visando a uma formacéo cidada que
supere a dualidade histdrica, uns formados para o trabalho manual e outros formados para o
intelectual, fortalecendo, por conseguinte, o trabalho realizado na Rede Federal de Educacéo,
exemplificado na realidade do IFRN. Toda proposta de Educacdo propositiva, que objetiva
ampliar as perspectivas sociais dos estudantes, reconhece “[...] a formacdo humana [enquanto]
um processo que envolve a historicidade e a totalidade das relagcdes sociais, numa
indissociabilidade entre trabalho, técnica e tecnologia, cultura e educacdo, producdo material
e intelectual da vida” (LIMA FILHO, 2023, p. 37).

Desta feita, as relaces sociais sao produtoras e transformadoras da realidade social,
diante da materializacdo do curriculo e dos contetidos ministrados, incluindo-se os ensinados
na area de Musica. Isso ocorre a partir do momento em que se prop8e reconhecer as
potencialidades humanas em quaisquer realidades e contextos sociais, bastando para isso as
devidas provocacBes e dialogos com os préprios contextos, realizados com docentes,
estudantes e comunidade académica e social na sua totalidade.

Finalizando este topico, entremos agora nas Diretrizes e indicadores metodolédgicos
apresentados no PPP do IFRN. Traremos aqui dos objetivos, uma pequena explanagao sobre o
modelo, a estrutura curricular, uma formacdo emancipatoria e a articulacdo devida a
interdisciplinaridade. Quanto aos objetivos, “A educacdo profissional técnica, subsequente ao
ensino medio, objetiva formar técnicos de nivel médio para atuarem — em uma determinada
habilitacdo técnica reconhecida pelos 6rgdos oficiais e profissionais — nas diferentes areas
profissionais” (INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012, p. 147).

Assim, o PPP do IFRN enfatiza a atuacdo, ndo sendo fechado para espacos Unicos,
mas possivelmente concretizados conforme as demandas sociais e locais. Vemos, dessa
forma, uma educacdo e uma formacdo idealizada para os alunos empreenderem uma leitura de
sua realidade e, dessa maneira, melhorarem suas condi¢Ges sociais e materiais, tendo-a

integrado nesta modalidade de educacéo.
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O modelo proposto, em relacdo a estrutura curricular e a organizagdo metodoldgica,
visa articular as dimensdes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia [...], [tendo],
portanto, uma formacéo técnica emancipatoria, fundamentada no compromisso de
superar a classica divisdo, quanto ao dominio do conhecimento, entre a elite e a
classe trabalhadora (INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE,
2012, p. 148).

Reconhece-se, entdo, a proposta emancipatéria trazida pelos cursos integrados. Um
curso de Musica, ndo somente por ser esta uma linguagem artistica idealizada notoriamente
como uma Arte que fascina e contagia as pessoas, proporciona uma formacdo com bases
epistemoldgicas e conceituais, permitindo um desenvolvimento social e profissional. Os
conteidos e conhecimentos devem ser devidamente orientados e discutidos, pois “[...] a
organizacdo curricular para a integracdo ndo pode abrir méo dos valores politicos proprios de
uma pedagogia que se compromete com a democracia e a emancipagdo social dos
trabalhadores” (ARAUJO; COSTA; SANTOS, 2013, p. 15). Salientamos aqui que as demais
Artes e a Musica, como toda &rea do conhecimento, possuem uma formatacéo epistemologica

prépria e participam no processo de emancipacéo dos alunos.

4.2 Caracterizacao e contextualizacao curricular sobre o Ensino de Musica no PTDEM

de Arte e no PPC — Instrumento Musical

Ao tratar sobre o PTDEM de Arte — Plano de Trabalho de Disciplina e 0 PPC —
Projeto Pedagdgico de Curso em Instrumento Musical na forma Subsequente, do Campus
Jucurutu, serdo discutidos desde as finalidades do curso, seus objetivos, 0s percursos
metodologicos propostos e outras dimensdes, até a organizacdo das disciplinas, deixando
claro, desde agora, que para um maior conhecimento da organicidade institucional do Curso
Subsequente em Instrumento Musical do IFRN Campus Jucurutu fica a recomendacgéo de uma
leitura detalhada do seu PPC — Projeto Politico-Pedagogico®.

A Arte é producdo humana, é uma linguagem, pois transmite mensagens,
informagdes, sentimentos e ¢ socialmente construida. Enquanto atividade humana “[...] € uma
atividade essencialmente social, produzida pela e para a sociedade” (INSTITUTO FEDERAL
DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012c, p. 96). Nesse sentido, sua funcdo é traduzir e

reproduzir, socialmente, sentimentos, desejos e situa¢es do cotidiano através da fruicdo

6 Disponivel em: https://portal.ifrn.edu.br/cursos/tecnicos/tecnico-subsequente/instrumento-musical/. Acesso em:
19 jun. 2023.
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artistica. E, pois, uma manifestacio que caracteriza o ser humano perante sua capacidade
criativa e libertadora.

O presente documento manifesta seu interesse em buscar reflexdes e discussdes
sobre possibilidades de formacdo continuada dos professores da area de Arte, que possam
refletir suas praticas em sala de aula e produzir material didatico-pedagodgico para o ensino de
sua disciplina, permitindo mostrar o compromisso e o necessario didlogo da instituicdo com o
fazer docente. O Ensino de Arte do IFRN estd em consondncia com o0s Pardmetros
Curriculares Nacionais e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, tendo estes
documentos como um apoio para a materializagcdo desta proposta de trabalho.

No PTDEM de Arte do IFRN, sdo apresentadas, desde o inicio, a clareza, a definicéo
e as metas a cumprir, sempre de acordo com um olhar apurado sobre o contexto social e
cultural em que o professor atua. As concepcbes da Arte e da Cultura sdo elementos
primordiais para a compreensdo da disciplina Arte no Curriculo Integrado, sendo “I...]
comprometidos com o0s trés eixos norteadores propostos nos Pardmetros Curriculares
Nacionais/PCN: produzir, apreciar e contextualizar arte” (INSTITUTO FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2012, p. 97). Elas partem do reconhecimento do individuo enquanto
ser historico e localizado em contextos transformados por suas praticas sociais. “Parte da
premissa da arte como uma area de conhecimento, como uma construcdo socio-histérica e
cultural, evidenciando, assim, a arte como uma importante estrutura para entender, articular,
problematizar, criticar e transformar o mundo em que vivemos” (INSTITUTO FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE, 2012, p. 97).

Essa perspectiva historica e cultural é, portanto, um elemento possivel de ser
revisitado, trabalhado e discutido na aula de Musica, permitindo uma maior compreensdo dos
processos, um fortalecimento da propria manifestacdo artistica, dando o devido valor e
respeito ao fazer social dessas praticas. Valoriza-se, assim, o material simbolico e
humanistico existente nas raizes culturais desses contextos. A vista disso, é salutar trazer,
discutir e planejar praticas musicais a partir de releitura de estilos musicais, como o forro, o
piseiro, o brega, dentre outros.

As metodologias sdo desenvolvidas a partir da formacdo académica e das
especialidades musicais de cada Docente de Arte-Mdsica: alguns sdo pianistas, outros séo
cantores, regentes de coros, percussionistas, clarinetistas, compositores, dentre mdaltiplas
especialidades, caracterizadas por perfis musicais distintos; porém, todas com foco na

execucdo musical e com possibilidades de serem adaptadas para as realidades em que estes
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docentes atuam. Com base em propostas de pesquisa refletidas nos nomes de autores ja

citados acima, vemos que estas metodologias

[...] terdo como estratégias metodoldgicas aulas expositivas e dialogadas; trabalhos
em grupos e individuais; producBes escritas; pesquisas; seminarios; debates;
exibicdo e apreciagdo de producbes musicais; atividades praticas individuais e
coletivas nas diversas linguagens artisticas; elaboracéo de produ¢des musicais; aulas
externas (INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012, p. 106).

Assim, dadas as possibilidades e a devida autonomia para o Docente de Arte-Musica
agir coletivamente junto aos estudantes, observamos praticas alicercadas na diversidade
cultural alinhadas a proposta do curriculo integrado as realidades sociais e, ainda, um
reconhecimento do préprio processo socio-historico, localizando a Musica dentro deste
processo e fortalecendo os estudantes na sua formacao.

Passemos agora a apresentar e discutir o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do
Curso Subsequente em Instrumento Musical, reconhecendo os limites da impossibilidade de
fazer uma analise muito apurada de todos os itens desse documento. O presente projeto
pedagdgico, conforme o0 exposto nas suas primeiras laudas, possui a proposta de
contextualizacdo e definigcdo das diretrizes para o Curso Subsequente em Instrumento Musical
(INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2021, p. 5). Essas diretrizes se
alicercam no catalogo nacional dos cursos técnicos do Ministério da Educacdo (MEC), o qual
se encontra disponivel para acesso irrestrito no sitio eletrénico desta reparticdo. E definida a
contextualizacdo social do Campus Jucurutu, as finalidades, a justificativa, os objetivos, a
proposta pedagogica junto aos programas das disciplinas:

Educacdo profissional técnica subsequente ao ensino médio tem por finalidade
formar técnicos de nivel médio, para que atuem estes nos diferentes processos de
trabalho relacionados aos eixos tecnoldgicos com especificidade em uma habilitacéo
técnica, reconhecida pelos érgdos oficiais e profissionais (INSTITUTO FEDERAL
DO RIO GRANDE DO NORTE, 2021, p. 6).

Configura-se e atesta-se, dessa maneira, a efetividade da oferta de cursos integrados
na modalidade subsequente, os quais permitem uma habilitacdo para o devido exercicio
profissional, com a construcdo social dos conhecimentos através do ingresso nestes referidos
cursos. Veremos que um Curso de Musica, na realidade de uma cidade do interior, em um
estado do Nordeste do Brasil, possui multiplas frentes de acdo, inclusive as manifestacdes
culturais e os arranjos produtivos locais, 0s quais sdo os provocadores alicerces da presente

proposta curricular.
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A cidade de Jucurutu (RN), pertencente a regido do Seridd, no estado do Rio Grande
do Norte, de acordo com o presente documento, ocupa uma posicdo regional estratégica
diante do movimento cultural presente nas varias cidades adjacentes, em torno de 29 cidades,
pois, conforme diz o projeto pedagdgico do curso, hd uma informacdo constante no IBGE de
que Jucurutu (RN) pertence a microrregido do Vale do Assu (INSTITUTO FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE, 2021, p. 9), o que totaliza o quantitativo de cidades apresentado
acima. Esse movimento cultural, evidenciado através do movimento musical, é apresentado
através das bandas filarménicas, enquanto espaco de formacdo musical e profissional,
notoriamente realizado e trabalhado de forma ultramar, ha geracdes.

O objetivo geral permite uma formagdo integrada e se caracteriza pela multiplicidade
de instrumentos perante a diversidade cultural ja evidente nessa regido. O Curso Subsequente

em Instrumento Musical

[...] tem como objetivo geral formar musicos para o exercicio profissional com
exceléncia, conscientes do seu papel social e cultural, potencializando suas
capacidades técnicas musicais, criticas e criativas contemplando um novo perfil
profissional, capazes de desenvolver uma nova cultura musical em diversos
contextos e espacos de atuacdo, [tendo os] instrumentos: Saxofone, Clarinete,
Trompete, Trombone, Bateria/Percussdo, Violdo, Piano/Teclado, Acordeon, Flauta
Doce e Canto (INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2021, p.
10).

Os instrumentos musicais acima descritos sdo 0s que mais se apresentam nas bandas
filarmonicas, com excecdo dos instrumentos de teclas (piano, teclado e acordeon) e do
instrumental vocal (canto), os demais, pertencentes ao naipe dos sopros e da percusséo, Sao 0s
mais presentes nestas bandas e orquestras da regido do Serid6. O objetivo se encontra na
perspectiva da formacdo humana e integral, pois permite o desenvolvimento de
potencialidades ndo apenas no ambito técnico, mas também critico e social, sendo estas
demandas do Ensino Médio Integral. Para o contexto de um Curso Técnico Subsequente 0s
nucleos politécnicos e suas subdivisGes “[...] favorecem a préatica da interdisciplinaridade,
apontando para o reconhecimento da necessidade de uma educacdo profissional e tecnoldgica
integradora de conhecimentos cientificos e experiéncias e saberes advindos do mundo do
trabalho” (INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2021, p. 13).

Esses nucleos, de acordo com o PPC do Curso, sdo o0s seguintes: Nucleo
Fundamental — conhecimentos de base cientifica; Nucleo Articulador — conhecimentos do
ensino médio e da educacdo profissional, articulados para a realidade do curso; e Nucleo

Tecnoldgico — conhecimentos da formacdo técnica especifica voltados para a atuacao
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profissional. Observamos ainda quatro eixos tematicos, sendo assim distribuidos: a)
Literatura, Linguagem e Estrutura Musical — composto por disciplinas como Mdusica Popular
Brasileira (MPB), Harmonia, Historia da Musica, dentre outras; b) Pratica e Performance
Musical — contemplando pratica de conjunto e execugdo musical; ¢) Ensino, Arranjo e
Regéncia — incluindo arranjos musicais, regéncia coral e instrumental, ensino e aprendizagem
do instrumento; e, por fim, d) Musica e Tecnologia — contempla edic¢éo de partituras, atuacéo
da edicdo de partituras, etc.

Temos, assim, a clareza da devida articulacdo das disciplinas oferecidas a partir da
organizacao dos nucleos politécnicos. Houve um empenho por parte da equipe organizadora
deste projeto pedagdgico, com a qual tivemos a oportunidade de colaborar, para que “[...] as
disciplinas que compdem a matriz curricular [estivessem] articuladas entre si, fundamentadas
nos conceitos de interdisciplinaridade e contextualizacdao” (INSTITUTO FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2021, p. 16). As disciplinas, articuladas como estéo, vao permitir um
aproveitamento escolar mais atualizado e sintonizado com os fendmenos pedagdgico-

musicais praticados nas principais escolas e conservatdrios de musica da realidade brasileira.

3 CONCLUSAO

Ao buscar uma reflexo sobre a presenga do curso técnico integrado em instrumento
musical no IFRN Campus Jucurutu, referendado a partir dos documentos institucionais que
balizam as acOes educacionais para a sua funcionalidade, foi possivel, diante das reflexdes
aqui realizadas, apresentar suas proposi¢cdes como uma tentativa de discutir criticamente o
empenho e 0 compromisso desta instituicdo com uma educacdo profissional comprometida
com 0s arranjos sociais. A partir do PTDEM de Arte, na oferta da disciplina Arte-Mdsica, e
do PPC do Subsequente em Instrumento Musical do IFRN, ocorre uma formalizacdo dos
métodos, concepcOes e estratégias estabelecidas, como fundamentados principalmente da
Filosofia da Préxis e tendo o compromisso de uma formacdo humana integral na formacéo de
cidad&os criticos e conscientes.

Este trabalho, que é um recorte de uma pesquisa de doutorado em andamento, trara
maiores aportes para 0 debate, diante do seu objeto maior de investigacdo, que é a
Representagcdo Social dos Professores de Mdusica do IFRN no curriculo integrado. Desse
modo, outras pesquisas sobre documentos institucionais e reflexes sobre curriculo integrado

necessitam ser realizadas, pois o caminho é instigante, e a reflexdo deve ser permanente.
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RESUMO

Discutir os paradigmas pedagdgicos que resultam da proposta educativa freiriana para as “40
Horas de Angicos (RN)” (1963) é o objetivo deste texto. Mediado pela metodologia da
pesquisa bibliografica e documental, neste trabalho se problematizam os elementos
pedagogicos orientadores dessa experiéncia. A interpretacdo hermenéutica e a ideia do
individuo enquanto valor demarcam a perspectiva epistemoldgica e o método adotado.
Autores como Freire (2011) e Lyra (1996), entre outros, contribuiram para a interpretacdo e o
didlogo com as fontes. Os resultados indicam uma pedagogia fundamentada na historicidade
de seus participantes e em seu reconhecimento enquanto sujeitos historicos e inacabados. As
“40 Horas de Angicos (RN)” apontam novos paradigmas para a historiografia educacional
brasileira e para a formagdo humana, pois se trata de uma pedagogia forjada na/para a vida,
fundamentada na criticidade e capacidade ontolégica do ser mais freiriano. Questionadora das

realidades e inventiva/transformadora dos sujeitos participantes, essa experiéncia pioneira de
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Paulo Freire e as “40 horas de Angicos (RN)” (1963):

entre novos paradigmas pedagdgicos e a formagao inventiva do “sujeito inacabado”

alfabetizacdo de adultos é constituida pelo elemento formativo (auto)biografico da (re)escrita

de si.

Palavras-chave: experiéncia educacional; formacdo humana; pedagogia freiriana.

PAULO FREIRE AND “40 HORAS DE ANGICOS/RN” (1963): AMONG
NEW PEDAGOGICAL PARADIGMS AND THE INVENTIVE DEGREE OF THE
“UNFINISHED SUBJECT”

ABSTRACT

Discussing the pedagogical paradigms resulting from Freire's educational proposal for “40
Horas de Angicos (RN)” (1963) is the objective of this text. Mediated by the methodology of
bibliographical and documental research, the guiding pedagogical elements of this
experience are problematized. The hermeneutic interpretation and the idea of the individual
as a value define the epistemological perspective and the adopted method. Authors such as
Freire (2011) and Lyra (1996), among others, contributed to the interpretation and dialogue
with The results the sources. a pedagogy based on the historicity of its participants and their
recognition as historical and unfinished subjects. “40 Horas de Angicos (RN)” points to new
paradigms for Brazilian educational historiography and for human development, as it is a
pedagogy forged in/for life, based on the criticality and ontological capacity of Freire's being
more. Reality questioning and participating subjects inventive/transforming, this pioneering
experience of adult literacy is constituted by the (auto)biographical formative element of

(re)writing oneself.

Keywords: educational experience.; human degree. Freire's pedagogy.
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PAULO FREIRE Y LAS “40 HORAS DE ANGICOS (RN)” (1963): ENTRE
LOS NUEVOS PARADIGMAS PEDAGOGICOS Y LA FORMACION INVENTIVA DEL
“SUJETO INCONCLUSO”

RESUMEN

Discutir los paradigmas pedagdgicos resultantes de la propuesta educativa de Freire para
las “40 Horas de Angicos (RN)” (1963) es el objetivo de este texto. Mediada por la
metodologia de la investigacion bibliografica y documental, se problematizan los elementos
pedagodgicos rectores de esa experiencia. La interpretacion hermenéutica y la idea del
individuo como valor definen la perspectiva epistemoldgica y el método adoptado. Autores
como Freire (2011) y Lyra (1996), entre otros, contribuyeron a la interpretacion y el dialogo
com las fuentes. Los resultados indican una pedagogia basada en la historicidad de sus
participantes y en su reconocimiento como sujetos historicos e inacabados. Las “40 Horas de
Angicos (RN)” apuntan a nuevos paradigmas para la historiografia educativa brasileiia y
para el desarrollo humano, por ser una pedagogia forjada en/para la vida, basada en la
criticidad y capacidad ontologica del ser mas de Freire. Cuestionando realidades y
inventando/transformando los sujetos participantes, esa experiencia pionera de
alfabetizacion de adultos estd constituida por el elemento formativo (auto)biografico de

(re)escribirse a si mismo.

Palabras clave: experiencia educacional; formacién humana.; pedagogia de Freire.
1 INTRODUCAO

Ao colocar em pratica no ano de 1963, na cidade de Angicos (RN), seu projeto
pioneiro de alfabetizacdo de adultos, Paulo Freire externou sua preocupacdo com a formacéo
humana, sobretudo, com o humano na formacdo e com a (trans)formacédo daquelas historias
de vida marcadas pelo analfabetismo e seus danos, como o0 atraso social, a pobreza e a
manipulacdo. Tal inquietacdo é motivada pela compreensdo da condi¢cdo humana dos sujeitos,
como analfabetos e inconscientes de suas potencialidades, impossibilitados de assumirem o

protagonismo de suas vidas.
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Desconstruir essas representacfes negativas, questionar suas causas/razdes e,
certamente, 0 mais importante: (trans)formar a vida das pessoas que se encontravam nessas
condicBes de analfabetismo e subjugacdo (e todas as implicagdes pejorativas, acriticas,
exploratorias, negligentes que as acompanham) ganharam forca entre 1950 e o inicio dos anos
1960.

Nesse recorte temporal, o pensamento e a acdo em torno da educacdo, mais
especificamente da educacdo de adultos, passam a ser coletivos, e ndo apenas
institucionalizados pela lei ou politicas. A populacdo, mais esclarecida de si, encontra nos
movimentos de educacdo de base, nos movimentos de educagdo popular e nas acles de
grupos populares da sociedade civil engajada nas causas sociais, o lugar da conscientizacéo e
da resisténcia, espaco que vai reunir pessoas das diversas categorias sociais e intelectuais,
como professores, estudantes universitarios, politicos, agricultores, empregadas domésticas,
encarcerados e o0 povo em geral.

Ora, esse foi o sentido vislumbrado por Paulo Freire, ao propor transformar a realidade
opressora, por meio da educacdo, em seu significado mais amplo. Ao pensar o ato educativo
como lugar de construcdo/formacéo do ser humano, de suas ideias e ideais, de (re)elaboracédo
de si e de seus sujeitos, de desenvolvimento da criticidade, de autonomia e empoderamento,
Freire elaborou uma pedagogia para e com o homem.

Acerca desse entendimento, Saviani (2013, p. 11) refor¢a que “[...] sabe-se que a
educacdo € um fenémeno proprio dos seres humanos. Assim sendo, a compreensdo da
natureza da educagdo passa pela compreensdo da natureza humana”. Nesse sentido, a
educacdo, concebida como locus formativo do humano e de sua natureza educativa, é, pela (e
a partir da) natureza humana, inserida em contextos de interesses e relacdes de poder,
afastando-se, por diversas vezes, dos seus propdésitos de melhoria dos seres humanos.

Nessa perspectiva, ao refletirmos sobre a educacgdo, faz-se necessario questionarmos:
qual a natureza de sua finalidade? A que interesses atende ou quais repele? Educa quem, por
que e para quem? Teriam sido esses questionamentos que atravessaram as ideias de Paulo
Freire, quando, no inicio dos anos sessenta do seculo XX, elaborou uma metodologia de
alfabetizacdo que, em 40 horas, alfabetizaria e, mais que isso, politizaria os moradores da
cidade de Angicos (RN)?

Compreendemos que sim, considerando que seu legado de engajamento nas causas
sociais dos menos favorecidos, sua producdo intelectual e suas experiéncias na educacdo

popular nos apresentam a inquietude com as injusticas sociais e 0 comprometimento com a
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transformacao da realidade, quer fosse através do pensamento/palavra (materializada em sua
producdo intelectual e escrita), que por meio de sua praxis do fazer educacdo. Em suas
palavras, percebemos a preocupacdo com o déficit escolar, com a qualidade da educa¢do, com
um fazer pedagdgico que nao acolhia os educandos, mas, ao contrario, os expulsava do
espaco educacional.

Dessa forma, problematizando a experiéncia educativa de Angicos (RN) e a partir
disso, a pedagogia freiriana, além de realizarmos a operacdo historiografica (CERTEAU,
2011) de reconstrugdo do conhecimento a respeito da historia educacional de determinado
contexto, considerando os lugares sociais de seus sujeitos e os discursos sobre eles
(CERTEAU, 2011), estamos (re)contando e (re)lendo a histéria e as memdrias desse fato
educacional marcante na Historia da Educagdo do Brasil, como experiéncia escolar com
adultos. Enfatizamos que o trabalho educativo de alfabetizagdo-politizagdo ocorrido naquele
periodo projetou o pensamento/proposta educacional de Paulo Freire e, junto com ele, os
moradores/estudantes de Angicos (RN) notabilizaram-se para 0 mundo. Em meio as injusticas
sociais da época, 0 Movimento de Educacio Popular ocorrido em Angicos (RN)?* vai somar-se
na luta pela libertagdo dos oprimidos.

Tendo sido referéncia para a época e para além desse momento, a experiéncia
educacional das “40 Horas” ¢ resultante da realidade adversa em que a populacdo angicana
estava inserida, havendo de ressaltar que, naquele recorte e conjuntura, as aulas de
alfabetizacdo/politizagdo aconteceram a luz de lamparinas, pois ainda ndo havia energia
elétrica na Terra do Pico do Cabugi?, entre outros direitos basicos também negligenciados, a
exemplo do proprio direito a educacdo. Naquele cenério, se féssemos desenhar a pequena
cidade de Angicos (RN) para além do visto, teriamos uma narrativa que tocaria as
consciéncias, em virtude das condi¢es miseraveis que envolviam a populacéo.

A experiéncia educativa freiriana das “40 Horas” utilizou-se do embate efetivo através
das ideias, do questionamento e do poder da palavra, de forma que, a partir do universo
vocabular angicano, incluindo palavras, como belota, tijolo, povo, dentre outras, além de
alfabetizar, ensinava a refletir sobre a realidade e, mais que isso, promovia 0 movimento

dialégico (FREIRE, 2013) das pessoas daquela localidade consigo mesmas, com 0s outros

! Embora tenha sido criada no 4mbito da Secretaria de Educagiio do Estado do RN, e ndo pelo povo, as “40
Horas de Angicos (RN)” pode ser nomeada como movimento popular, considerando suas caracteristicas,
metodologia utilizada e funcionamento.

2 Ponto turistico da localidade, situado na Cordilheira Serra do Cabugi e que, em 2021, ano do centenario de
Paulo Freire, ostentou um monumento em homenagem ao estudioso e ao Movimento de Angicos (RN).
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sujeitos participes desse processo e com as realidades de dificuldade que os circundavam,
cotidianamente.

Considerando essas questdes, discutimos os aspectos pedagdgicos freirianos como
novos paradigmas da capacidade inventiva do ser humano, como elementos precursores da
educacao democratica orientadora da formacao de pessoas, parte do processo de (re)escrita de
si e afirmacdo cidadd do sujeito histérico e inacabado, capaz de modificar-se e transgredir
para o ser mais freiriano.

Para essa transgressdo, utilizamos a metodologia da pesquisa bibliogréafica e
documental como um ato (e espaco) de rebeldia contra a opressao e, sobretudo, como gesto de
cidadania e respeito as memorias e historia de um legado de embates em nome da liberdade e
da dignidade humana dos angicanos. Reavivamos, para que ndo seja esquecida, a memoria
historica do patrimonio intelectual transmitido por Paulo Freire para a Historia e, em especial,
para a historiografia da Educacdo Brasileira, em resposta as tentativas de sua desqualificacao.

O artigo, além dessas primeiras reflexdes e das considerac@es finais, esta organizado
em duas secOes. A primeira revisita a experiéncia educacional angicana e os paradigmas
freirianos que a orientaram. Em continuidade, a segunda se¢do discute marcas contextuais
daquele momento histérico e alguns resquicios e legados do desenvolvimento do projeto de

alfabetizacéo.

2 A PEDAGOGIA DAS “40 HORAS DE ANGICOS (RN)”: PARADIGMAS
FREIRIANOS DA FORMACAO INVENTIVA DO SUJEITO INACABADO

O estudo sobre a pedagogia desenvolvida na experiéncia educacional “40 Horas de
Angicos (RN)” remete aos questionamentos realizados inicialmente acerca da finalidade da
natureza educativa. Assim, dando continuidade, refletimos: qual a natureza da finalidade
educativa das “40 Horas”? Quais paradigmas pedagogicos orientaram essa experiéncia? Em
que sentido contribuiu para a formacdo humana de seus alfabetizandos? Qual sua importancia
historica?

Conforme Carvalho (2018, p. 30, grifo do autor), “[...] as 'Quarenta Horas de Angicos'
séo sempre revisitadas por pesquisadores, estudiosos da educagédo que desejam compreender e
analisar esse acontecimento educacional”. Esse processo de revisitar a historia e memorias das
“40 Horas de Angicos (RN)” ¢ resultante do proprio movimento historiografico de releitura

dos fatos educacionais que, de alguma forma, marcaram e/ou (re)escreveram a historia da

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023



Paulo Freire e as “40 horas de Angicos (RN)” (1963):

entre novos paradigmas pedagdgicos e a formagao inventiva do “sujeito inacabado”

educacdo. Porgue revisitar e reler implicam novas interpretacdes, novos olhares para o
acontecimento, resultando outras narrativas, versoes e reflexdes.

E por essa razdo que “[...] a experiéncia educacional vivenciada em Angicos faz parte
da Historia e da Memoria. Ambas sdo chamadas para dar seu testemunho” (CARVALHO;
BARBOSA, 2014, p. 159). Nesse sentido, as narrativas que envolvem essa proposta educativa
sdo demarcadas pelos relatos de varios sujeitos, ou seja, representam as diversas trajetdrias de
vida de cada um de seus participantes, 0 que salienta sua importancia histérica. Cada
participante vivenciou a experiéncia de forma Unica, como individuo e como grupo, em um
cenario que era comum a todos.

Tratar do trabalho educativo promovido por Paulo Freire (2011) em Angicos (RN) ndo
consiste em abordar uma conjuntura historica de forma isolada, pelo contrario: significa trazer
a tona o contexto e a vida de uma comunidade que ansiava pelo reconhecimento da cultura
local e sua afirmacdo identitaria, constituindo-se, também, a representacdo de outras
comunidades naquele periodo. Angicos (RN), assim como outras cidades do estado do Rio
Grande do Norte, no cenario dos anos 1960, apresentava as mesmas caracteristicas sociais,
econbmicas, sanitarias, educacionais, ou seja, as fragilidades estruturais se faziam presentes
em todos 0s espacos.

Tal fato ndo significava que a populagdo ndo tivesse contribui¢cbes e muito a ensinar e
a aprender. Sua sabedoria era fomentada pela observacdo da natureza, pela cultura local e pelo
senso comum. Assim, o reconhecimento cultural, vivenciado através das relagdes culturais e
da sabedoria popular dos moradores de Angicos (RN), integrava as dimensoes alfabetizadora,
politizadora e humana da educagdo das pessoas adultas naquele momento. A acgéo
alfabetizadora e conscientizadora fomentava um novo processo de compreensdo da realidade,
que contribuia para a formacdo humana e a melhoria das condi¢bes de vida. Alfabetizar,
conscientizar e politizar consistia nas principais contribui¢cdes para aqueles educandos, pois,
reconhecendo-se em sua cultura e conhecimento cotidiano, se fortaleciam enquanto cidad&os.

Sujeitos alfabetizados no sentido do dominio, com autonomia, do codigo linguistico da
leitura e escrita alfabética e, sobretudo, da capacidade de integrar seus processos de
alfabetizacdo a percepcdo do mundo, teriam condi¢fes de compreender o cenario historico e
seu entorno. O aspecto politizador emerge da interpretacdo critica de suas realidades e do uso
do pensamento e do poder da palavra para transformar seus contextos.

Denominamos de formacgdo inventiva do sujeito inacabado o conceito formativo

elaborado por Paulo Freire para a educacgéo das pessoas de Angicos (RN): inventiva, quanto a
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capacidade de o ser humano refletir sobre sua prépria realidade, percebendo a si mesmo como

agente transformador.

E que n&o haveria acdo humana se nio houvesse uma realidade objetiva, um mundo
como “ndo eu” do homem, capaz de desafia-lo; como também ndo haveria acéo
humana se o homem néo fosse um “projeto”, um mais além de si, capaz de captar a
sua realidade, de conhecé-la para transforma-la (FREIRE, 2011, p. 55).

Nesse sentido, a transformacdo de contextos opressores, que causem sofrimento ao
homem e/ou lhe impossibilitem a acdo inventiva de criar/elaborar/reelaborar sua trajetoria,
constitui o sentido principal do processo inventivo do sujeito. Ora, alfabetizados (a partir do
reconhecimento e afirmacdo de suas identidades culturais e raizes historicas) e politizados
(pensar e agir critico diante das realidades de opressao para transforma-las), os educandos de
Angicos (RN) teriam a disposicdo as ferramentas necessérias para dar existéncia a uma
realidade menos injusta e mais igualitaria em dignidade e direitos.

O ato da formacéo inventiva, transformadora dos contextos de opressdo, acontece
porque somos compreendidos como “[...] seres inacabados, inconclusos em e com uma
realidade que, sendo historica, também ¢ igualmente inacabada” (FREIRE, 2011, p. 102). E
perceber essa perspectiva do inacabamento do ser humano implica o preparo do sujeito para o
ser mais, ou seja, o desenvolvimento de sua humanizacéo, resultando no direito de aprimorar
suas potencialidades, de pensar a vida ou a sociedade, agir sobre sua realidade, ser
protagonista de sua histdria e de vivenciar seus outros direitos, como o direito de ser mais
cidadéo.

Essa compreensdo freiriana do ser mais € uma vocagdo do ser humano e considera a
dimensdo do homem como sujeito histérico, que transforma e constroi as realidades,
significando humanizar-se, no sentido das construgdes coletivas gestadas no contexto da vida.
Em Angicos (RN), as pessoas que participaram da experiéncia educacional empoderaram-se,
foram para além dos seus contextos de opressdo, escreveram cartas e entregaram ao
Presidente Goulart, por ocasido de sua formatura, sendo relevante observar que o
representante da turma, em seu discurso, enfatizou sua condi¢do de povo participante, e ndo
mais de massa amorfa (GADOTTI, 2014). Percebemos, entdo, que a vocagao para 0 ser mais
esta em construcdo e que € possivel a transformacdo da massa em povo, pela educacéo.

Nesse interim, Freire (2011, p. 105) nos alerta que a “[...] busca do ser mais, porém,
ndo pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na comunhé&o, na solidariedade

dos existires, dai que seja impossivel dar-se nas relagdes antagbnicas entre opressores e
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oprimidos [...]”. Promover esse desenvolvimento do ser mais dos participantes da experiéncia
alfabetizadora de Angicos (RN), sob a premissa da humanizacao e da liberdade, era a grande
finalidade desse experimento educativo.

As “40 Horas de Angicos (RN)” trazem em seu contexto de elaboragdo caracteristicas
préprias, mesmo sob a égide das politicas reformistas daquele periodo inicial dos anos de
1960, ndo refletindo, de certa forma, os movimentos sociais de base propriamente ditos,
como, por exemplo, a “Campanha de P¢é no Chdao Também se Aprende a Ler”, em Natal (RN),
que fora criada a partir dos anseios do povo pelo direito & educacéo.

O projeto educativo de Paulo Freire para Angicos (RN) resultou do pedido do
governador do estado do Rio Grande do Norte, naquela época, o Sr. Aluizio Alves, que,
diante do indice de 70% da populagdo em condicdo de analfabetismo, impossibilitada do
direito ao voto, escolheu sua terra natal para sediar o experimento do projeto alfabetizador,
convidando Freire (2011) para planejar e acompanhar a execugdo da proposta educativa.
Salientamos que o colégio eleitoral angicano, na época, contava apenas com 600 (seiscentos)
eleitores, dado que reflete as condi¢des educacionais da populacéo, lembrando, também, dos
currais eleitorais, pois o direito ao voto consciente ainda ndo era uma realidade, como ainda
ndo o é em muitas localidades atualmente.

Naguele momento, ainda se desconhecia a dimensao que o0 projeto pioneiro tomaria e a
amplitude de seu alcance (e transformacdo) na vida das pessoas, a ponto de evidenciar o
pequeno municipio em escala mundial. Afinal, ndo era apenas uma politica de alfabetizagédo
de pessoas adultas, mas um novo paradigma educacional, o0 da liberdade desses educandos
adultos, através do ato cognitivo e cognoscente do ler, escrever, mas, sobretudo, do pensar e
agir. O Professor Paulo Freire atendeu o convite do governador, porém, com a condi¢do de
que a experiéncia educacional ndo sofreria interferéncia politica.

A politica de alfabetizacdo que acontecia em Angicos (RN), sob a orientacdo freiriana,
permitia pensar a realidade e questiona-la de forma dialdgica, tendo como ponto de partida o
respeito e a valorizacdo do saber popular, através das palavras ecoadas no universo vocabular
(FREIRE, 2011) de seus moradores (como, por exemplo, tijolo, belota, povo, voto, dentre
outras), que eram lidas, indagadas, refletidas e ampliadas em seus significados e
possibilidades; construindo, assim, um processo dialégico entre o que se lia e 0 que se vivia
(FREIRE, 2011). Eram palavras que ajudavam a pensar, por exemplo, por que 0 angicano que
aprendeu a ler a palavra tijolo, sabia construi-lo, mas ndo tinha uma casa de tijolos para

morar? Essa era a especificidade das aulas de alfabetizacdo que eram, principalmente, aulas
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de politizacdo (FREIRE, 2011). Nessas aulas, os participantes aprendiam a dialogar com a
realidade e com o outro, mesmo antes de aprender a ler e a escrever. A oralidade era muito
importante, desafiadora, conduzindo & reflexdo sobre o cenario, sobre os saberes e fazeres da
populagéo.

Denominadas pela metodologia freiriana de Circulos de Cultura, as aulas de
alfabetizacdo (politizagdo) tornavam-se palavras gravidas de mundo (FREIRE, 2011), pois
representavam o conhecimento despretensioso do saber popular (a leitura de mundo) e, para
além disso, significavam a génese do empoderamento daquelas pessoas que, ao pronunciar,
escrever e refletir sobre palavras que eram suas, se afirmavam como produtoras de cultura,
reconhecendo-se também como sujeitos corresponsaveis por sua transformacao.

Dessa forma, o projeto educacional das “40 Horas” representa o “ethos freiriano”
(FERNANDES, 2014, p. 15) na historiografia educacional brasileira, pois consistiu no projeto
educacional em que a pedagogia, como pratica da liberdade, encontrou espaco para acontecer,
tornando-se praxis. Ora, “[...] matar a fome da cabega [...]” (LYRA, 1996, p. 61), como
metafora do aprender a ser mais, naquele cenario historico, configurava-se como
conscientizacdo, autonomia, direito a educagdo, gerando o paradigma do inacabamento
humano, para além do encher a barriga (LYRA, 1996).

De acordo com Fernandes (2014, p. 14),

Angicos, além de simbolo da luta contra o analfabetismo no Brasil, é marco da
universalizacdo da educacdo em todos os graus, superando a visdo elitista. Angicos
foi um projeto de cultura popular que imaginou e concebeu uma politica nacional de
educacdo para uma sociedade democratica com justica social.

Dessa forma, ao tratarmos das “40 Horas de Angicos (RN)” (1963), tocamos a historia
das pessoas (que vivenciaram essa experiéncia), de um lugar, que é social, politico, cultural
(CERTEAU, 2011) e de memdria (NORA, 1993); e seus elementos podem nos contar sobre
uma época. Por isso, esse fato ndo pode ser apagado ou negligenciado, nem pela memoria
historica, seus documentos e fontes, nem pela histéria oral e suas lembrangas ou
esquecimentos. Afinal, fora um acontecimento histérico que eclodiu na vida dos moradores
daquela cidade e faz parte de suas memorias e histérias enquanto sujeitos individuais e
coletivos.

Extrapolando a representatividade, as comemoracGes em memoria do centenério do
educador pernambucano em 2021 e o alcance de seu pensamento e praxis pedagodgica,

materializados na “Pedagogia do Oprimido”, além de atitude comemorativa, sdo um ato de
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resisténcia ao cenario de ataques e tentativas de apagamento da memdria historica do patrono
da Educacéo Brasileira, pois, ao comemorar, estamos rememorando, reescrevendo a historia
da educacéo, do educador e sua obra.

Ora, a luta contra toda e qualquer forma de opressao, por Freire defendida, continua
viva e reaviva-la e rememoréa-la sdo respostas conscientes que podemos oferecer aos abalos
vivenciados no Estado Democréatico de Direito, os quais impelem para ferir as liberdades e
garantias ja adquiridas/conquistadas. Por isso, tendo em vista a repercussao dessa experiéncia
educacional na histéria local, nacional e na vida de seus sujeitos participantes,
problematizamos e retomamos esse ideal de liberdade, enquanto pedagogia representativa do

legado freiriano e importante para a historiografia educacional brasileira.

3 ANGICOS (RN): VESTIGIOS HISTORIOGRAFICOS DE UM CONTEXTO

Marcada por politicas publicas tardias, a educacdo de adultos esteve, ao longo da
histéria educacional brasileira, ignorada ou mesmo “escanteada” do reconhecimento da
garantia legal desse direito. Foi apenas na década de 1940 que esse campo passa a ser alvo de
discussdes politicas especificas, resultando em seminarios e campanhas de combate ao
analfabetismo.

Tal situacdo proporcionou visibilidade ao interesse politico pela educagédo de adultos,
chegando o pais, nos anos de 1960, ciente de sua tarefa de reduzir o analfabetismo,
encontrando, no governo Goulart, abertura para as causas da educagdo. Ora, nesse momento,
o Brasil vivenciava a efervescéncia social das reformas de base, dos movimentos de cultura e
educacdo popular, que mobilizavam a populacédo para o florescimento dos ideais democraticos
de uma educacéo libertadora. Eram os pressupostos da pedagogia freiriana que se colocavam,
tendo em vista os espacos de discussdo e interacdo e de novas ideias e préaticas possiveis com
a redemocratizacao do pais, p6s-Estado Novo.

Considerando esse momento de abertura, a década de 1960 foi cenario para um
conjunto de experiéncias educacionais que programava a erradicacdo do analfabetismo e o
desenvolvimento da consciéncia social e politica dos setores populares. Gées (1991) compara
0 surgimento dos movimentos do inicio dos anos de 1960 a uma lenta gestacdo, que contou
com a participacdo do Governo, de grupos de esquerda marxista e da Igreja Catdlica.

Segundo Germano (1997), viviamos um clima de forte movimentacdo a favor das

reformas de base. A regido Nordeste testemunhava a mobilizagdo das Ligas Camponesas e
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dos Sindicatos Rurais em busca da reforma agraria. No campo da politica, partidos
reformistas conseguiram espago no parlamento, politicos de esquerda ocuparam cargos nos
governos e nas prefeituras, e a Igreja Catolica também passou a se envolver nas questdes
sociais e politicas do pais. No ambito internacional, acontecia a chamada guerra fria e a
revolucdo socialista de Cuba.

Diante desse contexto de envolvimento e mobilizacdo social, na cidade de Angicos
(RN), fora implementada “[...] uma experiéncia educacional que notabilizou, nacional e
internacionalmente, o educador Paulo Freire e sua proposta pedagdgica [...]” (FERNANDES,
2014, p. 13), a qual foi responsavel por alavancar um novo olhar sobre a educagéo popular e,
principalmente, sobre a educacao de adultos.

Localizada no sertdo do Rio Grande do Norte, no ano de 1963, a cidade de Angicos
(RN) contava com um alto percentual de analfabetos, situacdo que a colocava em um patamar
de atraso, considerando que o analfabetismo era estigmatizado como regressao social. Além
do mais, sua populacao excluida e abandonada sofria com as péssimas condicdes de vida, em
decorréncia de problemas ambientais, politicos e sociais.

Relativamente pequena em dimensdo geografica, mas gigante na forca de vontade de
sua populacdo, que abragou a proposta da primeira experiéncia de alfabetizacdo de adultos
fundamentada nas concepcOes epistemoldgicas, filosoficas e educacionais de Paulo Freire,
Angicos (RN) guarda essa experiéncia como marco histérico, um lugar de memdria, que
desperta reescrituras e lembrancas.

A principio, foi um projeto-piloto, cujo foco principal era alfabetizar jovens e adultos
em quarenta horas para, posteriormente, alfabetizar cerca de cem mil adultos em um periodo
de trés anos; ou, como enfatiza Germano (1997, p. 389), “[...] fazer com que os participantes
aprendessem a ler e a escrever e, ainda por cima, viessem a se politizar em 40 horas
constituiam os objetivos fundamentais da experiéncia”.

Com base nessa premissa, foi desenvolvido o programa de alfabetizacdo de adultos,
baseado na pedagogia de Paulo Freire, no qual as aulas eram ministradas a partir da realidade
de vida dos educandos. Assim, a leitura da palavra estava em articulacdo com a leitura de
mundo de cada um.

Para Freire (2011, p. 12), alfabetizacdo e conscientizacdo caminham juntas, propondo
“[...] uma educacgdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica”. A educacdo nao

é um ato neutro, mas politico. A proposta de alfabetizacdo desenvolvida por ele se iniciava a
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partir da pesquisa do universo vocabular, realizada junto aos educandos, com conversas
informais, nas quais eram selecionadas as palavras geradoras**.

Belota foi a primeira palavra geradora estudada na experiéncia educacional freiriana e
se refere a um enfeite na rede de dormir. Sendo parte do universo vocabular dos
alfabetizandos, integrava o conhecimento de mundo daquelas pessoas. Por isso, a expressao
palavra geradora, porque era gestada e colhida daguela conjuntura social na qual os
educandos se reconheciam, pois eram palavras impregnadas pelas representacfes sociais dos
sujeitos, como produtores e detentores de cultura.

Assim, atraves da palavra belota, por exemplo, os alfabetizandos passavam a conhecer
as familias silabicas do “b”, “I” e do “t” e eram instigados a formar novas palavras,
principalmente reafirmando o saber popular, valorizando o conhecimento/leitura de mundo
que detinham de suas trajetorias de vida e formacdo humana, como sujeitos histéricos que
eram.

Tais palavras geradoras, colhidas no universo vocabular dos alfabetizandos,
correspondiam a realidade social daquele grupo e eram trabalhadas nos Circulos de Cultura
promovidos com o intuito de discutir o significado politico-social do vocéabulo escolhido.
Nesses momentos, os educandos eram instigados a refletir ndo apenas sobre a decomposi¢édo
silabica das palavras, mas também acerca das relacGes de exclusdo e exploracao existentes nas
entrelinhas de cada palavra geradora, apresentada em forma de imagem e projetada por um
retroprojetor.

Dessa forma, as aulas de alfabetizacdo eram precedidas pelas aulas de politizacédo, de
modo que, ao discutir nos Circulos de Cultura, o adulto era levado a refletir sobre a dimenséo
sociologica daquela palavra no contexto em que ele préprio se inseria. Outro exemplo dessa
metodologia foi o trabalho realizado com a palavra geradora xique-xique, a qual estava
envolvida na discussdo dialégica e social sobre 0 homem sertanejo de Angicos (RN). Através
dessa palavra, os alfabetizandos refletiam situacdes de marginalizagdo social, questionando
por que as pessoas ainda precisavam se alimentar desse cacto tipico do sertdo do Nordeste.

Né&o era a palavra pela palavra, mas sua posi¢cdo no mundo e na realidade do homem
excluido, marginalizado pela pobreza, seca nordestina e pela condi¢do de analfabeto, pois a
alfabetizacdo para Freire (2013, p. 12) significava “[...] aprender a escrever a sua vida como

autor ¢ como testemunha de sua historia [...]°, uma vez que, através do processo de

3 Eram selecionadas palavras simples, mas de grande valor social e politico, que receberam a denominaco de
palavras geradoras; depois de identificadas, essas palavras passavam a ser estudadas através da divisdo
sildbica.
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codificacdo e descodificacdo, o alfabetizando aprende o caminho para a verdadeira cidadania.
Para Freire, o ato de ler e escrever determinava “[...] as possibilidades de o sujeito, consciente
do ser produto e produtor de cultura, fazer uso dessa tecnologia (ler e escrever) para agir no e
sobre o mundo” (PELANDRE, 2014 p. 126). Nesse tocante, o sujeito que ndo sabe ler e
escrever a palavra subjuga-se a acreditar/aceitar as verdades impostas pelos grupos
dominantes.

Por essas razles, era premente a necessidade do pensar critico diante da realidade,
para que o individuo tivesse a liberdade de agir criticamente e com consciéncia. A
alfabetizacdo e politizacdo eram parte do mesmo processo de aprendizagem das “40 Horas de
Angicos (RN)”, e a leitura da palavra estava precedida pela leitura de mundo.

Sobre a questdo do desenvolvimento critico e liberdade de acdo e pensamento no
Circulo de Cultura, trazemos o0 exemplo da educadora Giselda (LYRA, 1996), que retrata uma
situacdo em que um de seus educandos comunica que vai desistir de participar das aulas. A
educadora, na tentativa de convencé-lo a continuar, realizou a seguinte dinamica: “[...]
desenhou, no quadro-de-giz, dois potes iguais. Em um escreveu a palavra veneno €, no outro,
acucar” (LYRA, 1996, p. 62).

Em seguida, perguntou ao educando se ele aceitaria um copo de café, simbolizando
um ato de despedida e, diante da afirmac&o positiva do educando, a professora (LYRA, 1996)
pede que ele escolha um dos potes para adocar seu café. O educando, entdo, escolheu o pote
onde estava escrita a palavra veneno e, naquele momento, foi explicado que ele, teoricamente,
acabara de ser envenenado e, dessa maneira, se o fato fosse real, viria a falecer. Tal exemplo
despertou no educando o sentimento de continuar seu processo de alfabetizagdo, para assim
preparar-se para 0s obstaculos de viver em uma sociedade letrada e excludente.

Embasados no exemplo, constatamos o valor da proposta da pedagogia freiriana de
promover a conscientizacdo dos/nos educandos, pois, em vez de apenas questionar acerca da
importancia social da leitura e da escrita, a educadora buscou instigar sua reflexdo critica,
mostrando que 0 acesso a leitura iria contribuir para a melhoria de sua vida.

O testemunho de Lyra (1996) demonstra a importancia historica, social e politica
desse movimento para a educa¢do de adultos no Brasil. Ora, uma comunidade constituida, em
sua grande maioria, por trabalhadores rurais e donas de casa, marginalizados pelo sistema, na
qual o analfabetismo era dominante, soube reconhecer a importancia da experiéncia
vivenciada. Nesse sentido, Angicos (RN) mostrou ao mundo que era possivel alfabetizar

muitas pessoas em reduzido espaco de tempo, exemplificando um investimento de baixo
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custo em uma politica educacional capaz de resgatar os sujeitos das trevas do analfabetismo, e
assim, da exclusdo social, da chaga da discriminacdo social, de serem considerados fardos ou
peso social, seres sem serventia e que ndo sabem de nada.

De acordo com Spala (2014, p. 11), “[...] a alfabetizacdo proposta por Freire
representou sinal de libertacdo e transformacdo”. Mas o que caracteriza a perspectiva da
proposta pedagogica freiriana como libertadora? Ora, a pedagogia freiriana esta fundamentada
na visdo de liberdade, como concepcdo pedagdgica, capaz de atribuir sentido a uma pratica
educativa que propde alfabetizar, a partir da conscientizagéo, ou seja, da leitura da realidade.

E possivel, entdo, constatarmos esse fato na carta escrita ao Presidente Goulart por

uma participante da experiéncia educacional das “40 horas de Angicos (RN)”:

Senho Presidenti

E neste momento que pego no meu lapis pra lhi comunicar as minhas necessidades.
Agora mesmo ndo sou maga [massa] sou povo e posso esigi [exigir] meus direito.
Senho presidenti a gente tem percisdo de muita coisa como: reforma agraria escola
e que o senho bote as leis da constituicdo pra fora. [...] (LYRA, 1996, p. 116, apud
CARVALHO, 2012, p. 183-184, grifo do autor)**.

Essa carta, transcrita na integra, respeitando o posicionamento das ideias através da
escrita, apresenta a forca da proposta de alfabetizacao freiriana, que consiste em despertar a
conscientizacdo do ser humano com o objetivo de transformar a sociedade. A alfabetizacdo
proposta por Paulo Freire proporcionou aos participantes a oportunidade de analisar a situacéo

politica e social do pais, bem como sua propria condi¢do de vida, pois,

[...] qguando um ex-analfabeto de Angicos, discursando diante do Presidente Goulart,
gue sempre nos apoiou com entusiasmo, e de sua comitiva, declarou que ja ndo era
massa, mas povo, disse mais do que uma frase: afirmou-se conscientemente numa
opcdo. Escolheu a participagdo decisoria, que sé 0 povo tem, e renunciou a demissao
emocional das massas. Politizou-se (FREIRE, 1967, p. 119).

Esse processo de politizagdo acontecia de forma que o0s sujeitos eram chamados a
dialogar com seu contexto e, nesse exercicio de dialogo, desenvolvia-se, além da
alfabetizacdo, a capacidade de indignacdo diante das dificuldades. Através dessa metodologia,
os Circulos de Cultura (aulas) partiam das palavras pesquisadas no universo vocabular da
comunidade local, ou seja, consideravam o cotidiano para fazer da alfabetizacdo um ato

consciente de questionamento das problematicas sociais e de luta por direitos.

4 Preservamos a grafia original das palavras, conforme a escritura da educanda. Porém, em alguns casos, talvez
de mais dificil compreensao, ajustamos tal grafia, colocando esse ajuste entre colchetes.
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Ora, o alicerce de sua proposta pedagdgica estava em desenvolver a consciéncia
politica e ensinar aos participantes seu valor como sujeito, restituindo sua dignidade e
reforcando sua fungdo social e historica no mundo. Ao mesmo tempo que se alfabetizavam,
conscientizavam-se os educandos, ensinando-lhes identificar as injusticas sociais e reivindicar
seus direitos como cidaddos, de modo que os participantes da iniciativa ndo se enxergavam
mais como massa, mas como povo.

Carvalho (2012, p. 185) explica que “[...] na medida em que os alunos de Angicos se
alfabetizavam, também eram politizados. O que demonstra a relevancia que o projeto adquiriu
na vida das muitas pessoas que dele participaram”. Assim, enquanto aprendiam a ler e
escrever, eram conscientizados a problematizar a realidade vivida, agindo em busca de
promover as mudangas necessarias a uma existéncia com dignidade.

Lyra (1996, p. 87), através das memdrias dos participantes, reforca a importancia do
ato de ler e escrever para a manutengédo da seguranca dos sujeitos, que tiveram a oportunidade

de vivenciar a experiéncia educacional:

[...] Francisco Dantas contou que seu amigo José Geraldo, de Serra de Santana,
estava trabalhando numa fazenda, tirou dezesseis contos e duzentos de saldo. Ai foi
falar com o patrdo que queria vir embora. O patrdo foi e mandou uma carta pra ele
entregar a um cara que ele tinha de matar gente, 1a. Ai quando chegou no caminho,
ele leu a carta. Ai fez outra, recebeu o dinheiro dele, e veio embora.

Analisando o caso de seu José Geraldo, percebemos que sua condicdo de alfabetizado
0 motivou a ler a carta. A consciéncia critica o fez capaz de redigir outro texto para, assim,
modificar sua realidade, vista como injusta, violenta e desumana. Ele exerceu sua praxis
libertadora e tomou consciéncia de sua capacidade de agdo, pois “[...] transformar a realidade
opressora ¢ tarefa historica, € tarefa dos homens” (FREIRE, 2013, p. 51).

Assim, percebemos como a alfabetizagdo realizada neste projeto educacional
incomodou e ainda incomoda 0s grupos que estavam/estdo no poder: esse novo homem, capaz
de dizer sua palavra, de mudar sua condi¢do de mundo era/é visto como um obstaculo para o
modelo de sociedade imposta pelos grupos dominantes.

Para Freire (2013, p. 52), a praxis deve ser entendida como “[...] reflexdo e agdo dos
homens sobre 0 mundo para transforméa-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradi¢do
opressor-oprimido [...]”, pois € a partir do exercicio da palavra, dita e escrita, que emerge o

reconhecimento desse novo homem, que ndo tem medo de transformar seu destino.
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Por que se faz necessario rememorar essa histéria? Porque compreendemos que,
através da educacéo, contribuimos para a formacéo do ser humano e que, por esta razéo, o ato
educativo deve ser capaz de formar o educando para combater as desigualdades sociais,
preconceitos, racismos, xenofobia, entre outras formas de desumanizagdo, pois o carater
reflexivo-critico-emancipador da educacdo contribui para a construgdo de uma realidade mais
justa e humana para todos; ¢ um dos motivos para remorarmos a historia das “40 Horas de
Angicos (RN)”.

Nesse sentido, de uma formacgdo pautada na emancipacdo, para Freire (2011),
alfabetizar-se era mais que aprender a ler e escrever palavras, ou bilhetes: significava a
transformacdo da consciéncia ingénua ou magica em consciéncia critica, de forma que a
capacidade de leitura e analise das situacOes de exclusdo da sociedade, a partir das vivéncias
do cotidiano, constituia-se em formas de escrita do mundo, pois essa leitura social da
realidade possibilitava a (re)escrita da propria histéria de vida.

Nesse contexto, a experiéncia das “40 Horas de Angicos (RN)” é vista/pensada como
um ato contra-hegemonico, um embrido revolucionario que formava para a cidadania ativa,
gritando por uma mudanga radical na sociedade e na politica brasileira, tornando-se um
legado na maneira de planejar e aplicar programas e politicas para a alfabetizagdo de adultos

no Brasil e no mundo.

4 CONCLUSAO

Diante da tentativa de manipulacdo da memoéria do legado freiriano, seu
enfraguecimento e/ou deslegitimacdo por parte do ultimo governo (2019-2022), realizou-se,
no ano de 2021, o centenario de Paulo Freire, educador pernambucano, agraciado com o titulo
de Patrono da Educacgéo Brasileira, considerado o brasileiro mais homenageado no mundo,
ganhador de varios titulos de Doctor Honoris Causa.

A iniciativa, promovida por diversas instituicdes (entre universidades, faculdades,
movimentos estudantis e sindicais e outros 6Orgdos da sociedade) abre espaco para a
visibilidade do educador brasileiro e a instituicdo de novos paradigmas educacionais,
possibilitando a rememoracdo, a releitura e a atualizagdo de sua obra e préaxis, entre as quais, a
experiéncia educacional vivenciada em Angicos (RN).

Seu pensamento € debatido em escolas e universidades espalhadas pelo mundo, que

comungam com sua proposta de uma educacao libertadora, que enxerga o sujeito em uma
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perspectiva de ser mais; e sua pedagogia passa a ser objeto de estudo, reflexdo e visibilidade
em disciplinas, artigos, livros, seminérios e eventos académicos. Assim, a discussdo em torno
da experiéncia educacional das “40 Horas de Angicos (RN)” ¢ transpassada pelo
reconhecimento do legado freiriano.

Ao rememorar a primeira experiéncia de educacdo de adultos desenvolvida por Paulo
Freire na cidade de Angicos (RN), apresentando aos leitores a transformacéo social que essa
experiéncia promoveu em seus participantes, constatamos que Freire (2013) foi responsavel
por desenvolver uma metodologia de ensino alicer¢ada na liberdade de expressdo, do pensar e
do agir, cuja finalidade é a emancipacdo dos sujeitos, frente as condicdes de opresséo e
injustica social, corroborando o estimulo a reflexdo entre seus pares. Inseriu, na discussao
social e politica do pais, em larga escala, dentro do cenario de 1963, pessoas antes excluidas e
marginalizadas, fato que estremeceu a classe dominante, que se mostrou temerosa frente a
possibilidade de transformacéo do statu quo daquelas pessoas de Angicos (RN).

Freire (2013) esteve preocupado com os problemas sociais e educacionais, sobretudo
em pensar a educacao como um ato politico, responsavel por contribuir para a transformacéo
da realidade dos sujeitos. Deixou um legado de amor, respeito, tolerancia e acdo social para a
educacdo brasileira e ensinou aos educadores a enxergarem seus educandos, levando em
consideracdo sua realidade social e, também, que a relacdo entre os seres humanos deve ser
pautada pelo respeito e pela solidariedade; ressaltou ainda o papel do educador na formacéo
de sujeitos critico-reflexivos, para que consigam compreender os problemas sociais e assim
romper o processo de alienacdo e respeitar as diferencas.

Freire (2011) pensou/teorizou a educagcdo como um meio de libertacdo da opressao
vivida; um processo alfabetizador em que a palavra tijolo, por exemplo, a0 mesmo tempo que
alfabetizava, através das familias silabicas, permitia analises sociais e posicionamentos
politicos dos alunos, permitindo-lhes refletir sobre as condi¢fes de vida e moradia a que
estavam submetidos.

A pedagogia freiriana representava o respaldo na conscientizacdo dial6gica entre a
pessoa e sua realidade, promovendo a leitura ndo apenas da palavra, mas também seu lugar
em seu contexto, fosse excludente, fosse de firmagdo da identidade, pois se ensinava a ler a
partir do universo vocabular do educando, ou seja, com as palavras colhidas das situagdes
cotidianas.

E nesse sentido que as “40 Horas de Angicos (RN)” representam um novo paradigma

pedagdgico, pois, a partir de uma alfabetizacdo gestada na vida, na cultura e na palavra
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daqueles sujeitos, a proposta de Freire (2013) permitiu a afirmacéo e reinvencdo da histéria de
vida de cada participante. Por isso, n6s a consideramos um novo paradigma da formacao
inventiva do sujeito inacabado, por intermediar a possibilidade de aprender, sonhar,
reinventar-se e reescrever suas historias.

A proposta de alfabetizacdo conscientizadora freiriana constitui-se em uma pedagogia
do empoderamento, pois pretendeu desprender as pessoas das relacOes educacionais
submissas, de modo que, educar-se ou alfabetizar-se era uma forma de luta por essa
libertacdo. Assim, a pedagogia freiriana, ao propor a praxis educacional pautada pela
indignacéo e comprometimento do ser humano diante de situa¢des de opresséo, defendeu que
a libertacdo do sujeito frente as injusticas também ¢é tarefa da educacdo/alfabetizacdo
questionadora da realidade.

Nessa perspectiva, e passados sessenta anos, a “Escola de Paulo Freire”, como a
experiéncia ficou conhecida pela populagdo de Angicos (RN), ainda marca as memorias

daqueles que a vivenciarem ou daqueles que, por tabela, continuam a narrar e a reescreveé-la.
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RESUMO

Baseado em principios de Gestdo Democratica (GD), este artigo discute 0 acesso ao cargo de
diretor de escola na Rede Municipal de Ensino (RME) de Mossoré (RN), no periodo
compreendido entre 2018 e 2021. Assim, o estudo, de abordagem qualitativa, adotou os
procedimentos técnicos de revisdo bibliografica, anlise documental (acrescido do didlogo com
0 banco de dados do Inep), buscando compreender as mdaltiplas determinacdes e,
nomeadamente, analisar o perfil dos profissionais diretores a partir dos dados disponibilizados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Inep) na interface com o
monitoramento da meta 19 do Plano Municipal de Educacgdo (PME), a Lei municipal n.° 3.298,
de 4 de agosto de 2015. Os resultados, na generalidade, apontam que a RME de Mossoré (RN)
mantém préticas de indicagdo politica como mecanismo de acesso ao cargo de diretor de escola,
fortalecendo o historico de clientelismo local. Verificou-se, também, a prevaléncia de um alto
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reforcado pela auséncia de uma lei municipal que regulamente a gestdo democréatica, em

especial esta matéria.

Palavras-chave: gestdo democratica; educacdo bésica; Plano Nacional de Educacdo; Plano

Municipal de Educagéo; Mossoro.

MUNICIPAL EDUCATIONAL PLAN OF MOSSORO-RN AND THE SCHOOL
MANAGEMENT DEMOCRATIZATION: REFLECTIONS ON ACCESS TO THE
POSITION OF DIRECTOR

ABSTRACT

Based on principles of Democratic Management (GD), this article discusses the access to the
position of school director in the Municipal Education Network (RME) of Mossoro, in the
period between 2018 and 2021. The study has a qualitative approach, and adopted the technical
procedures of bibliographic review, document analysis (in addition to dialogue with the Inep
database), in order to understand the multiple determinations and, in particular, analyze the
profile of the school directors based on the data made available by the National Institute of
Studies and Research Anisio Teixeira (Inep) in the interface with the monitoring of goal 19 of
the Municipal Education Plan (PME), Municipal Law n.° 3,298, of August 4, 2015. The results,
in general, indicate that the RME of Mossord (RN) maintains practices of political appointment
as a mechanism for access to the position of school director, strengthening the history of local
clientelism. There was also a prevalence of a high and significant percentage of school
directors with inadequate training and profile for the role, an aspect reinforced by the absence

of a municipal law that regulates democratic management, especially in this matter.

Keywords: democratic management; primary education; National Education Plan; Municipal

Education Plan; Mossoro.
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RESUMEN

Basado en los principios de la Gestion Democratica (GD), este articulo aborda el acceso al
cargo de director de escuela en la Red Municipal de Educacion (RME) de Mossoro, entre 2018
y 2021. Asi, el estudio, con enfoque cualitativo, adopto los procedimientos técnicos de revision
bibliogréafica, andlisis documental (mas didlogo con la base de datos del Inep), buscando
comprender las multiples determinaciones y, en particular, analizar el perfil de los directores
profesionales a partir de los datos puestos a disposicion por el Instituto Nacional de Estudios
e Investigaciones Anisio Teixeira (Inep) en la interfaz con el seguimiento de la meta 19 del
Plan Municipal de Educacion (PME), Ley Municipal n.° 3.298, de 4 de agosto de 2015. En
general, los resultados muestran que el RME en Mossord (RN) mantiene las practicas de
designaciones politicas como mecanismo de acceso al cargo de director de escuela,
fortaleciendo la historia de clientelismo local. También se constaté que existe un alto y
significativo porcentaje de directores con formacion y perfil inadecuados para el cargo,
aspecto reforzado por la ausencia de una ley municipal que regule la gestion democratica,

especialmente en esta area.

Palabras clave: gestion democratica; educacién béasica; Plan Nacional de Educacién; Plan

Municipal de Educacion; Mossoro.
1 INTRODUCAO

A expressao da democratizacdo no plano escolar é um fenémeno que apresenta facetas
diversas. A partir de estudos comparativos no campo da pesquisa educacional, pode-se discernir
que a Gestdo Democrética (GD) esta presente em outros contextos, inclusive os internacionais.
Nisso, as experiéncias relacionadas a outros paises nos indicam a proeminéncia da democracia,
da participacdo social e da autonomia nas escolas publicas.

No Brasil, a GD escolar esta circunscrita no arcabouco juridico-normativo brasileiro a
partir da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) (BRASIL, 1988) e da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), instituida em 20 de dezembro de 1966. A CF/88 viabiliza a
promogcéo da participacédo politica da comunidade escolar no processo de organizacdo em face
do planejamento, do contexto decisdrio e da construcdo da proposta educativa consubstanciada

no projeto politico-pedagogico da escola.
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Nesse mesmo sentido, a LDB evidencia o carater indispensavel da GD enquanto
principio de organizacdo da educacao escolar. De forma coetanea, as perspectivas democraticas
envidadas no plano normativo da educacdo brasileira dispdem de um carater participativo,
comunitario e dialdgico, referenciado na producdo de consensos mediante a arena burocréatica
que permeia a tomada de decisdes no campo da escola publica.

No que diz respeito a GD em sistemas educacionais internacionais que partilham
principios e organizacdo com elementos similares ao contexto brasileiro, destaca-se a
experiéncia de Portugal sobre a democratizacdo da gestéo escolar, assim como suas formas de
acesso ao cargo de diretor de escola.

No contexto de Portugal, a democratiza¢do da gestdo escolar é um conceito que surgiu
no contexto politico e nos discursos da oposi¢do democratica e movimentos estudantis, desde
meados da década de 1960. Esse tema ganhou destaque na década de 1970, durante as crises
universitarias, que afetaram profundamente o sistema educacional (LAURENTINO, 2022;
LIMA, 2014), impulsionando ideais democraticos.

As crises universitarias tiveram um papel significativo ao promover a discussao e a
mobilizacdo pela democratizacdo da gestdo escolar, visando a uma maior participacdo dos
estudantes e das comunidades na administracdo das instituicdes de ensino. Desde entdo, a
democratizagdo da gestdo escolar tem sido um tema relevante no imaginario social portugués,
refletindo a luta continua por uma educagdo mais democratica e inclusiva. Ao longo dos anos,
varias reformas e politicas foram implementadas para fortalecer a participacdo das comunidades
escolares na tomada de decisdes, visando criar um ambiente educacional mais aberto e
participativo.

Nesse sentido, essas politicas “[...] emergem procurando desenvolver a participagdo, a
cooperagdo e a partilha de poderes ao nivel social e educativo” (CASTRO; SOUZA, 2012, p.
7). Outrossim, promovem a descentralizacdo e a ampliacédo da territorialidade da educacao, e a
sua tomada de decisdes em ambito local, até os idos do final dos anos 1990, quando foram
formalizados os Conselhos Locais de Educacgédo (CLE), ainda que restritos a fungdes consultivas
(CASTRO; SOUZA, 2012).

Destaca-se, na realidade de Portugal, determinada tendéncia a desvitalizacdo e auséncia
da gestdo democratica no ideério normativo e politico, perpassadas pelo deslocamento gradual
da énfase da “democratizagdo para a modernizacdo da educagdo”, sob a égide do discurso da

“[...] autonomia da escola e da escola como centro das politicas educativas” (LIMA, 2018, p.
40).
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Além disso, é importante destacar a criagdo dos conselhos de educagdo em Portugal,
que possibilitaram descentralizar a gestdo educativa, conferindo as municipalidades a
capacidade politica de coordenar os servigos centrais em dominio local, envolvendo os atores
locais para atender as necessidades das comunidades (FORMOSINHO; MACHADO, 2010).
Esse processo incluiu o fortalecimento dos ““[...] contratos de autonomia e avaliagdo das escolas
[...]” como um modelo alternativo a gestao tradicional do sistema publico de ensino portugués
(LAURENTINO, 2022, p. 107). A Lei de Bases do Sistema Educativo n.° 46/1986 (LBSE/86),
encaminha, de forma expressiva, a participacdo democratica enquanto pratica e projeto
educativo.

No que diz respeito ao funcionamento da administracdo escolar, a LBSE/86 determina
o desenvolvimento das préaticas gestoras de forma orientada aos principios democraticos e
participativos, e da indicativos dessa participacao orientada apenas aos diretores escolares no
campo decisorio e, de forma secundaria, como atribuicdo também dos professores (CASTRO;
SOUZA, 2012); embora as familias, os alunos (1.°, 2.° e 3.° ciclos), as representacGes
comunitarias e autarquicas ndo sejam mencionados, a despeito da determinacdo, na mesma lei,
acerca da participacdo nos processos de gestdo por todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo (FORMOSINHO; FERNANDES; LIMA, 1988; LAURENTINO; 2022).

A reorganizacdo do modelo de gestdo educacional portugués foi realizada por uma série
de decretos-lei, caso semelhante a expressdo da GD na educagdo brasileira. Nesse sentido,
evidencia-se a figura dos 6rgéos consultivos e deliberativos referentes aos conselhos (6rgaos
colegiados) e a assembleia da escola (substituida pela alcunha “Conselho Geral”), com selegdo
e nomeacdo de “diretores executivos” mediante processos concursais. Destarte, o poder
decisério nas escolas fica cada vez mais restrito ““[...] & figura e ao papel do diretor, alterando
as relagGes, os modos de organizacéo e as dinamicas das escolas [...]” (LAURENTINO, 2022,
p. 122), suprimindo a participacdo da comunidade escolar.

A partir de 2008, uma nova onda de autonomizagdo da comunidade escolar nos seus
processos decisérios advém junto a uma ampliacdo da prestagdo de contas e responsabilizacéo,
materializadas no rol de atribui¢des do diretor escolar, “[...] recrutado em escolas publicas,
particulares ou cooperativas” (LAURENTINO, 2022, p. 127).

O processo de selecdo e escolha do diretor recai nas atribui¢cbes do Conselho Geral
(FORMOSINHO; FERNANDES; MACHADO; FERREIRA, 2010), e os cargos de gestdo
intermediaria, como os “subdiretores” e “diretores adjuntos”, entre outros, conforme aponta

Laurentino (2022, p. 131) sdo “[...] admitidos ora por meio de concurso pablico ora por elei¢des
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democraticas no espaco da escola, ou até mesmo utilizando-se dos dois meios [...]”. A partir de
2012, “[...] adota-se também a nomeagao para inclusdo dos profissionais nos cargos de gestdo”
(LAURENTINO, 2022, p. 131).

A partir da admiss@o por nomeacgdo, ainda que, aparentemente, vinculada a uma
narrativa de legitimacao dos perfis técnicos, ha recuos no processo democratico, ao passo que
esta forma de acesso ao cargo de diretor atende a “[...] interesses particulares ou até mesmo
politico-partidarios” (LAURENTINO, 2022, p. 131).

No caso brasileiro, a partir da promulgacéo do Plano Nacional de Educacéo (PNE), por
intermédio da Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, a promocdo da GD passa a deter uma
renovada expressividade, mediante a caracterizacdo do plano decenal enquanto politica de
Estado, resistente a transitoriedade e discricionariedade das gestdes, seja no ambito federal, seja
em contextos estaduais e locais. O PNE -elabora juridicamente disposi¢cbes para o
estabelecimento da GD nos entes federados, através de regime de colaboragdo. Esse regime de
atuacdo incluia, em sua natureza, o objetivo comum de alcance das metas e a implementacao
das estratégias do Plano (Art. 7.°). Mais especificamente, elabora-se, no paragrafo 6.° do Art.
7, que “[...] o fortalecimento do regime de colaboracdo entre os Estados e respectivos
Municipios incluird a instituicdo de instancias permanentes de negociacdo, cooperacdo e
pactuacdo em cada Estado [...]” (BRASIL, 2014, p. 2).

Em sintese, o compromisso estabelecido em razdo da colaboracdo interfederativa
requisita aos entes que instituam a organizacdo para o pleito dos objetivos e estratégias
estabelecidas no PNE. No que diz respeito a Gestdo Democrética, o0 Art. 9.° esclarece que, para
além da sua promocdo e fortalecimento em sentido amplo, os entes federados deveriam
disciplinar o seu exercicio nos respectivos ambitos de atuacdo na educacgéo publica, observando
0 “[...] prazo de 2 (dois) anos contado da publicagdo desta Lei, adequando, quando for o caso,
a legislagdo local ja adotada com essa finalidade” (BRASIL, 2014, p. 2).

A proposicéo de eleigdes diretas para a gestdo escolar, na figura dos diretores, mediadas
pela participacdo da comunidade escolar, e associada ao estabelecimento de critérios de meérito
técnico e formacdo adequada para tal, sdo pontos nevralgicos de dissociacdo entre 0s interesses
preconizados pelo PNE (BRASIL, 2014), em sua concepcdo e projeto societario de educacao,
e 0s imperativos dos governos estaduais e locais.

Na realidade potiguar, a eleicdo de diretores escolares é uma constante estabelecida e
em exercicio (SILVA, 2022). A efetivacdo do processo democratico para acesso ao cargo de

diretor no Rio Grande do Norte (RN) esta respaldada na Lei Complementar n.° 585, de 30 de
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dezembro de 2016. A lei determina, no inciso I do art. 3.°, a “[...] participacdo da comunidade
escolar na definicdo e na implementacédo de decisfes pedagogicas, administrativas e financeiras,
por meio de orgdos colegiados, bem como na eleicdo de Diretor e Vice-Diretor da unidade
escolar” (RIO GRANDE DO NORTE, 2016, p. 1). Dessa maneira, o sistema estadual de
educacdo cumpre sua responsabilidade com o fortalecimento da gestdo democratica como
principio do ensino publico.

Importa ressaltar que essa determinacdo tem sido recebida de forma pouco amistosa
pelas gestbes locais, sobremaneira no contexto do municipio de Mossord (RN). Partindo desses
elementos, o presente artigo foi desenvolvido de acordo com as questdes a seguir: qual é o perfil
dos diretores de escolas na Rede Municipal de Ensino do municipio de Mossord (RN),
considerando a meta 19 do Plano Municipal de Educacdo? Diante disso, como esse fator
influencia na efetivacdo da Gestdo Democratica? Quais sdo 0s apontamentos para gque as
elei¢bes de diretores escolares sejam implantadas como um mecanismo de fomento a GD?

De abordagem qualitativa, esse estudo se debrucou sobre a realidade do municipio de
Mossord (RN) e estabeleceu, enguanto objetivo, analisar o perfil dos diretores escolares da
Rede Municipal de Ensino no contexto do monitoramento da meta 19 do Plano Municipal de
Educacdo (PME), Lei n.° 3.298, de 4 de agosto de 2015 (MOSSORO, 2015), principalmente no
gue concerne ao mecanismo de selecdo para o cargo de diretor escolar no @mbito local e as
contribuigdes para a consolidagéo da GD.

Para tanto, foi realizada uma revisdo bibliogréafica, considerando, principalmente,
estudos que abordam o PNE (2014-2024) e a GD. Em complementaridade, em seguida, foram
elaborados um estudo e uma andalise de documentos nacionais e municipais. No ambito
nacional, recorreu-se, particularmente, a Lei Federal n.° 13.005/2014, que aprova o PNE
(BRASIL, 2014); ao Relatdrio do 4.° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2022); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/1996,
que determina a existéncia do plano decenal de educacdo (BRASIL, 1996); e a Constituicdo
Federal de 1988, que define a GD como principio (BRASIL, 1988). No que se refere aos
documentos locais, foram considerados o Plano Municipal de Educacdo (PME) de Mossor6
(RN) (MOSSORO, 2015) e as respectivas relaces tecidas para com o PNE (BRASIL, 2014).

Para este estudo, também foram elaboradas consultas as bases de dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Inep) e ao Painel de Estatisticas dos Diretores
da Educacéo Basica, objetivando o acesso ao perfil dos diretores escolares que chegam ao cargo

na Rede Municipal de Ensino de Mossor6 (RN).
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Quanto a sua estruturacdo, este artigo estd organizado em quatro secdes. A primeira
consiste nesta introducdo. A segunda discute o0 PNE (BRASIL, 2014) e os desdobramentos da
meta 19, levando em consideracdo os desafios do monitoramento da GD escolar. A terceira
secdo destaca 0 monitoramento da meta 19 do Plano Municipal de Educacéo de Mossord (RN).
Em sintese, a quarta e Ultima se¢do desenvolvem as consideracdes finais, tecendo algumas
criticas a morosidade da agéo politica local no que concerne ao campo educacional e ao seu
carater condescendente em face da necessidade de efetivacdo da democratizacdo da gestdo

escolar.

2 O PNE (2014-2024) E A META 19: DESAFIOS DO MONITORAMENTO DA
GESTAO DEMOCRATICA ESCOLAR

O PNE (2014-2024) é um documento que estabelece diretrizes, metas e estratégias para
0 desenvolvimento da educagcdo no Brasil, com vigéncia de dez anos. Uma das metas
fundamentais do PNE ¢é a Meta 19, que visa promover a Gestdo Democréatica nas escolas,
fortalecendo a participacdo da comunidade escolar e a autonomia dos gestores educacionais
(BRASIL, 2014).

Essa perspectiva de gestdo na educagdo se baseia nos principios de participacao,
diadlogo, transparéncia e responsabilidade coletiva. Uma parte desse processo envolve a
cooperacdo de diferentes atores, tais como pais, estudantes, professores, funcionarios e
comunidade local na tomada de decisbes relacionadas a gestdo escolar. Os caminhos
percorridos em busca da gestdo democratica remetem a construcao de espacos democraticos de
debate e deliberacdo, valorizando a diversidade de opinides e promovendo a inclusdo de todos
0s segmentos da comunidade escolar. Considerando a sua importancia, ressalta-se que 0s
estudos sobre a tematica destacam a contribuicdo de processos democraticos nas escolas e nos
sistemas como meio para a melhoria da qualidade da educacéo.

Segundo Lima (2001), a GD esté além da mera adocdo de procedimentos formais de
participacdo, como a eleicdo de diretores. Implica uma mudanga cultural e estrutural nas
escolas, de modo que promove a descentralizacdo do poder, a abertura ao dialogo e a
participacao efetiva de pais, alunos, professores e funcionarios em todos os aspectos da vida
escolar. Para o supracitado autor, esse € um processo continuo de construcéo coletiva, no qual
todos os membros da comunidade escolar tém voz e estdo envolvidos na defini¢do de objetivos,
politicas e praticas educacionais. Busca ainda valorizar a diversidade de perspectivas, incentivar

0 respeito mutuo e a cooperacdo, bem como assegurar a transparéncia e a prestacdo de contas.
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Na CF/88, a GD ¢ abordada diretamente no Art. 206, o qual estabelece que o ensino sera
ministrado com base em principios como a gestdo democratica do ensino publico, a participacdo
da comunidade na gestdo escolar e a valorizacao dos profissionais da educacdo. Além disso,
indiretamente, o artigo 205 ressalta que a educacdo é um direito de todos e um dever do Estado
e da familia, reforcando a importancia da participacdo e da inclusdo de todos os atores
envolvidos nos processos formativos (BRASIL, 1988).

Ja a LDB, em seu artigo 14, destaca a GD como um principio fundamental para a
organizacdo da educacéo escolar (BRASIL, 1996). A lei determina que os sistemas de ensino
devem garantir a participacdo dos profissionais da educagéo, dos estudantes, dos pais e da
comunidade na elaboracao do projeto pedagdgico, na escolha dos diretores e na fiscalizagdo da
gestdo escolar (BRASIL, 1996).

Ambos 0s documentos estabelecem bases legais solidas para promover a Gestdo
Democratica nas escolas brasileiras. Tanto a CF/88 quanto a LDB a reconhecem como um
principio essencial para o desenvolvimento da educacéo no pais, valorizando a participagdo e o
envolvimento de todos os atores escolares na construcdo de uma educacdo de qualidade e mais
inclusiva.

Assim, pode-se considerar que a democratizacéo da gestao escolar ndo é apenas um fim
em si mesmo, mas, antes, um meio para promover uma educacgédo de qualidade, inclusiva e
transformadora, ao permitir que as escolas se adaptem as necessidades e realidades locais,
fortalecam a identidade e cultura escolar, e promovam uma educacdo mais relevante e
significativa para todos os alunos (LIMA, 2001). Para o autor, a GD na escola € um processo
dindmico e participativo, que busca a constru¢cdo hermenéutica coletiva de uma educagdo mais
justa, democrética e emancipadora, promovendo a democratizacdo das relagdes de poder.

Convém mencionar que a Meta 19 do PNE (BRASIL, 2014) reforca a pratica do
principio de GD em todas as escolas publicas de educacgéo basica, assegurando a participacao

de estudantes, pais e profissionais da educacdo nas decisdes institucionais:

Meta 19: assegurar condi¢des, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivacdo da gestéo
democrética da educacéo, associada a critérios técnicos de merito e desempenho e a
consulta publica @ comunidade escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo
recursos e apoio técnico da Unido para tanto (BRASIL, 2014. p. 59).

Destaca-se que 0 prazo de dois anos ja esta esgotado. Para atingir essa meta, por um

lado, o PNE estabelece estratégias que associam a GD a escolha de diretores atraves de critérios
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técnicos de mérito e desempenho e por meio da consulta pablica. Por outro lado, amplia essa
visdo, relacionando-se com a criacdo de conselhos escolares, promoc¢do de processos
transparentes de escolha de gestores e a oferta de formacgéo continuada em gestdo democratica.

Dito isso, e diante das limitacbes de um texto da natureza do PNE, selecionamos 0
indicador 19A! para uma reflexdo mais especifica sobre o que existe de potencialidade e limites
para consolidar tal texto, visto que este intenta alcancar “[...] 100% dos gestores selecionados
por meio de processo seletivo qualificado e eleicdo com participacdo da comunidade escolar
em todo o Pais” (BRASIL, 2022, p. 548). O indicador 19A possui abrangéncia nacional, com a
cobertura do “[...] Brasil, redes publicas de educagao basica, regides e unidades da Federagao”
(BRASIL, 2022, p. 549).

Os dados priméarios que possibilitam a producdo do monitoramento mediante esse
indicador sdo advindos do Censo Escolar da Educacao Basica, realizado anualmente pelo Inep,
acessiveis por meio da leitura do relatério do quarto ciclo de monitoramento das metas do PNE
(BRASIL, 2024). O referido relatério ressalta que existem seis informagdes para monitorar a

forma como os gestores escolares chegam aos cargos, a saber:

[...] 1) o processo seletivo qualificado e eleicdo; 2) a indicacdo/escolha da gestéo; 3)
0 concurso publico para o cargo de gestor escolar; 4) o acesso exclusivamente por
meio de processo seletivo qualificado; 5) exclusivamente através de elei¢des com
participagdo da comunidade escolar; e 6) outros (BRASIL, 2022, p. 394).

Segundo o relatério do quarto ciclo de monitoramento, a combinacdo de processos
seletivos qualificados mais eleicdes assegurariam o cumprimento desse indicador da meta 19
(BRASIL, 2022). No entanto, a Tabela 1 demonstra que os gestores dos poderes executivos,
estaduais e municipais ndo estdo dispostos a renunciar as suas condutas politico-partidarias para

indicagéo aos cargos de diretores.

Tabela 1 — Formas de acesso ao cargo de diretores escolares

FORMAS DE ACESSO 2019 2020 2021
Eleicdo mais processo seletivo 6,6% 6,6% 6,0%
Eleicao 20,0% 20,1% 19,1%

Indicagéo 56,2% 54,2% 56,3%

1 O Indicador 19A trata do “Percentual de escolas publicas que selecionam diretores por meio de processo seletivo
qualificado e eleicdo com participagdo da comunidade escolar” (BRASIL, 2022, p. 393).
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Processo seletivo 7,2% 7,0% 7,7%
Concurso publico 8,3% 8,3% 7,4%
Outros 1,7% 3,1% 3,4%

Fonte: elaborado a partir do Relatério do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacdo
(2014-2024) (BRASIL, 2022).

Com base na Tabela 1, a indicacdo politico-partidaria e as elei¢cdes sdo as formas mais
utilizadas pelos sistemas de ensino para se ter acesso ao cargo de diretor. No entanto, desses
dois contextos citados, a indicacdo politico-partidaria se sobressai, chegando a ser uma
realidade em mais da metade dos entes federados. Ao observar a primeira linha da Tabela 1, na
coluna referente a 2021, identifica-se uma leve queda em relagcdo ao uso combinado de eleicdo
mais processo seletivo.

Essa variavel de reducdo paulatina também é registrada na segunda linha, que dispbe
exclusivamente de elei¢cdes. No que diz respeito a indicacdo, com destaque para as porcentagens
disponiveis na terceira linha, ha uma tendéncia de manutencdo, embora, em 2020, tenha-se
registrado uma pequena reducéo. Contudo, logo voltou aos patamares de 56,3%, sendo uma
pequena diferenca de 0,3%, quando comparado com 2019, que foi de 56,2%.

Destaca-se que os processos seletivos, conforme indicado na quarta linha, mantém-se
no percentual acima da casa dos 7%, registrando uma leve subida em 2021, para 7,7%. Ja com
relacdo aos concursos publicos, como pode ser observado na quinta linha, estes apresentam uma
tendéncia, ainda que minima, de redugdo. Contudo, percebe-se certa estabilidade nos
percentuais. Ao desagregar os dados com base na dependéncia administrativa das escolas, 0
Relatério do Inep revela que, ao longo dos trés anos (2019, 2020 e 2021), as redes municipais
tém adotado os critérios técnicos de mérito e desempenho para selecionar seus diretores de
forma insuficiente.

Posto isso, “[...] a instalagcdo da democratizagdo da gestdo nos municipios brasileiros
estd mais presente naqueles em que hé organizagdes, cobrancas e mobilizacdes por parte dos
sindicatos e da populagdo, como, por exemplo, nas capitais dos estados [...]”, como discute
Medeiros (2016, p. 84-85). A participacdo ativa dos atores coletivos é de suma importancia para
pressionar 0s gestores publicos e os respectivos poderes, assim como para fortalecer a luta por
uma sociedade mais democrética, a partir da escolha dos seus representantes pela comunidade
escolar.

No ambito estadual, em 2021, o nimero chega a marca de 13%. Todavia, apresenta
algumas variages entre 2019 (12,9%) e 2020 (13,6%) (BRASIL, 2022). Quando s&o agregados
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os dados do ponto de vista regional, destaca-se a Regido Nordeste como aquela que estd em
primeiro lugar quando o assunto é selecionar diretores com base em critérios técnicos e de
desempenho, sendo 36,6%, atendendo, parcialmente, ao que prescreve a meta 19. A Regido Sul
ocupa o segundo lugar, possuindo 30,6%, em 2021, no indice nacional. O terceiro lugar fica
com a Regido Sudeste (18,1%), sequida da Regido Centro-Oeste, com 9%, e a Regido Norte,

com o menor percentual, 5,6%, em 2021.

3 0 MONITORAMENTO DA META 19 E SEUS DESDOBRAMENTOS NA GESTAO
DEMOCRATICA: ANALISE PRELIMINAR EM MOSSORO (RN)

O municipio de Mossord (RN) possui uma tradi¢do historica na implantacdo de reformas
no campo educacional associadas a modelos de gestdo publica centrados no planejamento e
avaliacdo dos seus servicos, em carater notadamente gerencial. Ao se referirem aos Planos
Municipais de Educacdo desse ente federado, Souza e Ledo (2022, p. 23) afirmam que essas
politicas estdo inseridas no sistema municipal de ensino “[...] como instrumentos de gestdo
democratica, como garantia de participacdo de representantes da comunidade, na forma da lei”.

A efetivacdo da gestdo escolar democréatica depende de diversos fatores e praticas que
consubstanciem a participacdo da comunidade escolar nas tomadas de decisdo da escola no que
se refere as questdes financeiras, pedagodgicas e administrativas. Para tanto, de acordo com
Libaneo (2004, p. 140), a direcdo da escola atua tanto no processo organizacional quanto no
estabelecimento de acdes que mobilizam a comunidade escolar “[...] para a realizagdo eficaz
das atividades, pois implica intencionalidade, definicdo de um rumo, uma tomada de posi¢édo
perante os objetivos sociais e politicos da escola”.

Por conseguinte, o gestor escolar é o agente que direciona a implementacéo de principios
e praticas de democratizacdo das agdes e relacBes construidas no ambito escolar, as quais
demandam, necessariamente, a participacao ativa da comunidade na consecucdo de tomadas de
decisdo subsidiadas em consensos intersubjetivamente construidos por meio do dialogo e
argumentacdo. Dessa maneira, o perfil do gestor escolar condiciona a sua postura e sua
concepcao de gestdo e incide sobre a cultura organizacional do ambiente escolar, pois suas
decisbes e praticas no exercicio da funcdo afetam diretamente as relagbes humanas
intersubjetivas desenvolvidas.

Nessa perspectiva, analisamos os dados do Painel de Estatisticas dos Diretores de
Educacdo Basica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

(Inep) com vistas a identificar e discutir o perfil de diretores escolares da rede municipal de
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educacao de Mossoro (RN), estabelecendo relacdo com o monitoramento do indicador 19A do
PNE (BRASIL, 2014). No mesmo intento, tecemos algumas ponderac@es critico-reflexivas
sobre 0 mecanismo de acesso ao cargo de direcdo escolar nesse ente federado.

Conforme dados do Censo Escolar (2022), a Rede Municipal de Ensino de Mossord
(RME) conta com 209 unidades educacionais. Quanto a dependéncia administrativa, o
municipio conta com 147 dessas unidades na rede publica, e 63 na privada. Quanto a instancia
administrativa, uma dessas unidades ¢ federal, enquanto 50 séo estaduais, e 96 municipais.

Considerados os dados de género dos diretores escolares investidos nas unidades
educacionais da RME, verificou-se que, no ano de 2021, as mulheres ocupavam 84,4% dos
cargos de direcdo nas escolas municipais de Mossoré (RN), ultrapassando o percentual nacional
de 83,7% (BRASIL, 2023b). Tal aspecto evidencia a predominancia feminina nos postos de
diretoras de escolas municipais de educacao basica (BRASIL, 2023a).

Haja vista que, de acordo com a redacdo do paragrafo 1.° do artigo 67 da LDB, a “[...]
experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras funcdes de
magistério [...]” (BRASIL, 1996, p. 27), dentre as quais a funcao de direcdo de unidade escolar
se insere. Esses percentuais podem ser explicados pela decorréncia do processo histérico de
feminizacéo da profissdo docente, isto é, 0 aumento quantitativo de mulheres na ocupacéo de
postos de trabalho no magistério em escolas e nos sistemas educacionais (YANNOULAS,
2011).

Quando analisadas as caracteristicas de formacdo dos diretores das escolas publicas
municipais mossoroenses em 2021, evidenciou-se que 90,6% possuem ensino superior
completo, de modo que 78,1% s&o graduados em cursos de licenciatura, dos quais 62,5% séo
formados no curso de pedagogia. No que se refere & formagdo continuada, o percentual de
diretores de escolas municipais de Mossord (RN) com pos-graduacéo atinge apenas 37,5%, dos
quais 35,4% possuem especializacdo, 1% possui titulo de mestre e 2,1 % possuem titulo de
doutor. O percentual de diretores com nivel de pds-graduacdo lato sensu (especializacdo) é
expressivo em relacdo a pds-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado).

De acordo com Vieira e Vidal (2014, p. 57), isso pode ser justificado, entre outras
hipoteses, pela “[...] dificuldade de acesso a universidades que ofertam esses servigos ou a
prépria dificuldade da maioria dos profissionais da educacdo para conciliar estudo e trabalho
[...]”, pois grande parte dos cursos de pds-graduacdo stricto sensu tem natureza académica.
Assim, exigem maior envolvimento na realizacdo da pesquisa e possuem carga horaria maior

em relacdo aos cursos de pos-graduacdo lato sensu. Diante disso, 0s cursos de especializacdo
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se tornam mais atrativos nos casos em que o objetivo é o acréscimo salarial previsto nos planos
de cargos e carreiras.

Contudo, 9,4% dos diretores possuem apenas formacdo de nivel médio, e 21,9%
possuem grau académico de bacharel, o que revela uma inadequacdo da formacdo para o
exercicio do cargo por violacao as determinacdes do artigo 64 da LDB:

A formacdo de profissionais de educa¢do para administracdo, planejamento, inspecao,
supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo basica, sera feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo, a critério da instituicdo de
ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum nacional (BRASIL, 1996, p. 26).

E notdrio que as determinacdes normativas sobre a formag&o necessaria para o exercicio
do cargo de diretor escolar ainda ndo sdo congruentes a realidade do sistema de ensino
analisada. Isso se torna ainda mais evidente ao estabelecermos a comparacdo do sistema
municipal de ensino de Mossor6 (RN) com os sistemas estadual e federal, ficando aquém destes,

como apresentado no quadro a seguir:

Quadro 1 — Percentual de gestores com nivel superior por dependéncia administrativa

Ano do Censo
Dependéncia Administrativa
2019 2020 2021
Federal 100% 100% 100%
Estadual - Rio Grande do Norte 90,38% 90,38% 100%
Municipal — Mossoré 92,78% 92,71% 90,63%

Fonte: elaborado pelos autores com dados coletados no Painel de Estatisticas dos Diretores da Educacéo Basica
(BRASIL, 2023b).

Observados os percentuais apresentados no Quadro 1, e no que se refere ao ano de 2021
em comparacdo ao ano de 2019, os dados revelam uma queda de, aproximadamente, 2 (dois)
pontos percentuais (p.p.) no nimero de gestores escolares com nivel superior no Sistema
Municipal de Ensino de Mossord (RN). Na contraméo das dependéncias estaduais e federais de
ensino, 0 municipio apresenta decréscimo no quesito de formagéo.

Tomando por base esse mesmo marco temporal, € identificada uma baixa também na
formacdo em a&mbito de pds-graduacdo lato sensu, contabilizando reducdo de 13 (treze) p.p.
para cursos de especializacdo (BRASIL, 2023b). A realidade indagada de declinio na formacéao

inicial e continuada dos diretores escolares pode ser reflexo da auséncia de critérios para selecédo
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qualificada desses profissionais e da falta de elei¢des com participacdo da comunidade escolar.
Isso contradiz o proprio PME, mais precisamente no que se refere ao disposto na redacdo da
estratégia 19.16: “[...] ofertar pos-graduacao (lato sensu e stricto sensu) em parceria com as
universidades: federal, estadual e Institutos Federais, para diretores e gestores escolares, a partir
do segundo ano de vigéncia deste Plano” (MOSSORO, 2015, p. 9).

No que concerne a implementacdo da Gestdo Democrética, prevista na meta 19 do PNE
(BRASIL, 2014) e no PME (MOSSORO, 2015) de Mossord (RN), verifica-se que ainda ha
muito caminho a ser percorrido e muitas praticas a serem efetivadas para o alcance da meta.
Por ocasido dessa investigagdo, problematizamos o indicador 19A do PNE, na medida em que
esse pressupde o uso de processo seletivo qualificado e eleigdo com participagdo da comunidade
escolar como mecanismos de selecdo de gestores das escolas publicas de educacdo basica.
Nisso, a forma de provimento ao cargo € fundamental para que os principios democraticos
sejam garantidos.

Entretanto, a realidade brasileira e, mais precisamente, do municipio de Mossor6 (RN),
estd longe de alcancar esse intento. Os dados revelam que 92,7% dos diretores escolares
municipais acessam o0 cargo exclusivamente por indicacdo/escolha da gestdo; 5,2% por
processo seletivo qualificado e escolha/nomeacdo da gestdo; e 1,0% exclusivamente por
processo eleitoral com participagdo da comunidade escolar. Mediante a livre nomeacao para a
gestdo escolar, despida da participagdo que concebe a democratizacdo do pleito, teriamos, no
provimento do cargo de diretor, “[...] um modo de designacdo convertido em instrumento a
servico do clientelismo politico” (AMARAL, 2016, p. 85).

Desta feita, o clientelismo entendido como “[...] apropria¢do privada da coisa publica
[...]”, persiste nas instancias educacionais do municipio, ignorando as disposi¢des
constitucionais e legais que definem o principio da GD no ensino publico (FARIAS, 2000, p.
49, grifo do autor). O clientelismo preconiza, dentre seus preceitos, o controle do eleitorado
pelo Poder Executivo, constituindo-se como um mecanismo que prioriza as afinidades politicas
em detrimento de critérios democraticos deliberativos e/ou de processo seletivo qualificado
para a escolha dos dirigentes escolares. O processo de nomeagao, em sintese, “[...] permite-nos
perceber os mecanismos de favoritismo que o conceito de trafego de influéncias, a par de outros,
tdo bem expressa” (CARVALHO, 2012, p. 112).

Estudos realizados por Medeiros (2011, 2013, 2016) evidenciam que, em funcéo da
manutencdo das praticas clientelistas, a rede municipal de ensino de Mossoré (RN)

desconsidera a participacdo da comunidade escolar no processo de escolha dos diretores. Esses
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profissionais sdo delegados via indicagdo politica para o exercicio da funcdo, eximindo o
processo de qualquer vinculo com os pressupostos democraticos.

Ademais, 0 municipio ainda ndo atendeu ao disposto na meta 19 do PME (MOSSORO,
2015, p. 9):

META 19: Assegurar condicGes, no prazo de 1 (um) ano, para elaboracéo, aprovacéo
e implantacéo da Lei de Gestdo Democratica, associada a critérios técnicos de mérito
e desempenho e a consulta pablica a comunidade escolar, por meio de elei¢des diretas,
no ambito das escolas publicas municipais, prevendo recursos e apoio técnico da
Uni&o e do Estado.

Em algumas ocasides distintas, a Camara Municipal de Vereadores de Mossoré (CMM)
tem sido acionada para discutir, em plenario, através de audiéncias publicas, e de suas
comissBes tematicas, os sentidos postos para o processo legislativo referente a esse aspecto da
GD.

Por conseguinte, dois Projetos de Lei (PL) distintos vieram a ser encaminhados a CMM,
visando regulamentar a GD na RME, a saber: o primeiro, de n.° 1.343, de 20 de novembro de
2020 (MOSSORO, 2020), ndo chegou a tramitar na casa legislativa, haja vista pedido de
arquivamento mediante requerimento do autor, em acordo com o teor do oficio 36/2021-PMM,
apresentado na 1.2 sessdo ordinaria da CMM, em 10 de fevereiro de 2021; e o segundo, de n.°
183/2021 (MOSSORO, 2021), chegou a tramitar na camara, contudo foi declarado
inconstitucional pela Comisséo de Constituicdo, Justica e Redagdo (CCJR).

Posteriormente, nenhum novo encaminhamento foi interposto para além dessa
movimentacao no Sistema de Apoio ao Processo Legislativo da Prefeitura de Mossord (RN).
Evidencia-se que o grande desafio para a consolidagdo da GD consiste na falta de um respaldo
legal que direcione e institua sua efetivacdo na RME. A auséncia de uma lei que trate
diretamente da sua implementacéo fragiliza o discurso e a concretizagcdo na rede municipal de
ensino e corrobora a perpetuacgdo de praticas clientelistas, instrumentalizadas e de centralizagdo
do poder na escola.

Diante das analises e discussoes, elaboram-se dois pontos nevralgicos para que o
municipio avance na promocéo e fortalecimento da GD, quais sejam: a) elaboracdo de lei
especifica sobre a GD no sistema municipal de ensino; e b) implantagdo de elei¢des para a
escolha dos diretores escolares com a participacao direta da comunidade escolar.

Em seguimento e endosso aos canones sistémicos que ludibriam a democratizacdo da

escola publica, evidenciam-se as informacdes que concernem ao vinculo institucional dos
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diretores das escolas municipais de Mossor6 (RN). Em 2021, 89,6% eram servidores com
contratos temporarios; 3,1% contratados via Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT); e
apenas 7,3% eram concursados e possuiam vinculo efetivo (BRASIL, 2023b).

A instabilidade do vinculo de trabalho favorece a subserviéncia dos diretores escolares,
cerceando as possibilidades de construgdo da autonomia desses profissionais. Por conseguinte,
esse fator inibe os potenciais da dimensdo politica e pedagdgica inerente aos fazeres da gestédo
escolar.

De acordo com Paro (2003, p. 74), o objetivo principal da eleicdo para diretores
escolares reside no fato de que, “[...] sendo escolhido pelos servidores da escola e pela
comunidade, o dirigente escolar possa articular-se aos interesses dos que o elegeram”. Dessa
maneira, a eleicdo € um instrumento que viabiliza o controle democréatico para acesso ao cargo
através da participacdo pelo voto. Outrossim, tal mecanismo age contra o clientelismo na
medida em que se contrapde aos interesses arbitrarios e particularistas proprios dos sistemas de
indicagdo politica.

Contudo, o discurso da democratizacdo da gestdo escolar ainda é insuficiente
considerando os dados analisados, os quais evidenciam, diante das discussdes precedentes, um
“[...] distanciamento entre o principio constitucional da ‘gestdo democratica do ensino publico’
e as acoes desenvolvidas pelos sistemas municipais do Rio Grande de Norte, as quais refor¢cam
as formas de dominacao tradicional/patrimonial” (MEDEIROS, 2016, p. 94-95).

A democratizacdo da gestdo escolar envolve diversos aspectos, entre 0s quais esta a
busca pela implementacdo de mecanismos democraticos para escolha do diretor e a construcéo
de espacos discursivos e deliberativos que assumam a prerrogativa de descentralizacdo do poder
na escola, e, ainda, a construgdo da autonomia escolar. Esses fatores ndo estéo descolados, mas
interligados entre si. Diante disso, ndo podemos desconsiderar que a preservacdo da indicacdo
politica como mecanismo principal para a escolha dos dirigentes escolares coloca em xeque as
demais iniciativas democraticas estabelecidas na rede municipal de ensino de Mossor6 (RN).

Medeiros (2011, p. 140) alerta para o fato de que a democratizacdo do acesso ao cargo
de diretor escolar “[...] produz ou pode produzir alteragbes nas atitudes, comportamentos,
procedimentos [...]”, as quais, possivelmente, seriam extintas nos casos em gue 0 acesso ao
cargo se da por meio de mecanismos arbitrarios e clientelistas. Isso se justifica pelas relacdes
de poder e de dominagdo inerentes ao processo, isto &, as acdes do diretor escolar indicado estdo
condicionadas ndo apenas pelos objetivos comuns da instituicdo de ensino e sua comunidade

escolar, mas também pelos interesses daquele que o colocou no cargo. Por conseguinte, “[...] a
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democratizagdo se articula politica e epistemologicamente com a autonomia profissional do
gestor ou gestora escolar” (MEDEIROS, 2011, p. 149).

N&o obstante, € necessario retomar o pressuposto de que a elei¢do para diretor escolar,
por si s6, ndo garante a efetivacdo da GD, embora seja um caminho para tal. Logo, a auséncia
da tradicdo democratica somada a uma cultura escolar alheia a participagdo social é uma
barreira. Paro (2001, p. 68) afirma que “[...] 0 processo de escolha é apenas um dos multiplos
determinantes a influir na maneira de gerir a escola e, em especial, no modo de agir do préprio
diretor”. Aqui, releva-se o perfil e a dimensdo subjetiva desses profissionais para o exercicio de

suas funcoes

4 CONCLUSAO

A Gestdo Democratica € um principio fundamental para a promoc¢éo de uma educagéo
de qualidade e inclusiva. A Meta 19 do PNE reconhece a importancia de envolver a comunidade
escolar na tomada de decisdes, fortalecendo a participacdo de estudantes, pais e profissionais
da educacdo. A implementacdo efetiva da gestdo democréatica nas escolas requer 0 Compromisso
de todos os envolvidos, bem como investimentos em formacéo e capacitacdo. Ao promoveé-la,
estamos construindo espacos de didlogo e colaboragdo, nos quais cada voz é ouvida e
valorizada.

Isso contribui para a construcdo de uma cultura escolar mais inclusiva, na qual as
diferencas sdo respeitadas e as necessidades de todos sdo consideradas. Para alcancar
plenamente a Meta 19 do PNE, é necessario superar desafios e resisténcias, investir em politicas
e préaticas que fortalecam a GD e criar oportunidades para a participacdo efetiva de todos o0s
membros da comunidade escolar. Ao fazé-lo, construiremos um sistema educacional mais justo,
equitativo e responsavel, no qual cada aluno tenha a oportunidade de desenvolver seu potencial
maximo e contribuir para uma sociedade mais democratica e participativa.

O contexto de implementagdo da GD em Mossord (RN) é perpassado por vieses bastante
desafiadores, notadamente quanto as disputas de poder mediadas pelo carater politico-
clientelista das gestbes dos chefes do Poder Executivo. Destarte, esta tem sido alvo de
discussdes no plano de formulacao juridico-normativa de instrumentos e dispositivos legais que
a sumarizam e sintetizam tentativas de tornar realidade o acesso ao cargo de diretor escolar
mediante elei¢des diretas e participativas, com a comunidade escolar.

A propositura de uma lei que estabelece a GD via escolha de diretores por meio da

eleicdo encontra resisténcia no ambito municipal. Constatou-se a existéncia de tramitacdo de
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dois projetos de lei distintos que foram encaminhados & Camara Municipal de Mossor6 (RN).
O primeiro projeto de lei propunha a regulamentacdo na Rede Municipal de Ensino, mas ndo
chegou a tramitar na casa legislativa. O segundo projeto de lei dispunha sobre a mesma matéria
e tramitou na camara, mas foi rejeitado por unanimidade dos votantes aptos, tendo sido
declarado inconstitucional. O projeto pretendia reestruturar as unidades educacionais, uma vez
que prevé autonomia administrativa e financeira, além de trazer previsdes que disciplinam
critérios para escolha de diretores.

Com relacdo a formacdo dos diretores, conclui-se que 90,6% deles possuem ensino
superior completo, e 78,1% séo graduados em cursos de licenciatura, sendo que 62,5% sé&o
formados no curso de pedagogia. Com relagdo a formacdo continuada, apenas 37,5% dos
diretores possuem pos-graduacdo, sendo que 35,4% possuem especializacdo, 1% possui titulo
de mestre, e 2,1% possuem titulo de doutor. Considera-se, ainda, que 9,4% dos diretores
possuem apenas formacéo de nivel médio, e 21,9% possuem grau académico de bacharel. E
possivel inferir que a baixa porcentagem de diretores com po6s-graduacéo pode ser vista como
um fator limitante para a melhoria da qualidade da educacdo, uma vez que a formacéo
continuada é fundamental para o aprimoramento das praticas pedagogicas e para 0
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para o exercicio do cargo.

Além disso, a presenca de diretores com formacdo inadequada (nivel médio ou
bacharelado) pode ser vista como uma violacdo as determinagdes do artigo 64 da LDB n.°
9.394/1996. Esse artigo estabelece que, quanto aos parametros instituidos para a educacao
bésica, particularmente para cargos educacionais em que haja a necessidade de administrar,
planejar, inspecionar, supervisar ou orientar, é coerente que o profissional seja graduado em
pedagogia e/ou em nivel de pds-graduacao, a critério da instituicdo de ensino. Isso garante que
a base comum nacional seja, assim, considerada, através da formacdo académica correta e
preconizada. Quando analisamos o perfil atual dos diretores da rede municipal de ensino de
Mossord (RN), podemos observar que esse perfil reflete uma série de contradigdes decorrentes
das normas e regulamentos que moldam e restringem o potencial do principio democratico

estabelecido na legislacdo educacional brasileira.

REFERENCIAS

AMARAL, Daniela Patti do. Gestdo democratica: questdes sobre a gestdo escolar em escolas
publicas no Brasil e em Portugal. Trabalho, Politica e Sociedade, [S. .], v. 1, n. 1, p. 77-94,
jul./dez., 2016.

Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023



Plano municipal de educacao de Mossoré (RN) e a gestdo democratica:
reflexes sobre 0 acesso ao cargo de diretor 2 O

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Censo Escolar da Educacao Bésica 2022: Resumo Técnico. Brasilia, 2023a.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Painel de Estatisticas dos Diretores de Educacéao Basica. Brasilia, DF: Inep, 2023b.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Relatério do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagao —
2022. Brasilia, DF: Inep, 2022.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 23
dez. 1996. Secdo 1, p. 27833.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Ministério da Educacédo. Secretaria de Articulacdo com
os Sistemas de Ensino. Planejando a proxima década conhecendo: as 20 Metas do Plano
Nacional de Educacdo. Brasilia, DF: Secretaria de Articulacdo com os Sistemas de Ensino
(MEC/ SASE), p. 1-63, 2014.

CASTRO, D. F. de; SOUZA, D. B. de. Gestdo democratica da educacdo em Portugal e no
Brasil sob enfoque comparado: possibilidades e limites na esfera local. In: CONGRESSO
IBEROAMERICANO DE POLITICA E ADMINISTRACAO DA EDUCACAO, 3., 2012,
Zaragoza. Anais [...]. Zaragoza, 2012. p. 1-14.

FARIAS, F. P. Clientelismo e democracia capitalista: elementos para uma abordagem
alternativa. Revista de Sociologia e Politica, Curitiba, v. 1, n. 15, p. 49-65, 2000.

FORMOSINHO, J. A autonomia das escolas em Portugal: 1987-2007. In: FORMOSINHO,
J.; FERNANDES, A. S.; MACHADO, J.; FERREIRA, H. Autonomia da escola publica em
Portugal: desenvolvimento profissional de professores. Vila Nova de Gaia: Fundacdo Manuel
Ledo, 2010. p. 43-56.

FORMOSINHO, J.; FERNANDES, A. S.; LIMA, L. C. Principios gerais da direcdo e gestao
das escolas. In: PORTUGAL. Ministério da Educacdo. Comissdo de Reforma do Sistema
Educativo. Documentos preparatérios. Lisboa: GEP/ME, 1988. v. 2. p. 139-170.

LAURENTINO, M. A. de A. Gestao democratica da escola publica: estudo comparado
entre Brasil e Portugal. 2022. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Programa de Pds-
Graduagdo em Educacéo, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista,
Marilia, SP, 2022.

LIBANEO, J. C. Organizacao e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania: Ed. Alternativa,
2004.

LIMA, L. C. A gestdo democratica das escolas: do autogoverno a ascensdo de uma pos-
democracia gestionaria? Educacdo & Sociedade, [S. 1], v. 35, n. 129, p. 1067-1083, out./dez.
2014.

Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023



Plano municipal de educacao de Mossoré (RN) e a gestdo democratica:
reflexes sobre 0 acesso ao cargo de diretor 2 1

LIMA, L. C. Democracia, participacdo, autonomia: sobre a direcao das escolas publicas.
Revista de Administracdo e Emprego publico, [S. I.], v. 1, n. 4, p. 31-56, 2018.

LIMA, L. C. Gestao democratica da educacao: desafios contemporaneos. S&o Paulo:
Editora Cortez, 2001.

MEDEIROS, A. M. S. de. Democratizacdo da gestdo escolar: avangos e recuos. Revista
Eletronica de Educacéo, Séo Carlos, v. 7, n. 1, p. 347-360, 2013.

MEDEIRQS, A. M. S. de. Democratizacdo e mudancas préaticas na gestdo escolar. Linhas
Criticas, Brasilia, DF, v. 17, n. 32, p. 137-150, 2011.

MEDEIROS, A. M. S. de. Discurso da democratizacdo da gestdo a deriva do clientelismo. In:
GARCIA, Luciane Terra dos Santos; FREITAS, Alessandra Cardoso de (org.). Gestao
educacional democratica: avaliacdo e praticas. Natal: EDUFRN, 2016. p. 79-98.

MOSSORO. Lei n° 3.298, de 04 de agosto de 2015. Plano Municipal de Educac&o. Aprova o
Plano Municipal de Educacdo Municipio de Mossord, de duragdo decenal, e da outras
providéncias. Diario Oficial [do] Municipio de Mossord, Mossord, RN, 4 ago. 2015.

MOSSORO. Projeto de Lei n° 1.243, de 23 de novembro de 2020. Dispde sobre a Gestdo
Democrética da Rede Publica Municipal de Ensino do Municipio de Mossord. Mossord, RN:
Camara Municipal de Mossordé, 2020.

MOSSORO. Projeto de Lei Ordinaria do Legislativo n.° 183/2021. Dispde sobre a Gestdo
Democratica da Rede Publica Municipal de Ensino do Municipio de Mossoro e da outras
providéncias. Mossord, RN: Camara Municipal de Mossoro, 2021.

PARO, V. H. Eleicdo de diretores: a escola publica experimenta a democracia. Sdo Paulo:
Xamd, 2003.

PARO, V. H. Escritos sobre educacéo. Sdo Paulo: Xama, 2001.

RIO GRANDE DO NORTE. Lei Complementar n° 585, de 30 de dezembro de 2016. Dispde
sobre a Gestdo Democrética e Participativa da Rede Publica Estadual de Ensino do Rio
Grande do Norte e da outras providéncias. Diario Oficial [do] Estado do Rio Grande do
Norte, Natal, RN, 30 dez. 2016.

SILVA, M. N. D. da. A dificil democracia nas escolas publicas estaduais da 122 Direc -
RN: avancos e recuos nas elei¢Ges para diretores. 2022. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
— Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, Mossoro, RN, 2022.

SOUZA, A. S.; LEAO, B. L. F. Planos municipais de educacéo e responsabilidade
educacional em Mossord-RN: o que os documentos revelam?. Sala 8 - Revista Internacional
em Politicas, Curriculo, Praticas e Gestdo da Educacdo, [S. I.], v. 1, n. 1, p. 10-27, 2023.
Disponivel em: https://doi.org/10.29327/265507.1.2. Acesso em: 18 maio 2023.

Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023



Plano municipal de educacgéo de Mossor6 (RN) e a gestdo democrética:
reflexes sobre 0 acesso ao cargo de diretor 2 2

VIEIRA, S. L.; VIDAL, E. M. Perfil e formac&o de gestores escolares no Brasil. Dialogia,
Sdo Paulo, v. 1, n. 19, p. 47-66, 2014.

YANNOULAS, S. Feminizacédo ou feminilizacdo? apontamentos em torno de uma categoria.
Temporalis, Brasilia, DF, v. 11, n. 22, p. 271-292, 2011.

Recebido em: 01 ago. 2023.
Aceito em: 15 set. 2023.

Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023



REVISTA

ISSN: 0102-1117
e-ISSN: 2526-0847

m
EDUCACAO
EM DEBATE

TRAJETORIA DE LUTA E RESISTENCIA: PRATICAS EDUCATIVAS NO
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES-MARI (PB)

Kamila Karine dos Santos Wanderley*, Patricia Cristina de Aragao*”,

Severino Bezerra da Silva™*

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo analisar a trajetéria de luta, resisténcia e
desenvolvimento de uma abordagem educativa critica na Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Zumbi dos Palmares, localizada no assentamento Zumbi dos
Palmares, no municipio de Mari (PB). Essa abordagem encontra sua fundamentagdo na
Pedagogia do Movimento Sem Terra e na Educacdo do Campo. A pesquisa adotou
abordagem qualitativa, com base na Pedagogia do Movimento Sem Terra e Educacdo do
Campo, verificando a trajetoria da educacdo critica da escola investigada e visando
compreender o contexto social do assentamento, ouvir narrativas dos moradores sobre luta e
resisténcia, descrever uma Pratica Educativa relacionada a Educacdo do Campo e analisar
metodologias participativas. A pesquisa envolveu 17 estudantes do 5.° ano, a professora e
moradores ligados a luta pela terra. A coleta de dados ocorreu no assentamento, destacando
entrevistas com trés moradores-chave, enriquecendo analises tedricas sobre identidade,
memoria, MST e Reforma Agréaria. Como resultados e aspectos conclusivos, as andlises

demostraram que as praticas educativas na Educacdo do Campo, baseadas na memdria e

* Mestra em Formacao de Professores pelo Programa de Po6s-Graduacdo da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB/PPGFP). Professora substituta da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-9528-5253. Correio eletrdnico: kamilakarinesw@hotmail.com.

** Doutora em Educagdo pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Professora do Departamento em Historia da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Professora do Programa de P6s-Graduagcdo em Formacao de Professores
e do Programa de Po6s-Graduacdo em Servico Social da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-5046-0916. Correio eletrénico: patriciaaragao@servidor.uepb.edu.br.

“* Doutor em Ciéncias Sociais pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Professor titular do
Centro de Educacdo da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3062-6640.
Correio eletronico: severinobsilva@uol.com.br.

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023



Trajetoria de luta e resisténcia: praticas educativas no assentamento Zumbi dos Palmares-Mari (PB)

histdria local, fortalecem a identidade das criancas camponesas, seguindo os principios da
Pedagogia do MST.

Palavras-chave: educagdo do campo; experiéncias escolares; MST; memoria e historia local,

praticas educativas.

TRAJECTORY OF STRUGGLE AND RESISTANCE: EDUCATIONAL PRACTICES IN
THE ZUMBI SETTLEMENT OF PALMARES-MARI/PB

ABSTRACT

This paper analyzes the trajectory of struggle, resistance, and the development of a critical
educational approach at the Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Zumbi dos
Palmares (City School of Infant and Elementary Education Zumbi dos Palmares), located in
the Zumbi dos Palmares settlement, in the municipality of Mari, in Paraiba State. This
approach finds its foundations in the Pedagogia do Movimento Sem Terra e Educacédo do
Campo (Pedagogy of the Landless Movement and Rural Education). The research adopted a
qualitative approach based on the given pedagogical practice, analyzing the trajectory of
critical education of the investigated school. We also proceeded to understand the social
context of the settlement, listen to residents’ narratives about struggle and resistance, and
describe an Educational Practice related to Rural Education, analyzing participatory
methodologies. The research involved 17 5th-grade students, the teacher and residents linked
to the struggle for land. We collected data in the settlement, highlighting interviews with three
selected residents, enriching theoretical analyzes on identity, memory, MST (Movimento dos
Sem Terra - Landless Movement) and Agrarian Reform. As results and conclusive aspects, the
analysis showed that educational practices in Rural Education, based on memory and local
history, strengthen the identity of peasant children, following the principles of MST
Pedagogy.

Keywords: rural education; school experiences; MST; memory and local history; educational

practices.
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TRAYECTORIA DE LUCHA Y RESISTENCIA: PRACTICAS EDUCATIVAS EN EL
ASENTAMIENTO ZUMBI DOS PALMARES-MARI/PB

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la trayectoria de lucha, resistencia y desarrollo de
un enfoque educativo critico, en la Escuela Municipal de Educacion Infantil y Primaria
Zumbi dos Palmares, ubicada en el asentamiento Zumbi dos Palmares, en el municipio de
Mari/PB. Este enfoque encuentra sus fundamentos en la Pedagogia del Movimiento de los Sin
Tierray en la Educacion Rural. La investigacion adopt6 un enfoque cualitativo, basado en la
Pedagogia del Movimento Sem Terra (MST) y Educacé@o do Campo, analizando la trayectoria
de educacidn critica de la escuela investigada. Incluyendo, en mientras tanto, comprender el
contexto social del asentamiento, escuchar los relatos de lucha y resistencia de los
pobladores, describir una Practica Educativa relacionada con la Educacion Rural y analizar
metodologias participativas. La investigacion involucré a 17 estudiantes de 5° grado, la
docente y pobladores vinculados a la lucha por la tierra. La recoleccion de datos se realizo
en el asentamiento, destacandose entrevistas con tres pobladores clave, enriqueciendo los
analisis tedricos sobre identidad, memoria, MST y Reforma Agraria. Como resultados y
aspectos concluyentes, los analisis mostraron que las practicas educativas en la Educacion
Rural, basadas en la memoria y en la historia local, fortalecen la identidad de los nifios

campesinos, siguiendo los principios de la Pedagogia del MST.

Palabras clave: educacién rural; experiencias escolares; MST; memoria e historia local;

practicas educativas.

1 INTRODUCAO

E possivel afirmar que a identidade dos Movimentos Sociais do Campo, na luta por
uma Educacdo do Campo, é de resisténcia. De acordo com Caldart (2004), essa resisténcia
esta enraizada na historia de formacao dos sujeitos Sem Terra, com 0 objetivo de desenvolver
uma pedagogia que reconheca, de maneira coletiva, a capacidade desses sujeitos de

determinar seu proprio destino social e humano.
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No ambito educativo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), seus
principios sdo fundamentados em matrizes pedagogicas. Uma dessas matrizes € a valorizacéo
da pedagogia da histdria, na qual a quinta matriz, especificamente, destaca a importancia de
contar e recontar o passado de luta, agfes e resisténcia do Movimento. 1sso tem o proposito de
reavivar a memoria coletiva dos Sem Terra e da sociedade em geral. O principio de buscar a
memoria do MST é entrelagado com uma abordagem pedagdgica intencional que se baseia em
cultivar a memoria, com o objetivo de entender o passado e dar significado a uma
continuidade coletiva, que é vivenciada por meio das experiéncias de luta (CALDART, 2004).

Dessa forma, este estudo tem como proposito analisar a trajetéria de luta,
resisténcia e desenvolvimento de uma abordagem educativa critica na Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental Zumbi dos Palmares. Essa abordagem encontra sua
fundamentacdo na Pedagogia do Movimento Sem Terra e na Educagcdo do Campo. Os
objetivos especificos deste estudo sdo os seguintes: a) compreender a contextura sécio-
histérica do assentamento Zumbi dos Palmares-Mari (PB); b) detalhar as praticas
educativas, destacando particularmente o enfoque na preservacdo da memoria e da
histéria local; c) investigar as narrativas dos membros da comunidade acerca da luta,
resisténcia e relevancia da escola.

Pergunta de pesquisa: de que forma as Praticas Educativas, embasadas na
Pedagogia do Movimento Sem Terra e na Educacdo do Campo, podem contribuir para a
construcdo de uma perspectiva critica de educacdo e para a transformacdo da Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Zumbi dos Palmares em uma institui¢do
comprometida com a luta, resisténcia e educacédo no contexto do assentamento?

Este artigo ndo apenas desvenda uma parcela dos resultados da dissertacao intitulada
Fazer e ensinar em Histéria: memdria e construcdo da Educacdo do Campo na Escola
Municipal Zumbi dos Palmares-Mari (PB), mas também delineia um olhar sobre praticas
educativas aplicadas no ensino de Histdria, destacando a historia local e a memdria como
elementos fundamentais. Esta pesquisa, defendida em 2017, teve como objetivo desenvolver
propostas de metodologias participativas no ensino de Historia, com abordagem da histéria
local e memodria, a partir das experiéncias de formacdo da identidade social, da turma do 5.°

ano da Escola do Assentamento Zumbi dos Palmares, localizada no municipio de Mari (PB).
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2 PERCURSO INVESTIGATIVO

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acdo® (BORDA,
1972; FLICK, 2004; NETO, 2008), fundada nas bases da Pedagogia do Movimento Sem
Terra e da Educacdo do Campo, sob o propoésito de analisar a trajetdria de luta, resisténcia e
construcdo de uma perspectiva critica de educacdo na Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Zumbi dos Palmares-Mari (PB).

Esta investigacdo delineou objetivos especificos que orientaram o estudo, incluindo a
compreensdo da realidade sécio-historica do assentamento Zumbi dos Palmares-Mari (PB); a
escuta das narrativas (CHARLOT, 2000; POLLAK, 1989) dos moradores sobre luta e
resisténcia; a descri¢cdo das etapas da Sequéncia Didatica, vinculada a Educacdo do Campo
(COMILOG; BRANDAO, 2010; MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA, 2005; REIS, 2008; SOUZA, 2011; VANTROBA, 2009) e a andlise das
metodologias participativas adotadas.

A abordagem metodoldgica adotada incorporou ainda principios participativos,
envolvendo ativamente 17 estudantes da turma do 5.° ano da escola. Todos as/os estudantes
sdo filhos e filhas de agricultores residentes no assentamento. Além desses, também
participaram da pesquisa a professora da turma e os moradores que fizeram parte do processo
de luta pela terra no assentamento.

A pesquisa em questdo seguiu etapas investigativas bem definidas, que garantiram a
sua aplicabilidade. Um aspecto crucial desse estudo foi a abordagem das oficinas, nas quais
uma série de acGes foram cuidadosamente planejadas e executadas. Para contribuir com o
desenvolvimento dessas atividades, utilizou-se, como base, 0 material proveniente do trabalho
intitulado Inventar com a diferenca: cinema e direitos humanos (MIGLIORIN et al., 2014).

Por meio da colaboragéo dos estudantes da turma, a pesquisa se enriqueceu ao abordar
as narrativas e depoimentos dos assentados. A coleta de dados foi realizada in loco,
proporcionando relatos detalhados que veiculam a histéria e o contexto do assentamento. A
analise enriqueceu-se ao incorporar referéncias teoricas que fundamentam reflexfes sobre a
identidade, a memoria e a atuacdo do MST, bem como os temas de resisténcia e a luta pela

Reforma Agraria.

1 Pesquisa aprovada no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Certificado
de apresentacdo para apreciacdo ética (CAAE) n.° 56368716.6.0000.5187. Campina Grande, 26 de maio de
2006.
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Vale destacar que o estudo envolveu a entrevista de trés moradores que
desempenharam papeis significativos no processo de luta pela terra: iniciando com o Sr.
Raimundo, de 74 anos, o articulador-chave durante a ocupacdo do Assentamento Zumbi dos
Palmares; prosseguindo com a Sra. Gesonita, que compartilhou sua perspectiva como
merendeira escolar, testemunhando e acompanhando todo o desenrolar da ocupacdo ao lado
de seus filhos; concluindo com a Sra. Luiza, 68 anos, que partilhou sua vivéncia como
acampada, trazendo uma dimensdo essencial para todo o processo de luta, sendo hoje a
rezadeira da comunidade.

E relevante ressaltar que todas as entrevistas foram realizadas nas residéncias dos
entrevistados, dentro do Assentamento Zumbi dos Palmares, em Mari (PB), criando um
ambiente familiar que encorajou uma troca auténtica. O processo de entrevista seguiu um
roteiro que abordou uma pergunta por vez, dando espaco para 0s entrevistados se expressarem
livremente. Perguntas sugestivas, ou que pudessem direcionar as respostas, foram
conscientemente evitadas. Para assegurar a precisdao das informacgdes, foram utilizados
gravadores e filmagens, seguidos pelo processo de transcricdo. Em todos os momentos, a
anotacdo simultanea ocorreu tanto no caderno de campo quanto em registros fotograficos,
estes Ultimos realizados mediante a permissdo dos participantes, garantindo um tratamento

ético e respeitoso.

3 PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCACAO DO CAMPO: TRABALHO COM A
MEMORIA E A HISTORIA LOCAL

A proposta insere-se na perspectiva da Educacdo do Campo. Nesta experiéncia de
historia local e memoria, busca-se reafirmar a identidade da crianga camponesa, assegurada
nos principios construidos na luta dentro do referido contexto. Além disso, o foco se d& por
uma Educacdo do Campo que vise aos propositos de afirmacdo dos sujeitos do campo e suas
realidades sociais, tendo como protagonistas os Movimentos Sociais. A partir dos conceitos
de identidade e memdria, e da construcdo de uma Educagdo do Campo, as ac¢des articulam o
ensino da histéria local na aprendizagem das criancas do Assentamento Zumbi dos Palmares,
na zona rural do municipio de Mari (PB).

Vale destacar que a escola locus da pesquisa foi construida a partir da mobilizacdo do

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o qual se propfe a educar nos
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principios absorvidos no cotidiano, contribuindo, deste modo, para o desenvolvimento da
memoria local e da relacdo desta com a formacao da identidade e resisténcia.

A experiéncia realizada, com metodologias participativas, no contexto da escola, é
afirmada na relacdo que se faz entre a comunidade e a escola, a partir destes objetivos:
estabelecer relacdo entre presente/passado; analisar fontes, utilizando diferentes formas de
linguagem (texto escrito, audiovisual e metodologias participativas); identificar moradores
que participaram do processo de luta do assentamento; refletir sobre o processo e os sujeitos
envolvidos.

Desse modo, a escolha foi principalmente alicercada nos principios da Pedagogia

do Movimento Sem Terra, tendo como base o0 seguinte entendimento:

Metodologia entendida como uma visdo de mundo, metodologia como uma
filosofia de mundo e de caminhos para a organizacdo da sociedade, acompanhada
de processos educativos e com praticas pedag6gicas que possam orientar na
perspectiva de recuperacdo da capacidade humana de pensar e de sentir,
também. Isto, sem qualquer tipo de aprisionamento da perspectiva racional
instrumental que reduz a dimenséo sensitiva humana (NETO, 2008, p. 3).

Segundo Masetto (1997), a sala de aula deve ser encarada como um espago de
vivéncia. Quando os estudantes tém a oportunidade de estudar, debater e encontrar pistas
relacionadas as questBes de suas vidas e do grupo social ao qual pertencem, o processo de
ensino se torna significativo. A abordagem ideal da sala de aula deve ser pautada na pratica,

ou seja, ensinar através da acdo e da experiéncia direta.

Nesse caminho da educagdo dentro do MST, muitas experiéncias novas estdo
sendo desenvolvidas. Enfrentando as dificuldades com criatividade e disposicéo,
estamos construindo um novo jeito de educar. Uma escola onde se educa
partindo da realidade; uma escola onde professores e alunos sdo companheiros e
trabalham juntos (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA, 2005, p. 31).

A Pedagogia do Movimento Sem Terra defende que o ensino da leitura, escrita e
interpretacdo ndo deve se limitar apenas ao papel, mas sim ser aplicado na realidade dos
assentamentos. Nesse contexto, compreendemos que nao € necessario "reinventar a roda",
pois ja existem experiéncias bem-sucedidas que servirdo como norte. No entanto, é
essencial conhecer as ferramentas e as melhores técnicas disponiveis para criar condi¢oes
favoraveis nas escolas dos assentamentos, a fim de proporcionar um ambiente

educacional adequado para as/os estudantes.
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Diante do exposto, a conducdo das atividades foi guiada pelo seguinte
guestionamento: como a Escola Zumbi dos Palmares estabelece uma conex@o com as/os
moradores que participaram do processo de luta do assentamento e da prépria escola?
Essa abordagem foi fundamentada na observacdo das/os estudantes do 5.° ano da
comunidade, ao perceberem a importancia de estabelecer uma relacdo com o
conhecimento produzido no proprio assentamento.

Os objetivos pretendidos nessa intervencdo foram os seguintes: estabelecer a
relacdo entre o presente e o passado; analisar fontes utilizando diferentes formas de
linguagem (texto escrito, audiovisual e metodologias participativas); identificar
moradores que participaram do processo de luta do assentamento; refletir sobre o
processo e 0s sujeitos envolvidos.

Nesse contexto, apresentamos a sintese da Sequéncia Didatica: histéria local e
memoria do assentamento Zumbi dos Palmares, inserido no conteudo curricular
interdisciplinar — comunidade, memoria e histéria. O tempo de aula previsto foi de oito

aulas de 50 minutos, organizado em quatro médulos interligados.

4 SEQUENCIA DIDATICA: HISTORIA LOCAL E MEMORIA DO
ASSENTAMENTO ZUMBI DOS PALMARES

O ensino de historia local se apresenta como ponto de partida para a aprendizagem
historica, em virtude da possibilidade de trabalhar com a realidade mais proxima das relagdes
sociais que se estabelecem. No que se refere ao ensino e aprendizagem da historia local,
Caimi (2010, p. 69) define que esta se configura como “[...] espago-tempo de reflexdo critica
acerca da realidade social e, sobretudo, referéncia para o processo de construcdo das
identidades destes sujeitos e de seus grupos de pertenca”.

Como dito anteriormente, esta proposta de pesquisa trabalha com o ensino de historia,
memoria e historia local, no contexto da Pedagogia do Movimento Sem Terra. O MST, no
entanto, construiu a sua propria pedagogia e seus principios estdo fundamentados em matrizes
pedagdgicas?, que colaboram com o processo de ensino e aprendizagem. A terra tem

multiplos significados, sendo espago de vida, producdo, identidade e cultura. Dessa forma,

2 “As matrizes pedagodgicas podem ser simbolicamente consideradas em espagos, nos quais a pratica dos
professores é gestada. Conteldos do mundo interno encontram-se com 0s do mundo externo e sdo por eles
fecundados, originando o novo. A matriz, além de configurar-se como local de fecundacéo e gestagéo, também
se apresenta como possibilidade de retorno em busca da regeneracdo e da transformacao” (MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p. 51).
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torna-se importante a retomada dessa discussdo, no ambito das experiéncias dos movimentos
sociais populares do campo, com o propdsito de mostrar seu protagonismo no terreno da
Educacdo do Campo e da construcdo de espacos de valorizagdo da histéria e memoria dos

assentados e acampados. Nesse sentido, Batista (2007, p. 19) orienta o seguinte:

[...] olhemos para histéria de formacdo deste novo sujeito social chamado Sem
Terra, buscando enxergar nela uma pedagogia, ou seja, um modo de produzir gente,
seres humanos que assumem coletivamente a condigdo de sujeitos de seu préprio
destino social e humano.

Construiu-se, assim, uma concepc¢do de educacdo pautada na formacdo, baseada na
realidade da luta pela terra, no trabalho e na producéo, a partir dos principios da cooperacao e
do trabalho coletivo e socialmente Gtil. E possivel encontrar, no Dossié MST Escola
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005), os principais
documentos produzidos pelo MST, de 1990 a 2001, sobre a sua proposta de educacao. Neste
aspecto, para D’ Agostine (2009, p. 115), “Construiram um planejamento curricular em todos
0s ambitos, através de temas geradores, contetdos socialmente Uteis e na relacdo trabalho,
producédo e estudo, ou seja, na relacdo teoria e pratica de forma organica e verdadeira”.

A pedagogia do MST propde uma histdria transformadora e problematizadora. Nesse
sentido, concordamos com Freire (1996, p. 11), sobre a educacdo ser ideoldgica e "[...]
fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do educando”. Nesse cenario,
a Pedagogia do Movimento Sem Terra aceita os riscos do desafio do novo, enquanto
inovador, enriquecedor e rejeitando quaisquer formas de discriminacdo que separe as pessoas
em raca e classes.

Desse modo, destacamos que, durante a execucdo da Sequéncia Didatica, no
Modulo 1 — discutindo o tema gerador, foi exibido o documentario chamado Sem terrinha
em movimento (SEM TERRINHA..., 2015). Esse documentario, produzido pela Brigada
de Audiovisual do MST, abordou a luta pela terra, os direitos das criancas e a
participacdo delas no movimento. Apoés a exibicdo, as criancas foram questionadas sobre
as semelhancas entre o que viram no video e a realidade do assentamento. A histéria da
comunidade, a luta pela terra e a conquista foram discutidas, mostrando que os estudantes
ja tinham algum conhecimento sobre a histéria local, transmitida por suas familias e, as
vezes, pela escola.

O uso de imagens e do documentario na metodologia se mostrou crucial para

envolver os alunos e tornar o processo educativo mais dinamico. A leitura de imagens e a
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analise de filmes foram ressaltadas como praticas importantes em sala de aula. 1sso
porque assistir a filmes tem relevancia cultural e educacional, comparavel a leitura de
obras literérias e filosoficas.

A experiéncia com o cinema na escola ndo esta limitada a uma disciplina
especifica, pois a arte desafia a estrutura tradicional da escola. Nesse sentido, é de
fundamental importéncia a préatica da leitura de imagens e da anélise de filmes em sala de
aula, pois "[...] ver filmes é uma pratica social tdo importante, do ponto de vista da formacéo
cultural e educacional das pessoas, quanto a leitura de obras literarias, filosoficas,
socioldgicas e tantas outras" (DUARTE, 2009, p. 16).

Posteriormente, os estudantes sugeriram nomes de pessoas da comunidade para
compartilhar suas histérias. A gestora da escola ajudou a selecionar nomes mais
acessiveis, resultando em dois homens e trés mulheres indicados para relatar suas
experiéncias.

Destacamos 0 Modulo 2 — Oficina de historia local e memdria: em busca de nossas
raizes; ele consistiu em uma série de atividades praticas que levaram estudantes a conhecer a
historia e a memoria de sua comunidade, utilizando a linguagem audiovisual como meio de
expressdo. Divididos em grupos, os participantes foram guiados por um tutor adulto,
incluindo a professora da turma, estudantes de Pedagogia do Campo e uma pesquisadora.

A oficina utilizou o material do Inventar com a diferenca: cinema e direitos humanos
como base para as atividades fora da sala de aula. Esse material buscou promover a reflexéo
sobre cinema e direitos humanos na educacdo, enfatizando abordagens colaborativas e
sensiveis as diferencas.

De acordo com Migliorin et al. (2014, p. 12), as propostas tétm como foco o trabalho
"[...] colaborativo, sem competi¢do, atento ao outro, aberto as diferencas e aos modos de vida
que constituem as comunidades”. Os processos do cinema com a educagdo possibilitam a
criacdo coletiva, com as singularidades de cada um. As atividades realizadas foram as

seguintes:
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Quadro 1 — Oficina de historia local e memdria: em busca de nossas raizes

Temas Desenvolvimento

1. Historias de objetos e | Os participantes entrevistaram uma pessoa ligada a luta da escola e investigaram
sons ao redor objetos significativos para essa pessoa. Além disso, pesquisaram e gravaram sons
diversos da comunidade. O foco estava na valorizagdo da memaria e na pesquisa

de sons que compdem a vida na comunidade.

2. Molduras e mascaras | Os estudantes usaram molduras de papel para enquadrar imagens do cotidiano.
Eles visitaram casas de vizinhos e parentes, registrando suas perspectivas e
respostas a perguntas especificas. Essa atividade visava re-imaginar a maneira

COMO Vemos 0 entorno e a entender diferentes perspectivas.

3. Volta ao quarteirdo Os participantes tiraram fotos do entorno da escola, limitando-se ao quarteirdo. O
objetivo era investigar diferentes formas de ver e compreender a diversidade do

ambiente imediato.

4. Espacos vazios Nesta atividade, os estudantes fotografaram o interior de casas sem a presenca de
pessoas. Isso permitiu investigar a organizacdo do espaco, simbolos e habitos das
pessoas em suas vidas cotidianas.

Fonte: Migliorin et al. (2014); Wanderley (2017).

Apos a realizacdo das atividades, houve um retorno a sala de aula, onde cada grupo
compartilhou suas percepcdes e conclusdes. Em resumo, essa aula utilizou o audiovisual
como meio para investigar historia, memoria e perspectivas da comunidade dos participantes,
promovendo uma compreensdo mais profunda e sensivel do ambiente em que vivem.

Por fim, 0 Mddulo 3 — Conclusdes das atividades propostas contou com o filme Carta.
Para Migliorin et al. (2014, p. 91), “[...] ao conectar histérias, sentidos, emoc¢des, identidades
e diversidades, o filme-carta traz a possibilidade de se corresponder através do cinema”.
Assim, essa exibicdo em sala contou com a mensagem de trés moradores entrevistados no dia
anterior.

As mensagens tiveram o direcionamento de enviar uma mensagem falada, em forma
de carta, para os estudantes. Nesse sentido, as narrativas giraram em torno do incentivo aos
estudos e das lutas para os estudantes da Escola Zumbi dos Palmares e, também, de
agradecimento, pois foram eles e elas que sugeriram 0s nomes desses moradores como
referéncia no assentamento.

O potencial criador das etapas promoveu o encontro de diferentes experiéncias
estéticas e de questionamentos. Na proxima secdo, relatamos essas Vozes do assentamento.

Essas experiéncias possibilitaram aos estudantes vivenciar um processo autbnomo de
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construcdo do conhecimento e de desenvolvimento do pensamento critico, desempenhando

um papel significativo em sua formacéo.

5VOZES DO ASSENTAMENTO

E oportuno trazer & tona as narrativas das/os assentadas/os, afirmando que, nesse
processo de metodologias participativas, as sugestdes de nomes dos entrevistados que se
apresentam neste relato foram indicadas pelos estudantes da Escola Zumbi dos Palmares,
durante as atividades na etapa Discutindo o tema gerador.

Também é oportuno destacar que evidenciamos os nomes dos moradores e suas
histdrias, assim estamos dando visibilidade as experiéncias e vivéncias Unicas de cada um
deles. 1sso ndo apenas enriquece o relato com informag6es mais detalhadas e auténticas, mas
também reconhece a importancia das vozes das pessoas que vivem no assentamento.

Dessa forma, & imprescindivel entender o processo de luta pela terra, o espaco
territorial e a organizagcdo do assentamento onde a escola esta inserida. Essa fase da pesquisa
foi desenvolvida a partir de visitas in loco aos entrevistados, onde foi possivel obter relatos
referentes a historia do local e ao contexto do assentamento.

Como ponto de partida, destaca-se a frase dita pela Sra. Luisa quando foi questionada
sobre como conseguiu 0 boné e a bandeira do Movimento. Ela respondeu: "Eu ganhei na
minha luta!".

Segundo Wodward (2000), a construgdo da identidade é simbdlica e social e se
expressa em seus rituais de valorizacdo da memoria. Esses valores sdo elaborados dentro do
Movimento, nas praticas misticas, no culto aos lideres e martires da luta, em calendarios
comemorativos, atos publicos, entre outros aspectos, como bandeiras, roupas, bonés, broches,

fotos etc. Segundo Comilo e Branddo (2010, p. 2),

A mistica no MST é um dos principios bésicos da organizacdo e um dos pilares
pedagdgicos. A realizacdo da mistica alimenta, fortalece e oferece esperangas de
viver e lutar por justica, assim como dignidade e resgate de valores aos participantes
do Movimento. E por meio da mistica que as reflexdes individuais, espirituais e
comunitarias sdo realizadas e socializadas.

Nesse sentido, quando o Sr. Raimundo foi questionado se ele teria algum objeto,
alguma roupa, algo que lembrasse aquele periodo de luta, ele assim respondeu: "Eu tinha
camisa, tinha bandeira e eu amava muito a bandeira. Até isso meus meninos tiraram e levaram

e nao trazem mais. Pelo meu gosto, eu tinha a bandeira e o chapéu". Percebe-se, assim, a
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mistica do Movimento presente no cotidiano do assentamento: as simbologias trabalhadas na
mistica sdo representativas na construcdo da identidade pessoal e coletiva dos Sem Terra.
Esses elementos também sdo trabalhados de forma interdisciplinar nas escolas em
areas de assentamento, com o Movimento. A mistica, segundo Comilo e Branddo (2010), tem
por objetivo a libertacdo dos trabalhadores rurais, em busca do seu "pedaco de chéo".
Portanto, o registro do conhecimento dos assentados pode contribuir diretamente com
0 sentimento de identidade dos Sem Terra. Assim, o conhecimento popular do processo de
luta, no ensino formal, torna-se essencial para ampliar 0 conhecimento e para reconhecer
essas narrativas no processo pedagadgico, pois foram eles e elas que testemunharam o processo
do assentamento e da construcdo da escola. 1sso pode ser analisado a partir da fala do Sr.

Raimundo:

E vocés, estudantes, eu pe¢o que tenham esse compromisso para com 0 seu
conhecimento e que tenham a coragem de enfrentar os grandes latifundiarios
para a desapropriacao de suas terras e para 0 bem-estar da sociedade. A Reforma
Agraria ndo é feita s6 para a enxada, € para muitas outras coisas, incluindo o
autoconhecimento na parte técnica. Nés pedimos aos estudantes que nao nos
abandonem na luta, porque ja estou velho e cansado, e ndo posso avangar mais.
Espero que vocés sigam o caminho socialista de maneira justa e humana, e
construam uma sociedade entre 0 campo e a cidade, trabalhando pelo bem
comum?,

Ao incluir a historia local e a memoria no curriculo escolar, a escola estard
colaborando para o processo de formacdo dos sujeitos, enfatizando, dessa forma, o
compromisso com a luta pela Reforma Agréria e com a luta por uma escola nas areas de
assentamentos. De acordo com Vantroba (2009), a consciéncia de que existe uma realidade
diferente no campo, mas que interfere nas condicfes de existéncia, demonstra que a educacao
proporciona aos mais jovens uma visdo mais abrangente do mundo como um todo.

Tendo como referéncia a fala do Sr. Raimundo, que diz o seguinte: "Reforma Agréria
ndo ¢ feita s6 para enxada, é para muitas outras coisas, incluindo o autoconhecimento na parte
técnica”, observa-se que, com a implementacdo de algumas politicas publicas, durante os
governos Lula e Dilma, péde ser ampliada a visdo dos jovens diante de sua realidade,
proporcionando perspectivas por meio de um conhecimento tedrico vinculado a préatica
camponesa, de modo a comecgarem a questionar os limites da tradigdo no cultivo da terra.

Segundo Vantroba (2009, p. 22),

3 Informacéo fornecida pelo Sr. Raimundo em marco de 2017.
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Esta reflexdo desenvolve a capacidade de avaliagdo, abrangendo desde questdes
relacionadas ao mercado para seus produtos até politicas agricolas e as técnicas
de cultivo desenvolvidas pelos pais. Nesse processo, os jovens do campo
refletem sobre a interferéncia e a importancia do saber cientifico em seu
cotidiano, evidenciando que seu conhecimento pratico busca fundamentos nas
pesquisas mais atualizadas relacionadas ao trabalho no campo. Repensar, entéo,
0 espaco ocupado pelo trabalho é fundamental no processo.

Para Pollak (1989), a histdria oral traz a tona as historias e memarias subterraneas,
valorizando as culturas minoritarias e opondo-se a histéria oficial. Assim, os processos de

resisténcia sdo testemunhos da luta de um povo, ndo apenas pelo territorio:

Essa memdria “proibida" e, portanto, ""clandestina”, ocupa toda a cena cultural, o
setor editorial, os meios de comunicacdo, 0 cinema e a pintura, comprovando,
caso seja necessario, o fosso que separa efetivamente a sociedade civil e a
ideologia oficial de um partido e de um Estado que pretendem a dominacéo
hegemdnica. Uma vez rompido o tabu, uma vez que as memdrias subterraneas
conseguem invadir o espaco publico, reivindicagbes multiplas e dificilmente
previsiveis se acoplam a essa disputa da memdria, no caso, as reivindicagdes das
diferentes nacionalidades (POLLAK, 1989, p. 3).

A memoria das pessoas que participaram do processo de luta ndo representa
apenas testemunhos de vida, mas uma forma de reconstruir sua histéria a partir do seu
ponto de vista. Essas memdrias precisam ser evidenciadas na escola como pratica
educativa, que resgata as experiéncias subterraneas, discutidas por Pollak (1989).

Nessa linha, o Sr. Raimundo diz o seguinte: "NOGs estamos aqui desde 2001, na
luta pela Reforma Agraria e, nessa luta, passamos por muitos vexames e algumas
dificuldades eram grandes". Nessa memaria, € possivel perceber os perigos e dificuldades
durante o periodo do acampamento.

Isso € corroborado pela Sra. Luisa:

A primeira terra em que entramos foi na pressa. Com quinze dias houve um
despejo, ficamos rodeados, no meio do mundo, de policia. Depois do despejo,
fomos para o tanque. Ai 0s capangas chegaram e espancaram as barracas, e nos
famos colocar umas macaxeiras no fogo e n6és ndo botamos néo, porque iamos
apanhar. Ai vinha o caminhdo e o trator para nos levar para a praga de Mogeiro.
Arrumaram lugar em Gendiroba e passamos |4 S&o Jodo, S&o Pedro, encostados
ao pé de pau. Houve um despejo e nés quebramos cerca, levamos tiros e viemos
embora. Enfrentamos os capangas e eu trabalhando na roga®.

4 Informagcao fornecida pela Sra. Luiza em marco de 2017.
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Afirmando a fala da Sra. Luisa, Oliveira e Garcia (2009) lembram que o municipio de
Mari (PB) tem um grande resquicio do coronelismo, por ter sua origem em grandes fazendas
agropecudrias agricolas. O municipio foi palco de grandes conflitos de luta pela terra®. As
condicBes postas de trabalho levaram os trabalhadores a lutarem, ndo s6 pelo acesso a terra,
como também pela melhoria das condi¢Ges de trabalho.

No ano 2000, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) chegou a
cidade de Mari (PB), dando inicio ao processo de luta, que ocorreu na Fazenda Cafundo, e
gue eventualmente resultou no estabelecimento do Assentamento Rural Zumbi do Palmares.
A Sra. Gesonita relata sua percepcéo inicial sobre esse momento: "Primeiro, eu ndo conhecia
0 MST e, as vezes, quando eu passava e via aqueles acampamentos, eu até criticava, dizendo:
eu que ndo moro em uma barraca dessa. E nds nunca sabemos onde vai chegar"®. A fala da
Sra. Gesonita reforca a visdo que a sociedade brasileira, influenciada pela midia, tem sobre o
MST.

De acordo com Souza (2011), a medida que o Movimento Sem Terra ganha forca no
cenario nacional, reivindicando direitos, a grande imprensa atua de forma ambigua, pois, ao
mesmo tempo que da visibilidade ao Movimento, obscurece suas reais intengGes. Assim é
como o MST é retratado na imprensa nacional: ora como um movimento de reivindicagao, ora
como "marginal”, que retne em torno de si um "bando de desordeiros".

Nesse momento, € valido observar, através da fala de um dos entrevistados, 0s perigos

gue cercavam 0 acampamento:

Teve uma coisa que me marcou muito. Em uma madrugada, eu estava dormindo no
acampamento ainda. Meu esposo estava viajando e eu estava com meus filhos. E eu
gosto muito de falar e eu vivia ouvindo as histérias que vinham uns jaguncos e
gueimavam as barracas, estupravam as filhas dos acampados. Quando menos
esperavamos, comegou um carro cheio de luzes, dizendo que era a policia, s6 que
eram 0s pistoleiros. Queimaram as barracas e todo mundo correu. Peguei meus
filhos e sai correndo com medo. Eu nunca tinha passado por isso, eu nunca imaginei
passar por uma situacdo daquelas. Corri para casa de uma companheira. Ela
acolheu eu e meus meninos e, no outro dia, voltamos. E ndo era policia nem
nada, era pistoleiro querendo acabar com as coisas da gente e foram presos.

5> Em 1963, as Ligas Camponesas se formaram em Mari (PB) e logo se tornaram um movimento popular
camponés, com grande participacdo dos trabalhadores do municipio. As Ligas ndo esperavam as negociacdes
dos poderes publicos, elas atuavam através das ocupacdes de terras que ndo cumpriam a sua funcéo social:
alimentar o homem. Dessa forma, varios foram os conflitos entre esses trabalhadores, policiais e capangas dos
coronéis. Foi na cidade de Mari (PB), no ano de 1964, onde ocorreu a maior chacina de luta pela terra no pais
(OLIVEIRA; GARCIA, 2009).

8 Informacao fornecida pela Sra. Gesonita em margo de 2017.
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Durante o periodo do acampamento, os trabalhadores sofreram dois despejos antes da
emissao da posse da terra. Os acampados passaram por muitas humilhacGes e abusos de poder
por parte da policia e dos coronéis da regido. Luisa, assim como outros acampados da época,

também sofreu “humilhacGes e sustos durante esse processo”:

Antes de trazermos “0s gados”, eu ja estava limpando o mato. Todo mundo perdeu o
rocado e eu ndo perdi o meu. Quando deu fé, aquela balinha no chdo. Ai, eu fui
saindo de costas. A comadre disse: “Luisa vai morrer ali”. E eu: “Deus ¢ grande ¢
Pai”. Houve o despejo e n6s fomos para a fazenda de novo e teve tiroteio de novo.
Foi um tempo que essa terra saiu. Andamos tanto, minha filha, era para o litoral, era
para o interior. NGs fomos tanto para o interior! Até em Sousa, eu ja fui; em Brasilia,
eu fui duas vezes e tem outra para fazer!”

Nas experiéncias de ocupacdo, o espaco da luta é materializado na conquista pela terra.
A terra conquistada é um espagco territorial onde os Sem Terra se organizam para que outros
grupos de familias possam participar das novas ocupacées (REIS, 2008).

De acordo com Reis (2008), a luta pela conquista e a democratizacdo da terra € um
fendmeno das ocupacles coletivas, buscando garantir a Reforma Agraria para o MST.
Quando questionada sobre a importancia do MST em sua vida, a Sra. Luisa afirmou que "[...]
se ndo fosse 0 MST, eu ndo estaria aqui assentada. Primeiramente, Deus no céu, e 0 MST na
terra, foram eles que ajudaram muito"”. Nesse cenario, percebe-se que, apesar dos momentos
dificeis, o resultado de sua luta foi positivo, como pode ser observado também na fala da Sra.
Gesonita:

Gracas a Deus, nés vencemos e estamos aqui. Depois, fui trabalhar na Escola,
fazendo merenda, e chegou o tempo em que eu parei. Agora, estou mais velha,
cansada e s6 cuidando dos netos. Eu acho importante o apoio do Movimento Sem
Terra, que tira muitas criangas e jovens da rua. Talvez, se eu ndo estivesse aqui,
como eu morava em Santa Rita, meus filhos ndo seriam o que sdo hoje. S6 saio
daqui quando morrer. Aqui € uma paz, uma tranquilidade e uma vida diferente®.

Dessa forma, através das ocupacgdes, 0 Movimento consegue ser visto diante da
consciéncia de que ndo havera Reforma Agréaria sem luta: "Incomodar para mudar",
implicando, assim, a materializacdo dos espacos de luta e resisténcia. Conforme relatado por
Silva e reforcado por Reis (2008, p. 7), "Se as autoridades publicas agem de alguma forma no
caminho da reforma agraria, o fazem por pressdo, em razdo das atividades de luta dos

movimentos sociais".

" Informacdo fornecida pela Sra. Luiza em margo de 2017.
8 Informacao fornecida pela Sra. Gesonita em margo de 2017.
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Com entusiasmo, o Sr. Raimundo relata 0 momento atual do assentamento:

Hoje, estamos na terral Temos laranja, banana e criamos muitas outras coisas e
formamos familias. Os meninos que chegaram hoje sdo casados e moram com a
gente aqui no assentamento. Para comecar, foram feitas 85 casas, hoje temos mais
de 130 dos que se casaram. Estamos de parabéns e 0 nosso assentamento € muito
bom e produz bem. Quando nds chegamos aqui, ninguém tinha uma bicicleta. Hoje,
todo mundo tem carro, trator, casa de farinha, gado, muitas coisas. Tudo melhorou.
No6s temos que agradecer a Deus e ao Movimento Sem Terra, que se Somou a nos
nessa luta, e hoje somos vencedores. Temos muitas coisas para serem resolvidas,
mas melhorou bastante®.

Os educadores que ndo estdo inseridos nesse contexto de Movimento Social precisam
ser levados a compreender que, para a maioria dos estudantes, ndo é facil falar nos centros de
suas cidades e em outros espacos sobre o local onde moram. O preconceito com 0 povo Sem
Terra € muitas vezes sentido como humilhacdo. Por outro lado, escola e educador precisam
valorizar a historia de resisténcia dessa comunidade, de modo a exercerem um papel social no
sentido de conhecer esses testemunhos, pois, a partir deles, os estudantes poderdo refletir
sobre sua condicdo social e lugar na sociedade.

A reflexdo em torno dos saberes da comunidade pode auxiliar os educadores a
desenvolver, em parceria com os estudantes, a releitura de suas identidades e a valorizar a
histéria local e memdria, haja vista que os estudantes encontrardo sentido no que estdo

estudando. Assim,

Aprender para viver com 0s outros homens com quem o mundo é compartilhado.
Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse mundo, e para participar
da construcdo de um mundo pré-existente. Aprender em uma historia que é, ao
mesmo tempo, profundamente minha, no que tem de Unica, mas que me escapa por
toda a parte. Nascer, aprender, e entrar em um conjunto de relacBes e processos que
constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é 0 mundo, quem
sdo os outros (CHARLOT, 2000, p. 53).

Essa vivéncia também desempenhou um papel fundamental no enriquecimento
académico de alguns participantes envolvidos no processo de entrevistas. Tanto nas etapas das
entrevistas quanto nas oficinas, contamos com a presenca de estudantes dos cursos de
Geografia e Pedagogia-Educacdo do Campo da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
Esses estudantes, ao participarem, também puderam contribuir a partir da perspectiva
universitaria, reconhecendo que as mudancas no ambiente académico sdo continuamente

aprimoradas pela imersao dos extensionistas em comunidades de carater popular.

% Informacao fornecida pelo Sr. Raimundo em marco de 2017.

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 45, n.° 91 — set./dez. 2023

17



Trajetoria de luta e resisténcia: praticas educativas no assentamento Zumbi dos Palmares-Mari (PB)

Nesse contexto, para além do conhecimento relacionado ao ensino da historia,
estabeleceu-se uma intersecdo com as experiéncias dos universitarios presentes, cujos cursos
desempenharam um papel crucial em todo o processo. Segundo Cruz (2011, p. 47), as
experiéncias de extensdo universitaria "[...] orientadas pela Educacdo Popular — a Extensdo
Popular — vém produzindo conhecimentos importantes para o atual momento de se repensar a
Universidade, sua estruturacdo e seu papel social”. Nas universidades brasileiras, ha diversos
grupos e nucleos que se dedicam a realizar saber cientifico fora do espaco académico e,
inclusive, a levar os sujeitos para dentro das universidades.

A profundidade da batalha empreendida pelo MST adquire maior amplitude quando os
habitantes expressam, através de suas palavras, 0 entusiasmo inerente a essa empreitada. Suas
perspectivas ndo apenas detém relevancia no ambito historico, mas também se estendem a
esferas politicas e educacionais que abracam a totalidade dos participantes. As narrativas
desempenham um papel crucial ao proporcionar o ensino da histéria local por meio da
resgatada memoria, cuja influéncia é considerada um alicerce na construcdo da historia da
comunidade assentada.

O contexto tem sua origem nas vastas propriedades rurais de cunho agropecuério. O
municipio foi o cenario de intensos conflitos na luta pelo acesso a terra. As adversas
condicdes de trabalho instigaram os trabalhadores ndo somente a pleitear a posse da terra, mas

também a reivindicar aprimoramentos nas condicGes laborais.

6 CONCLUSAO

A partir dos apontamentos evidenciados neste estudo, as praticas educativas na
Educacdo do Campo, centradas no trabalho com a memaria e a histéria local, desempenham
um papel fundamental na afirmacéo da identidade das criangas camponesas. Esta abordagem,
enraizada nos principios dos Movimentos Sociais, como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), destaca a importancia da educacdo como meio de empoderamento e
resisténcia.

Os estudos revelam também que a experiéncia na Escola Zumbi dos Palmares,
construida a partir da mobilizacdo do MST, ilustra como a educacdo pode ser um meio de
preservar a memoria local e fortalecer a identidade dos sujeitos do campo. A conexdo entre a
escola e a comunidade é essencial para a constru¢do de um ambiente educacional enraizado

na realidade vivida pelas pessoas e pelas lutas que moldaram sua historia.
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A conducdo da intervencdo, com a centralidade na relacdo entre a escola e 0s
moradores que participaram das lutas do assentamento, demonstra o valor de trazer o
conhecimento produzido localmente para a sala de aula. Através dessa abordagem, as
histdrias de luta, resisténcia e conquista sdo nao apenas preservadas, mas também transmitidas
as geracOes futuras. O engajamento dos estudantes nesse processo, ao sugerirem os nomes dos
entrevistados e interagirem com as narrativas, reforca a importancia da educacdo como uma
ferramenta para preservar e compartilhar a memdria local.

A sintese da Sequéncia Didatica: historia local e memdria do assentamento Zumbi dos
Palmares, integrada ao conteddo curricular interdisciplinar, reflete a profundidade do
compromisso com uma educacdo que transcende os limites das disciplinas tradicionais.
Organizada em modulos interligados, essa abordagem oferece uma estrutura flexivel para
investigar a histéria e a memoria local, permitindo que os estudantes mergulhem nas
narrativas que moldaram seu ambiente.

Entende-se que nenhuma pesquisa ligada a educacdo escolar pode ser dada como
finalizada, pois a escola estd em constante movimento. Desse modo, esta pesquisa foi
apresentada na certeza de ter aberto perspectivas para a realizacdo de outros estudos ligados
ao ensino de histdria e memadria, sob o prisma da Educacdo do Campo.
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