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RESUMO

O presente trabalho tece consideragcbes acerca das
perspectivas observadas na inclusdo de um aluno de quatro
anos, com Transtorno do Espectro Adutista (TEA),
matriculado no Infantil 1V de uma escola municipal de
Fortaleza. Tem por objetivos desenvolver um relato de
experiéncias sobre a inclusdo de um aluno com TEA, em
escola regular e elaborar agdes de atendimento educacional
para ser desenvolvido pelos profissionais. Entende-se ser
expressivo descrever o continuum ensino e aprendizagem

na relacdo aluno, pais, professor e escola, revelando
episodios de inquietacdo e construcdo de novos saberes, a
partir da reflexdo muatua, fato desafiante para a escola, na
garantia dos direitos aos alunos com TEA. Assim, o relato
dessa experiéncia torna-se fundamental para a construcao
de um novo modo de pensar e agir no trabalho de inclusdo
escolar, oferecendo elementos motivadores aos
pesquisadores no campo da Educagdo Especial, para a
construcdo de tecnologias inclusivas dos alunos com TEA.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo. Inclusdo escolar. Educacédo Infantil.

TEACHER BELIEFS ABOUT AUTISM AND
INCLUSION IN EDUCATION CHILD

ABSTRACT

The present work makes considerations about the
prospects observed in inclusion of a four year old student
diagnose with Autism Spectrum Disorders (ASD),
registered in area IV of a municipal school in Fortaleza.
The present article aims to develop a report about the
experiences of the inclusion of a student with ASD, in
regular school and develop actions of educational to be
developed by professionals. We understood that it is
expressive to describe the continuum teaching and
learning at the student, parent, teacher and school

relationship, revealing episodes of unrest and
construction of new knowledges, from the reflection,
mutual challenging facts for the school, to guarantee the
rights of students with ASD. Therefore, the story of this
experience becomes fundamental for the construction of
a new way of thinking and acting in the work of school
inclusion, providing elements to motivator’s researchers
in the field of Special Education, for the construction of
inclusive technologies for students with ASD.
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INTRODUCAO

O autismo é classificado como um transtorno global do desenvolvimento, caracterizando-se
pelo desenvolvimento atipico da interagdo social, da comunicacdo e da presenca de um repertério
marcadamente restrito de interesses e atividades (DSM IV-TR-APA, 2002). Considerando que a
interacdo social entre pares e entre alunos e educadores é a base fundamental para que ocorram trocas
de experiéncias no ambiente escolar comum (CAMARGO; BOSA, 2009), é importante detectar
precocemente a presenca de dificuldades na interagdo social de criangas autistas. Tal necessidade
requer maior mobilizacdo dos educadores no sentido de aprimorar a aplicabilidade das atividades
propostas, ja que na pratica ndo existe uma estratégia adequada para a implementacdo de métodos e
planejamentos coerentes com esse tipo de trabalho (SILVEIRA; NEVES, 2006).

As criangcas com espectro autista tém dificuldades em regular a interacdo social e a
comunicacdo, por seus comportamentos, tendo muitas vezes nenhum interesse em estabelecer relacdes
sociais, com diferentes niveis de dificuldades na reciprocidade social e emocional (GOMEZ;
TORRES; ARES, 2009; NOGUEIRA, 2009), concorda-se com autores como Garton (1992); Seidl-de-
Moura (2009); Saloméo (2012), os quais consideram importante a interagdo social para o
desenvolvimento humano e o conceito de bidirecionalidade, em suas pesquisas, com caracteristicas
que enfatizam a reciprocidade e a adaptacdo mdtua entre parceiros, considerando-se suas
caracteristicas individuais.

Para Camargo e Bosa (2012), o contexto escolar propicia contatos sociais, 0 que favorece o
desenvolvimento da crianca autista, na medida em que convivem e aprendem com as diferencas. Dai 0
interesse pelo estudo em relatar essa vivéncia do professor com criangas autistas em uma escola, onde
se percebeu a riqueza e a necessidade de descrever suas experiéncias. O sistema educacional vem
aplicando modificacGes profundas em seus conceitos para essas criangas, provocando a revisdo de
novos saberes e praticas em cada realidade para, posteriormente, construir estratégias e tecnologias no
processo ensino e aprendizagem as criangas autistas.

A inclusdo escolar com o objetivo de inserir, sem distin¢do, criancas e adolescentes com
distinto comprometimento social e cognitivo, vale mencionar, que qualquer proposta de educagédo
inclusiva deve ser em escolas regulares. Assim sendo, tera a finalidade de diminuir os preconceitos e
evitar o isolacionismo social (BATISTA; ENUMO, 2004).
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A atencdo e a iniciativa de criangas com autismo aproveitadas possibilita a exploracdo de
objetos e utiliza essa iniciativa para estabelecer trocas de agdes, como alternativa frutifera, para
enriquecer o contato social com outras pessoas, tanto com adultos e com outras criangas (SILVA,
2010). Em uma pesquisa realizada com 10 professores do Ensino Fundamental sobre a inclusédo
escolar, foi afirmado que os educadores estdo cientes, mas ndo preparados para a inclusdo. Existem
dificuldades ha vérias décadas, no Brasil, em toda a estrutura educacional e principalmente para a
educagdo de alunos com necessidades educacionais especiais (SANT’ANA, 2005).

Desta forma, Camargo e Bosa (2009) ressaltam que existe também a necessidade de uma
mudanga da reestruturagdo do sistema social e escolar para que ocorra a efetivagdo da incluséo.
Entretanto, a proposta basica da inclusdo escolar de criangas com autismo seria tentar minimizar 0s
efeitos do isolamento social que, geralmente, é provocado nas situacGes escolares pelo ndo
conhecimento de tal abordagem (BATISTA; ENUMO, 2004).

A preparacdo de educadores para o trabalho com alunos com autismo € fundamental, pois
permitird para o educador, transmitir os contetidos pedagdgicos, valores e normas sociais para a
insercdo do aluno no discurso social, para tal, devendo englobar, uma educacdo permanente, com
programas de capacita¢do, supervisdo e avaliagdo (SANT’ANA, 2005). Essa preparacdo também se
relaciona as crengas que tém a respeito da crianca com autismo, as quais sdo relevantes para o
desenvolvimento das atividades propostas nos programas de educacao inclusiva.

Para Cacciari, Lima e Bernardi (2005), a relacdo que o educador estabelece com o aluno em
situacdo de inclusdo gira em torno da patologia e dos sintomas e ndo com o aluno como sujeito,

respeitado em sua diferencga, histdria e subjetividade.

2 CONCEITUANDO AUTISMO

Kanner (1943) foi um dos primeiros autores a identificar algumas caracteristicas que
compunham um determinado quadro psiquiatrico nosoldgico e as contrapds com um quadro
pertencente ao desenvolvimento normal da crianca. O autor apontou na literatura psiquiatrica um
quadro, no qual ele chamou de Autismo da Infancia Primitiva, distinguindo de outro quadro, ligado
aquelas entidades patologicas realmente graves.

Nos manuais de classificacdo de transtornos mentais, 0 autiSmo aparece no grupo dos
transtornos globais do desenvolvimento (CID — 10, OMS, 1998; DSM IV-TR, APA, 2002), enfocando
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principalmente os aspectos linguisticos e cognitivos da sindrome (NIEPED, 2001).

Autismo € considerado como uma sindrome comportamental com etiologias multiplas em
consequéncia de um distrbio de desenvolvimento (ASSUMPCAOQ JR, 2005, p 16).

O Autismo é uma sindrome invasiva, persistente e altamente comprometedora do
desenvolvimento da crianca, afetando-a de maneira generalizada (ROSSI; CARVALHO;
ALMEIDA, 2007, p 311).

A partir dessas discussdes pode-se perceber que o conceito passou a ser mais bem
compreendido como uma sindrome de origem comportamental que desvia seu percurso chamado de
“desenvolvimento normal”. Entretanto, o conceito de autismo ¢é ainda muito controverso
(MARCELLLI, 2009), sendo necessario abordar algumas considerac@es acerca das teorias que tentam
explicar a origem e o desenvolvimento dessa sindrome. Assim sendo, de forma sintética, as teorias

desses estudos seréo apresentadas a seguir.

2.1 TEORIAS SOBRE AUTISMO

2.1.1 Teorias neuropsicoldgicas e cognitivas

Estudos datados na década de 1970 inspiram 0s pesquisadores atuais a debaterem tedrica e
empiricamente o tema do autismo, principalmente na area cognitivo comportamental. Para isso, citam-
se os estudos de Hermelin e O’Connor (1970), que investigaram e mapearam de que forma as criangas
com autismo processavam as informacdes adquiridas ao serem submetidas a testes de habilidades de
memoria. O estudo concluiu que criancas que possuiam a condicao autistica sofriam de consideraveis
déficits cognitivos, tais como uma probabilidade maior de armazenar informacgdes visuais em
comparagdo com outras criangas ndo diagnosticadas com autismo, que prevalecia 0 armazenamento de
informacdes por meio de recursos auditivos e verbais. Destaca-se nesse estudo (HERMELIN;
O’CONNOR, 1970) a grande dificuldade de criangas autistas em depurar e atribuir significados a
determinadas situagdes propostas durante a realizagéo dos testes.

Diversos estudos comprovam a tendéncia ao isolamento de criangas com autismo. Contudo, duas
caracteristicas apresentavam-se com maior frequéncia nestas verificacdes sobre as manifestacdes do
autismo - aquela relacionada ao comportamento estereotipado e a caracteristica de impulsividade
(OZONOFF; PENNINGTON; ROGERS, 1991). Assim sendo, essas citaches sdo apenas alguns
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exemplos de pesquisas que apontam quais sdo as caracteristicas mais frequentes nas manifestagdes

autisticas.

2.1.2 Teorias afetivas

O significativo prejuizo na interacdo social e no reconhecimento das emocdes de criangas
com autismo estaria relacionado com uma disfuncdo nas relagdes primitivas do bebé com sua mée,
levando a crianga a ter pouca ou nenhuma capacidade de relacionar-se afetivamente com 0s outros.
Dessa forma, uma disfuncdo afetiva basica, como sugere Hobson (1993), poderia estar relacionada a
qualidade da maternagem e suas consequéncias no ambito social dessa crianca. Para os autores Mundy
e Sigman (1989) existe um sistema afetivo e cognitivo envolvido na formacdo e no desenvolvimento
social infantil. Esses sistemas, agindo em conjunto, contribuem para a aquisi¢cdo da capacidade de
compartilhar experiéncias e objetos com outro, possibilitando que a crianga interaja com o mundo

externo e que ela verifique a existéncia de formas diferentes de agir e sentir.

2.1.3 Teorias psicanaliticas

Recentemente, tém surgido outras hipoteses para definir o termo “posicdo autistica”, que
engloba alguns mecanismos de defesa que podem ser aplicados e compreendidos como pertencentes a
tipica sindrome do autismo. Um dos mecanismos seria a identificacdo adesiva, ou seja, um estado de
dependéncia absoluta no qual ndo ha limites entre um objeto e a crianga. Um dado clinico observado
em atendimentos psicoterapicos de uma conduta tipicamente apresentada por um autista, “de prender a
mao de outro para utiliza-la como um prolongamento de si” (MARCELLI, 2009, p. 243).

Derivando o conceito de posicdo autistica, que de certa forma permite ao bebé colocar um
limite aos excessivos estimulos do mundo externo, ficar fixado nessa posicdo leva o bebé para uma
desorganizacdo generalizada. N&do h& a formagdo de simbolos e os objetos sdo concebidos como
objetos parciais planos e bidimensionais, ja que o pensamento fica com a ideia de um prolongamento

das partes do préprio corpo, como sendo pertencentes a esses objetos (MARCELLI, 2009).

2.2 CRENCAS, PERCEPCAO E REPRESENTACAO
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Dodge (1986) deriva que as crengas estdo relacionadas com 0s processos cognitivos que
poderdo estar presentes nos valores concebidos por individuos para um determinado tipo de fendmeno.
Com isso, conclui-se que as crencas, além de possuirem um aspecto cognitivo, também incluem
questdes sociais e culturais.

Ja Beck e Freeman (1993) fazem algumas observagdes em seus estudos acerca da chamada
percepcao subjetivas, que seriam o significado que uma pessoa atribui a uma determinada situagdo. A
percepcao determinaria como a pessoa se sentird diante de tal situacdo e como ird planejar acdes para

lidar com tal quest&o.

2.3 A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS AUTISTAS

Assim como nos adverte Mantoan e Prieto (2006, p.10) “[...] combinar igualdades e
diferengas no processo escolar ¢ andar no fio da navalha”, jA que muitas varidveis fazem parte dessa
complexa tentativa de integracéo, ajudar e treinar professores e educadores para conhecer e lidar com
as diferencas, sobretudo lidar e identificar alunos portadores de autismo constitui-se num desafio por si
s0. Logo, cabe aos projetos de Politicas Pablicas Educacionais determinarem quais seriam 0s
profissionais aptos a fazer esse treino, estabelecendo etapas para o desenvolvimento de um ensino de
qualidade, a fim de que esses alunos possam conquistar certa autonomia.

Os estudos apontam que o aluno com autismo comecou a frequentar o ensino comum nas
Ultimas décadas e até ha pouco tempo, essas criangas tinham destino bem diferente de seus pares e
vivenciavam apenas os atendimentos clinicos e, quando muito, instituicdes de ensino exclusivamente
para pessoas com tais transtornos (BELISARIO JR, 2010, p. 44).

Retomando a questdo acerca da definicdo do termo autismo, para tentar compreender como
“algumas definigdes” podem limitar o trabalho de educadores, sabe-se que nas categorias vigentes para
classificar essa sindrome em manuais de transtornos mentais, o autismo encontra-se inserido dentro de
uma classe de distarbios conhecida como transtornos globais do desenvolvimento. Os manuais
apresentam caracteristicas ainda pouco compreendidas pela ciéncia, limitando-se a uma categorizacdo
(DSM IV-TR, APA, 2002).

Vale ressaltar que a proposta para 0 DSM-V, nos dominios de sociabilidade e comunicagdo se
unificam, reunidos em um sé dominio de comunicagéo social e interacdo social, sendo que a pessoa

seja classificada com o espectro autista. Com essa nova proposta, tera que apresentar prejuizos na
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reciprocidade das interagcfes sociais e emocionais, prejuizos nos comportamentos de comunica¢do ndo
verbal, prejuizos na capacidade de desenvolver e manter relacionamentos. No segundo dominio, o
padrdo de comportamento deve ser restrito e/ou repetitivo, o qual propde que apresente pelo menos
duas das quatro manifestacGes descritas, e 0s sintomas devem estar presentes desde a infancia,
entretanto, podem ndo ser observados, até que as demandas sociais excedam os limites da capacidade
da pessoa, vindo a substituir o critério de idade de inicio anterior, que era de 36 meses (LOPES, 2014).

Campbell (2009) salienta que apesar de ndo se conhecer com maior profundidade as causas
do autismo, o autor refere que estas sdo parcialmente compreendidas por alguns neurologistas, que
apontam a existéncia de falhas nas conex@es neuronais do cérebro de pessoas com autismo como
sendo um forte indicio para a sua manifestagdo em status de sindrome ou distdrbio. Por ser o autismo
uma perturbacdo que faz com que a crianga ndo interaja com os pais, pares, familiares e educadores,
evitando olhar para os rostos das pessoas, iSSO nos permite pensar em uma intervencdo ampla,
comecando pela compreensdo do desenvolvimento de uma crianga com autismo, promovendo

interagBes que atendam as reais necessidades e habilidades dessas criancas.

3 MATERIAIS E METODOS

Estudo descritivo, de carater qualitativo, foi desenvolvido em uma escola selecionada por ser
referéncia na area, no Estado, e atender a demanda infantil, uma vez que auxilia na descricdo de
fatores importantes que estdo inseridos no profissional o qual relata sua experiéncia.

A coleta de dados ocorreu por meio de relatos de experiéncias em sala de aula comum e
espacos especializados por uma professora. Optamos por esse tipo de coleta de dados por ser vantajoso
e, pelo fato de se obter um maior nimero de informacgdes possiveis relacionadas ao TEA, viavel para
os resultados.

Por ser um relato de experiéncia, o estudo ndo precisou ser submetido ao Comité de Etica
(CEP). Devido ao projeto ser desenvolvido em um ambiente educacional, a analise qualitativa foi mais
viavel, pois permitiu uma interpretacdo mais fidedigna dos dados, por meio de todos 0s mecanismos
utilizados. A anélise também possibilitou a sele¢do de dados de maior relevancia para o estudo.

Como produto do estudo, destaca-se a tecnologia de concepcdo, a qual foi a melhor para a
definicdo dos resultados alcancados, pois & o proprio plano de acdo desenvolvido pela professora no

seu exercicio profissional com a crianga com TEA.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Minha experiéncia foi em uma escola especial, lugar este onde eu ja trabalhava, tinhamos
alguns alunos que vinham de escolas regulares. Neste periodo, era muito importante o professor ter o
contato com as experiéncias dos diversos profissionais que atendiam a essa crianga, para tragar acoes
de atendimento, sendo que acontecia em forma de estudo de caso, com uma discussdo
multiprofissional e interdisciplinar.

Permaneci assim durante quatro anos, quando veio por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), feito em classes, escolas, ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, nao for possivel
a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular (Art. 58 e 59, da LDB 9693/1996). A instituicédo
continuou com os professores, 0s terapeutas e 0s atendimentos que aconteciam, entretanto a instituicdo
deixou de ter escolarizagéo e passou a ter apenas o AEE.

Trabalhei cinco anos na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE/Fortaleza,
com criancas diagnosticadas com Sindrome de Down, Autismo e outras deficiéncias e desde 1998, em
salas regulares. Tive minha experiéncia com um desses alunos. Infelizmente, estive apenas um ano
com esse aluno. Mas pude comprovar que a partir do meu olhar, do olhar da familia e da instituicéo,

essa crianca evoluiu para melhor, no que diz respeito a sua interacdo social e familiar.

4.1 A EXPERIENCIA NO SERVICO COM CRIANCA COM AUTISMO

A experiéncia aconteceu no decorrer do trabalho desenvolvido com a crianca na escola, cuja
missdo € de construir um espaco com compromisso educacional e social, com alunos com deficiéncia
intelectual e mdltipla, e que estes sejam respeitados nas suas diferencas e ocupem espagos na
sociedade onde possam realizar suas competéncias e habilidades.

A minha participagéo em atividades desenvolvidas, com a finalidade de viabilizar que o aluno
defina um espaco onde essa crianga possa se reconhecer e ser reconhecida: de carater inclusivo, como
eram chamadas, importante espaco para a discussdo de assuntos de interesse dessas pessoas, e que

fortalecem a inter-relagéo institui¢éo e alunos.
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Dessa forma, agdes multiprofissionais e interdisciplinares sdo desenvolvidas no cotidiano da
escola, dentre elas: os passeios para firmar parcerias com a comunidade em geral, visando obter a
inclusdo social nas areas de Cultura, Educacao, Esporte e Lazer, e oficinas tematicas, consideradas
como recursos no planejamento, dependendo da indicacdo para participar do referido plano de
atividades tracado para o aluno e de interesse deste em realiza-las, a partir de um cronograma, de
forma que os alunos se organizem e participem, juntamente com a equipe, cabendo uma avaliacéo
prévia momentos antes de cada atividade proposta, principalmente aquelas que necessitam ser

realizadas no contexto extraescolar.

4.2 LIMITACOES E POTENCIALIDADES DO SERVICO

Nessa realidade, em minha trajetdria profissional, destaca-se o0 escasso recurso humano, de
material permanente e financeiro, limitacGes e fragilidades percebidas e vivenciadas no cotidiano da
escola, pontos influenciadores na aquisicdo de material para as atividades, infraestrutura fisica
deteriorada, dificultando assim, a ambiéncia desses alunos.

Grande namero de alunos se ausenta por motivos diversos, gerando uma descontinuidade no
ensino, explicada pelos profissionais, a partir de dois motivos principais: compromisso da familia,
ocasionando prejuizos significativos no processo ensino e aprendizagem e a falta de acompanhamento
por outros profissionais para a melhoria no crescimento desse aluno, justifica-se isso, em funcao de
muitas vezes 0s pais demonstrarem interesses apenas por certas conveniéncias que a escola possa
oferecer.

Dessa forma, considera-se que a falta na escola e no educar dos alunos pelo Educador
provocam prejuizos para o processo de ensino e aprendizagem, devendo ter o compromisso dos pais,

para evitar regresséo no desenvolvimento intelectual de seus filhos.

4.3 A INTER-RELACAO FAMILIA E ESCOLA

Neste momento, partilho dessa relagdo familia e escola, sendo importante desenvolver a
sociabilidade, a afetividade e o bem-estar fisico dos seus integrantes principalmente durante a infancia
e a adolescéncia. E na familia que o individuo vive suas primeiras experiéncias e adquire a

consciéncia social que ird nortear decisdes para o exercicio pleno de sua cidadania. Os conceitos, 0s
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valores e as convicgOes adquiridas nas relagdes familiares séo determinantes para o processo de
aceitacdo de si mesmo e do outro. Entretanto, alguns pais, por vezes, precisam de orientacdo em lidar
com o filho acerca da melhor forma na percepcédo da diferenca desta relacao de filho e de aluno, com
uma resisténcia aos limites impostos pelos pais, mais contundente. J& a escola, consciente de seus
limites, insiste em que a familia procure apoio psicoldgico, como ajuda no crescimento do aluno com
TEA.

Muitas familias, ao se depararem com a deficiéncia em um dos seus membros se
desestruturam e, nesse processo, ndo raro, autoanalisam-se ou sdo avaliadas como incapazes de
cumprir o papel social que Ihes foi atribuido. Por diversos fatores, as familias de pessoas com autismo
costumam ter um nivel de participagdo menor na sociedade e vivenciam situacdes de discriminacao e
exclusdo social. Ao mesmo tempo, ndo sdo raros os casos de exclusdo de autistas dentro do seio
familiar, seja por falta de conhecimentos especificos sobre a propria condicédo seja por direitos que Ihes
sdo garantidos. A familia precisa ser fortalecida para se reestruturar e apoiar o desenvolvimento do seu
filho (a), através de acBes de acolhimento em que toda a familia seja respeitada e valorizada. O apoio

mutuo entre as préprias familias tem importancia fundamental dentro desse processo.

4.4 FALANDO DO PROGRAMA DE EDUCACAO ESPECIALIZADA.

Em minha experiéncia, vejo como uma realidade destinada ao acompanhamento de criangas
com TEA em suas mais diversas manifestacfes fenotipicas, subdividido em vérias salas de atividades
especializadas:

a) Salas de intervencdo precoce - para criangas de um a 05 anos de idade que
recebem atendimento intensivo de quatro horas por dia, por equipe multiprofissional, com
énfase no desenvolvimento das competéncias comunicacionais e regulacdo emocional, através
de sessdes individuais, em grupo de fonoaudiologia (duas horas por dia) e de terapia de
integracdo sensorial e cognitivo comportamental, com terapeutas ocupacionais e psicologos.
Todas as criangas assistidas nesse servi¢co sdo acompanhadas, ainda, pela equipe médica e
social da organizacao;

b)  Salas de estimulagdo cognitiva - para criangas da pré-escola, inseridas na rede

regular de ensino que necessitam de reforco escolar e atendimento terapéutico especializado;
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c) Salas de desenvolvimento adaptativo - para criangas com transtornos do espectro
do autismo associados a problemas comportamentais e/ou dificuldades graves no
desenvolvimento adaptativo. Sdo salas de passagem, que objetivam a aquisicao de habilidades
adaptativas com vistas a inclusdo nos demais servicos da organizacdo. As criancas incluidas
recebem atendimento de toda a equipe multiprofissional com énfase em integracéo sensorial e
terapia cognitiva comportamental;

d) Salas de estimulacdo neuropsicomotora - para criancas em idade pré-escolar que
possuem deficiéncia motora importante associada aos transtornos do espectro do autismo.
Como exemplo das outras salas, as criancas também recebem atencdo multiprofissional, mas a
énfase, aqui, é dada a assisténcia fisioterapica e a terapia ocupacional. O objetivo para além da
reabilitacdo é a manutencdo da qualidade de vida e o retardo na progressdo dos sintomas

degenerativos: perda de movimentos praxicos, entre outros.

4.5 CONTRIBUTOS DO ESTUDO

Neste estudo, tomamos como ponto de partida comum uma ideia de inclusdo que envolvia
articulacdo ampla de valores com os quais nos identificamos e nos comprometemos, e de praticas
inclusivas que acreditivamos serem importantes de se tentar incorporar nas escolas. Os valores
formam a base de todas as acOes e planos de ac@es, de todas as praticas dentro das escolas e de todas
as politicas para a formacdo da pratica. AcGes, préaticas e politicas podem ser consideradas como a
incorporacdo de argumentos morais. Ndo podemos fazer algo na educacdo sem a compreensédo, dos
valores a partir dos quais nossas a¢des se originam.

O estudo realizado proporcionou uma reflexdo do contexto escolar, no convivio com criancas
autistas, descrita pela professora, como: coordenagdo do processo ensino e aprendizagem; crescimento
profissional e avaliagdo com a razdo e ndo deixando a emogéo prevalecer; oportunidade de realizar o
exercicio profissional e elaborar um marco conceitual acerca do autismo, de forma a valorizar aspectos
sociais, culturais, politicos e econémicos das pessoas relacionando ao modelo proposto pela Educagéo
Inclusiva, sob uma oOtica diferenciada e planejada diante da realidade existente na vida do ser. Além
disso, ocorre a intengdo de fomentar a formacdo dos profissionais, para atuarem conforme o0s

pressupostos na atualidade das politicas publicas, conduzindo ao modelo de inclusao.
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Atualmente participei de uma audiéncia publica sobre inclusdo, assunto que ora relato aqui,
principalmente por participar da discussdo sobre a questdo do acompanhante em escola particular e
que os pais precisam arcar financeiramente. A Lei que a Presidente Dilma ja assinou, a Lei Brasileira
de Inclusédo (LBI), que sera publicada em 06 de janeiro de 2016, fortalece o conjunto de politicas
publicas, otimizando o atendimento as criancas da Educacéo Infantil.

O curso fez de mim outra professora, porque me fez compreender que é importante minha
participacdo nessa construcdo por acreditar que, colocando-me a disposicdo, participarei do
desenvolvimento do aluno com TEA de qualidade, no aspecto afetivo, social e pedagogico. Com isso,
a vontade de partilhar essa rica experiéncia, a partir dos registros pessoais, e hoje na Gestéo,
possibilitando-me ajuda na formacgéo de novas experiéncias, novos saberes e crencas, podendo refletir
e aprofundar novos conceitos sobre o assunto, a fim de, posteriormente, ser implementada uma
intervencdo breve, no exercicio da conducdo dos casos de pessoas que ainda defendam mitos e
estigmas, revelados ainda por nossos pares, como entraves no acompanhamento das criangas com
TEA.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo proposto teve como objetivo relatar a experiéncia com um aluno com TEA, no
Municipio de Fortaleza/CE, sob a orientacdo das premissas do modelo de Inclusdo Escolar das
criancas com TEA, o qual emitiu respostas que repercutem a influéncia do ambiente no convivio com
essas criancas, avaliado no cotidiano do exercicio profissional como professor.

Acredita-se que 0s objetivos foram alcancados a partir das respostas personalizadas, de
acordo com os sentimentos que envolvem esta relacdo de profissionais e aluno, os quais podem
influenciar na avaliacdo, levando a diferenciacdo da percepc¢do. Sendo assim, a Educagdo Especial
deve ser vista como necessidade, também, das criancas da Educacdo Infantil, reforcada no art. 10, que
diz que o inicio se da nessa etapa, perpassando por todos os niveis e etapas e modalidades de ensino.

Com isso, o estudo sera encaminhado a Secretaria da Educacdo de Fortaleza, para
conhecimento e analise, e posterior ajuda na elaboracdo de politicas publicas voltadas & Educagéo

Inclusiva.
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