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RESUMO

Esta pesquisa bibliografica tem como objeto de estudo o
desenvolvimento infantil da crianga na perspectiva do
brincar e do letramento. E o resultado do trabalho de
conclusdo de Curso de Formacdo em Promocdo do
Desenvolvimento Infantil, apresentado como requisito
para a obtengdo da certificagdo pela Universidade de Séo
Paulo, em parceria com a Universidade Federal do Ceara.
Teve por motivacao as situagdes profissionais através das
observagdes das praticas que acontecem no cotidiano da
educacéo infantil com relag8o ao brincar e ao letramento.

Os procedimentos metodolégicos incluiram estudos
sistematizados de textos e autores que tratam do tema
abordado. Conclue-se, por meio das leituras tedricas
articuladas com a prética profissional vivenciada nos
altimos vinte anos, para que o trabalho desenvolvido na
Educagdo Infantil convirja para a promogdo do
desenvolvimento integral das criangas, é necessario que
todos, gestdo, professores, familia e profissionais da
educacdo compartilhem das mesmas concepgdes de
crianga, brincadeira e letramento.

Palavras-chaves: Educacédo Infantil. Brincar. Letramento.

PLAY AND LITERACY IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT

This bibliographic research has as its object to study the
child development from the perspective of the play and
literacy. It is the result of a completion training work
course in promotional child development, presented as a
requirement for obtaining certification by Universidade
de Sdo Paulo, in partnership with the Universidade
Federal do Ceara. The research was motivated by
professional situations through practice observations that
take place in everyday life of early childhood education
in relation to play and literacy. The methodological

procedures included systematic studies of texts and
authors dealing with the topic discussed. It is concluded
through the articulated theoretical readings, also with
professional practice experienced in the last twenty years
that we worked with early childhood education, that it is
possible to affirm that the subject converges to promote
the integral development of children is necessary for all,
management,  teachers, family and education
professionals to share the same child conceptions, play
and literacy.

Keywords: Childhood Education. Play. Literacy.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como objeto de estudo o desenvolvimento da crianca na instituicao de
educacdo infantil através do brincar e do letramento e o olhar docente sobre este tema. O
presente trabalho teve por motivacao as observacdes das préaticas nas instituicbes de educacdo
infantil e o discurso dos professores na formacdo continuada com relagdo ao brincar, o
letramento e a utilizacdo dos espacos na rotina dessas instituicdes, pois as concep¢des do
professor sobre crianca guiam suas atitudes e suas praticas educativas. Freire (1996) ressalta
que a importancia da formacdo permanente dos professores enfatizando a reflex&o critica, o faz
pensar a sua pratica, para que, assim, as mudancas acontecam. Sendo assim, a formacdo de
docentes torna-se prioridade no contexto atual. Para promover o desenvolvimento das criancas,
a professora deve conhecer a importancia do brincar, do letramento e do educar e cuidar de
forma integrada, valorizar os aspectos cognitivo, social, psicomotor, fisico e afetivo da crianca
de forma indissociavel.

Nossa proposta é buscar dialogar com diferentes autores sobre a concepcdo de crianca,
infancia, o percurso histdrico da educacao infantil, como é vista as atividades de letramento na
infancia, a formacdo inicial e continuada do professor. Outra proposta do nosso trabalho é
mostrar o significado do brincar na infancia e suas implicacdes educativas, além de sua
importancia, organizacdo e sistematizacdo nas instituicbes de educacdo infantil. Rosa (1998)
afirma que é preciso que possamos entender, através da observacdo, 0 que é que as criangas
fazem durante a brincadeira para assim podermos compreender a importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil.

O uso do espaco, a distribuicdo do tempo, as interacdes e o envolvimento de todos que
compdem a instituicdo e respeitam a crianca devem ser analisados e compreendidos; uma vez
que o brincar ¢ uma linguagem propria da infancia, sendo desenvolvida por meio de
representacdo de papeis e atribuicdes de novos significados a objetos e acbes. Portanto, o
contexto escolar pode influenciar o uso de jogos, brinquedos e materiais ludicos pelas criancas,
de maneira a contribuir para que o brincar se transforme em momento privilegiado de
aprendizagem e significados.

A Educacdo Infantil, segundo a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais, é a primeira etapa da Educacdo Basica, que tem
como escopo o desenvolvimento da crianca de 0 a 5 anos de idade nos aspectos fisico,

psicologico, intelectual, social e cultural, garantindo, através das experiéncias, a obtencdo
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gradativa de varias formas de se expressar, saber reconhecer e representar 0 mundo que vive,
tanto pelo que traz como pelas interagdes e brincadeiras vivenciadas e potencializadas pelas
instituicGes educacionais, e mediadas pelo professor, estimulando a autonomia e criatividade. A
partir desta resolucdo, podemos perceber avancgos significativos na grande maioria das
instituicOes de educagéo infantil e por parte dos professores (BRASIL, 2015).

A pratica pedag6gica com projetos sdo alguns dos caminhos possiveis para a
organizacdo do trabalho educativo por meio das interagdes, das brincadeiras e do
desenvolvimento das multiplas linguagens (visual, verbal, escrita, matematica, musical,
corporal, etc.). Branddo e Rosa (2011) lembram que as criancas ao participarem de situagdes
variadas envolvendo a leitura, a producdo de textos e a reflexdo sobre a forma escrita da lingua,
estejam inseridas em uma atmosfera prazerosa e significativa para elas, considerando que a
brincadeira € a principal caracteristica da cultura da infancia.

As reflexdes sobre o brincar e o letramento devem ser proporcionadas em quantidade e
qualidade na Educacgédo Infantil, fazendo parte do desenvolvimento infantil na tentativa de
assegurar os direitos garantidos na legislacdo, pois, na préatica, pode-se perceber ainda um
grande descaso no atendimento as criancas de 1 a 5 anos que fazem parte da primeira etapa da

Educacéo Infantil.

2 INFANCIA E SEUS SIGNIFICADOS

E importante assinalar em principio alguns fatores, indicadores e diagnosticos, a partir
dos quais surge a proposta do referido trabalho. No campo de estudo, como em qualquer outro
campo social, é preciso pontuar a historia, “a memoria” das criangas na participacao da
construcdo da cultura e na organizacdo dos sistemas sociais. Conforme Castro (2001 apud
DEBORTOLI et al., 2008, p.44),

Desfocar o debate sobre uma suposta inferioridade ou incompeténcia da crianca em
relacdo ao adulto, para colocé-la em termos processuais e relacionais, buscando os
significados que emergem na a¢do e da acdo das criangas, mesmo ainda mergulhadas
em relagdes desiguais de poder e saber. [...] O conhecimento da infancia se revela na
capacidade de reconhecer as Vvarias e surpreendentes formas de expressar sua ‘voz’ e
de agir no mundo.

E importante colocar que o tripé brincar-crianca-escola é ndo apenas possivel, mas
também desejavel. De acordo com Debertoli (2008), a afirmacdo de que a infancia como

construcdo social e cultural talvez seja, na atualidade, uma analise compartilhada por todos.
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Para Debertoli (2008), a criangca ndo é uma ideia abstrata, muito menos natural, menos ainda
neutra. Para este autor esse entendimento,

Reforca uma concepcdo de que o estatuto e os papéis sociais que sdo atribuidos a
infancia mudam com as formas sociais das quais as criangas sao sujeito e objeto de
variacdo e de mudanca em funcdo de dimensdes sociais, como classe, contextos

culturais e relagdes de género, entre outros (DEBERTOLI, 2008, p.71).
Até hoje, o conhecimento institucionalizado dominante dos adultos da interpretacéo da
realidade e dos significados sociais e culturais, condicionando olhares, atitudes e préaticas dos
adultos com relacdo as criangas, contribui, de forma decisiva, para a producdo da realidade

social das criangas. Para Lleixa et al. (2004 apud ALMEIDA; LIMA, 2015, p.91),
A escola é um contexto educativo que consiste na acdo intencional e sistemética de
uns membros sobre 0s outros, para assegurar a transmissao da cultura e potencializar o
aperfeicoamento e o desenvolvimento humano, podemos deduzir rapidamente que os
conteldos e a organizagdo social das atividades educativas na educagdo infantil irdo
variar em fun¢do de cada contexto educativo social e cultural que ela esta inserida.

Segundo Rosa (1998), o processo educativo deve ser visto como uma condicdo da
crianca estabelecer ponte entre o que ela ja é para o que ela pode ser. Temos que reconhecer a
importancia das criancas como sujeitos singulares em direitos, praticas sociais e culturais
diferenciadas. Para nos, a visibilidade social e cultural das criangcas como sujeitos comegam a
partir do momento que encararmos as desigualdades existentes e a precariedade de relacdes que
envolvem adultos e criancas.

De acordo com Almeida e Lima (2015), essas imagens e olhares contraditorios
deixardo de existir quando forem percebidas e trazidas para discussdo e reflexdo dos direitos
sociais e culturais do coletivo infantil. A crianca é responsabilidade do mundo como historia.
Como sujeitos, temos que aprender a compartilhar esse cuidado com todos. Como lembra
Todorov citado por Debertoli (2008), “o isolamento dos sujeitos constitui uma das primeiras
formas de rendncia a autonomia. O mundo adulto tem como dever oferecer a elas um contexto
ludico espacial com qualidade e seguranga”.

Para Almeida (2014), os modelos atuais predominantes do ensino formal e ndo formal
oscilam entre o diretivismo técnico (saber fazer) e o laissez-fare (exprimir livremente sem
interferéncia do professor). Ambas as abordagens, uma por considerar a crianga como tabua
rasa e a outra por considerd-la como portadora de potencialidades expressivo-criativas natas,
esvaziava o sentido da aprendizagem ludica, pois ndo ofereciam o conhecimento sobre a

prépria ludicidade, sobre a linguagem motriz, corporal, cognitiva, estética, sobre os produtos e
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materiais ludicos (jogos, brinquedos e brincadeiras) e ndo possibilitava o desenvolvimento do
simbolismo infantil.

Educar ndo se limita a repassar informacfes ou mostrar apenas um caminho, aquele
caminho que o professor considera 0 mais correto, mas é ajudar a pessoa a tomar consciéncia
de si mesma, dos outros e da sociedade. E aceitar-se como pessoa e saber aceitar os outros. E
oferecer vérias ferramentas para que a pessoa possa escolher entre muitos caminhos aquele que
for compativel com seus valores, sua visdo de mundo e com as circunstancias adversas que
cada um ird encontrar. Educar € preparar para a vida. Como comenta Maturana (2004 apud
ALMEIDA; LIMA, 2015, p.92)

'Saber é fazer e fazer € saber', significa dizer que um organismo se desenvolve de fato
ao longo de sua histéria individual, dependerd de como ele vive essa historia. Uma
crianga so chegara a ser, em seu desenvolvimento, o ser humano que sua histdria de
interacfes com sua mée, seu pai, sua familia e os outros seres que a rodeiam permitir.

3 LETRAMENTO

Desde cedo é importante promover o letramento na perspectiva das préaticas de leitura
e escrita por intermédio da contacdo de histdrias, leitura de histérias, escrita espontanea,
desenho livre; por meio do planejamento e organizagdo do tempo pedagdgico com
intencionalidade, oportunizando as criangas 0 acesso e a inser¢do na cultura letrada. Brandéo e
Rosa (2011) lembram que as criancas, ao participarem de situacdes variadas envolvendo a
leitura, a producdo de textos e a reflexdo sobre a forma escrita da lingua, estejam inseridas em
uma atmosfera prazerosa e significativa para elas, considerando que a brincadeira é a principal
caracteristica da cultura da infancia. E importante ressaltar o espaco da linguagem escrita ao
lado de outras tantas linguagens (plastica, corporal, musical, de faz de conta) em que as
criancas podem se expressar e se desenvolver, inclusive salientando que 0 mesmo deve estar
inserido no planejamento de situagfes vivenciadas pelas criangas, sem considerar que uma
linguagem predomine sobre as outras, mas todas devem ser oportunizadas para que o
desenvolvimento infantil seja atingido em sua totalidade.

Caracterizamos o letramento nas dimensdes individual e social, envolvendo tanto as
praticas sociais como as competéncias individuais, como o estado ou condic¢do de individuos,
OU grupos sociais, como os eventos relacionados com o seu uso. Ndo existe um unico tipo de
letramento, por ser um conjunto de praticas em que os individuos se envolvem de diferentes
formas, de acordo com as demandas do contexto que esta inserido e de suas habilidades e

conhecimentos construidos. Nessa perspectiva, o letramento € o que as pessoas fazem com as
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habilidades e os conhecimentos que adquiriu e usa-0s nos diversos contextos da sociedade em
que esta inserido, na qual se é capaz de colocar tais competéncias em pratica para resolver

diversas demandas do cotidiano.

4 BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

O brincar pode ou ndo produzir uma constru¢cdo mais humana e completa. 1sso
dependera da atitude do sujeito envolvido na acdo Iudica. No brincar, a crianga pode aprender e
se desenvolver em sua linguagem, no seu conhecimento, em seus valores e na sua
subjetividade. A ndo obrigatoriedade com a producdo (o resultado) € o que difere
profundamente do trabalho produtivo (no qual se busca um resultado). “Brincar por brincar,
simplesmente isso! Viver o jogo, participar da brincadeira e experimentar os brinquedos ja
justificam sua importancia na vida da crianca” (ALMEIDA,; LIMA, 2015, p.100).

Todas as maneiras de brincar podem ser transformadas na forma e no contetdo, no
sentido de atender as necessidades dos sujeitos que brincam (VASCONCELLOS, 2005).
Estudo sobre o brincar representa grandes possibilidades investigativas e que podem trazer
contribui¢Bes surpreendentes ao entendimento de criangas em diferentes contextos sociais.
Além disso, estudos suscitam novas discussdes, rompendo com a ideia de que a crian¢a ndo faz
nada enquanto brinca ou como se o brincar ndo fosse um momento importante que merece a
atencdo dos pesquisadores (ALMEIDA, 2014).

O brincar faz parte das discussdes feitas por estudiosos que procuram entender o ato
de brincar. A partir das teorias abordadas neste estudo, compartilhamos reflexées, analises e
olhares em conformidade com outros pesquisadores que, na atualidade, buscam revisar seus
conceitos acerca do que é brincar para a crianca, € como manter o jogo, o brinquedo e a
brincadeira na vida cotidiana na sociedade atual. Tendo como base as teorias abordadas neste
trabalho, verificamos que, ao brincar, a crianga constréi sua estrutura mental, sendo assim,
constréi “conhecimento”.

Para que isto acontega, a crianca deve aprender, através do brincar, a resolver seus
conflitos e encontrar solugdes nas situagdes problemas que a acdo ludica propicia. Ela pode
chegar as suas proprias conclusdes de forma autbnoma. Assim, consideramos que tanto o jogo
quanto a brincadeira, como o brinquedo podem ser englobados em um universo maior,

chamado de conduta ludica ou ato de brincar. Ndo queremos engessar 0s termos e, sim,

Extensdo em Acdo, Fortaleza, v. 2, n.11, Jul./Out. 2016. Edicao especial. 97



ampliar a perspectiva ludica em diferentes contextos e saberes, sem limitar o jogo, a brincadeira
e 0 brinquedo na hora de brincar.

O brincar ndo significa simplesmente passar 0 tempo ou recrear-se, isto porque, 0
brincar € a forma mais completa que a crianca tem de comunicar-se e relacionar-se consigo
mesma, 0 outro e 0 meio. No brincar temos a linguagem, o pensamento, a motricidade, gerando
canais de comunicagdo. Sabemos que a linguagem cultural propria da crianca ontem, hoje e no
amanhd@ é o brincar. A criangca comunica-se através dele e por meio dele ird ser agente
transformador, sendo o ludico um aspecto fundamental para se chegar ao desenvolvimento
integral da crianca. E no brincar que se revelam, também, muitas das antiteses existentes entre
as perspectivas adulta e infantil. Para a crianca, 0 brincar ultrapassa a interpretacéo
convencional de seu significado. Para os adultos, o brincar geralmente tém pouco significado
(OLIVEIRA, 2010).

Os objetivos da educacdo infantil devem ser pensados em longo prazo e dentro de uma
perspectiva do desenvolvimento da crianga. Os objetivos podem ser divididos com relagéo a
trés pontos bésicos: (1) Em relacdo aos professores: gostariamos que as criancas
desenvolvessem sua autonomia através de relacionamentos seguros no qual o poder do adulto
seja reduzido o méaximo possivel; (2) Em relacdo aos companheiros: gostariamos que as
criangas desenvolvessem sua habilidade de descentrar e coordenar diferentes pontos de vista;
(3) Em relacéo ao aprendizado: gostariamos que as criancas fossem alertas, curiosas, criticas
e confiantes na sua capacidade de imaginar coisas e dizer o que realmente pensam.
Gostariamos também que elas tivessem iniciativa, elaborassem ideias, perguntas e problemas
interessantes e relacionassem as coisas umas as outras (KAMII, 1991, p.15, apud ALMEIDA,
2014).

Um documento de grande relevancia foi o estudo introdutorio do referencial curricular
nacional para a educagdo infantil no “Eixo do brincar”, conhecido como Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), documento este, criado no ano de 1998, em Brasilia, por
educadores especialistas no tema. O referido trabalho apontou importantes contribuigdes sobre
brincar na educacéo infantil.

O texto oficial do documento traz as seguintes proposigoes:

a) E imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas experiéncias que lhes sdo
oferecidas nas instituicdes;

b) A brincadeira é uma linguagem infantil;
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¢) No ato de brincar, 0s sinais, 0s gestos, 0s objetos e 0s espagos valem e significam outra
coisa daquilo que aparentam ser;

d) Ao brincar as criangas recriam e repensam 0s acontecimentos que lhes deram origem,
sabendo que estdo brincando;

e) O principal indicador da brincadeira entre as criangas é o papel que assumem enquanto
brincam;

f) Nas brincadeiras, as criangas transformam o0s conhecimentos que ja possuiam
anteriormente em conceitos gerais com 0s quais brinca;

g) O brincar contribui, assim, para a interiorizacdo de determinados modelos de adulto;

h) Os conhecimentos da crianca provém da imitacdo de alguém ou de algo conhecido, de
uma experiéncia vivida na familia ou em outros ambientes, do relato de um colega ou
de um adulto, de cenas assistidas na televisdo, no cinema ou narradas em livros, etc.;

i) E no ato de brincar que a crianca estabelece os diferentes vinculos entre as
caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as relagdes que possuem com
outros papéis, tomando consciéncia disto e generalizando para outras situacoes;

J) Para brincar é preciso que as criancas tenham certa independéncia para escolher seus
companheiros e 0s papéis que irdo assumir no interior de um determinado tema e
enredo, cujos desenvolvimentos dependem unicamente da vontade de quem brinca.

(Adaptado de PCN, 1998)

Segundo o PCN, o brincar apresenta-se por meio de vérias categorias. E essas
categorias incluem: 1) O movimento e as mudancas da percepcéo, resultantes essencialmente
da mobilidade fisica das criangas; 2) A relagdo com o0s objetos e suas propriedades fisicas,
assim como a combinacdo e associacdo entre eles; 3) A linguagem oral e gestual, que oferecem
varios niveis de organizacdo a serem utilizados para brincar; 4) os contetdos sociais, como
papeis, situacOes, valores e atitudes que se referem a forma de como o universo social se
constréi; E, finalmente, 5) os limites definidos pelas regras, constituindo-se em um recurso
fundamental para brincar (PCN, 1998).

O brincar € um processo que proporciona um modo de aprendizagem e resulta em
comportamentos ludicos. Estes ndo constituem um curriculo e, sim, um meio valioso para
iniciar, promover e sustentar a aprendizagem dentro de uma estrutura curricular. O brincar ¢ um
processo e nao um assunto, portanto, é dentro dos assuntos que devemos ver o brincar como um
meio de ensinar e aprender (ALMEIDA; LIMA, 2015).
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5 IMPLEMENTANDO O BRINCAR NO CURRICULO: ORGANIZANDO PARA
APRENDER

O brincar € um processo no caminho para a aprendizagem (ALMEIDA; LIMA, 2015),
mas um processo vital e influencidvel, e é na implementacdo do curriculo que o brincar mantém
a sua posicdo, pois € no desenvolvimento de muitos aspectos intangiveis que o brincar se
sobressai. As atitudes, a motivacdo, a perseveranca, a concentragdo, a cooperacao, a reflexao, a
autonomia e o divertimento como aprendiz sdo alguns dos aspectos do curriculo que ndo podem
ser determinados dentro das fronteiras de um assunto. Eles permeiam toda uma visdo da
aprendizagem que ndo € possivel determinar dentro de uma apresentacdo definida de conteudo,
mas sdo essas areas, acima de tudo, que determinam o que a crianga vai aprender.

Para brincar de modo efetivo, as criancas precisam de: a) companheiros de
brincadeiras, espagos ou areas para brincar, materiais para brincar, e que o brincar seja
valorizado pelas pessoas que as cercam; b) oportunidades para brincar em pares, em pequenos
grupos, sozinhas, perto de outras pessoas, com adultos; c) tempo para explorar através da
linguagem, aquilo que fizeram e como elas podem descrever a experiéncia; d) tempo para
continuar o que iniciaram; e) experiéncias para ampliar e aprofundar aquilo que ja sabem e
aquilo que ja podem fazer; f) estimulo e encorajamento para fazer e aprender mais; )
oportunidades ludicas planejadas e espontaneas. Isto deve acontecer em sala de aula, mas

sempre que possivel, também fora desse ambiente.

6 MATERIAIS E METODOS

Foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica que teve como objeto de estudo o
desenvolvimento infantil da crianca na perspectiva do brincar e do letramento. Os
procedimentos metodoldgicos incluiram estudos sistematizados de textos e autores que tratam
do tema abordado no territorio nacional e no &mbito internacional. Além disso, foi utilizado
observagbes ndo participantes das praticas docentes (intencionalidade pedagogica) nas
instituicOes publicas de educagéo infantil do Municipio de Fortaleza da Regional VI.

Utilizamos no estudo uma abordagem qualitativa e dialética, que atua no nivel dos
significados e das estruturas, entendendo estas Gltimas como a¢des humanas objetivadas e,

logo, portadoras de significado; para isso, usamos a analise de discurso dos professores durante
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a formacéo continuada com relacdo ao brincar, o letramento e a utilizagdo dos espagos na rotina

das escolas de educacdo bésica infantil.

7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Rosa (1998), aponta que [..] na condicdo de adultos responsaveis, Somos
constantemente mais solicitados a permanecer no campo da objetividade, da “vida real”, da
“logica”, das “obrigacdes”, o que nos faz ser, aos olhos das criangas, gente muito “sem graga”
(especialmente quando estamos sendo “professores”!). Como se 0 tornar-se adulto pudesse
esquecer-se de como brincar, e que esses espacos e tempos da brincadeira, nos quais as criangas
estabelecem relagdes com os objetos do mundo externo ndo fossem importantes para o
desenvolvimento infantil.

O ato de brincar ndo nasce com a crianca, ela precisa aprender e isso parece ser de
desconhecimento de muitos educadores, que simplesmente disponibilizam os brinquedos e
deixam as criancas sem orientacOes, sem estar junto com elas neste momento de grande
importancia em que elas iniciam as representacdes vivenciadas em seu dia a dia. O educador
precisa planejar e proporcionar esses ambientes e interagir com as criancas. Oliveira (2011)
considera que ao brincar, a criangca passa a compreender as caracteristicas dos objetos, seu
funcionamento, os elementos da natureza e o0s acontecimentos sociais. Pelo menos,
inicialmente, para que as mesmas possam conhecer o mundo da brincadeira e, mais tarde, a
professora podera, entdo, estar presente, sim, mas as criangas € que deverdo solicitar ou néo,
sua participacdo nas brincadeiras, sem jamais deixar de observar esses momentos
enriquecedores de cada crianca, pois cada uma € Unica e as histdrias de vida sdo diferentes.

Rosa (1998) afirma que é preciso que possamos entender, por meio da observacdo, o
que € que as criangas fazem durante a brincadeira, para, assim, podermos compreender a
importancia do brincar para o desenvolvimento infantil. Quando a crianca esta brincando e
substitui um pedago de madeira e imagina que é um cavalo para nele montar, através da
brincadeira do faz de conta, do ponto de vista cognitivo, a criancga ja percebe que 0s objetos
existem fora dela, e que ja construiu uma imagem mental ao representar os objetos que naquele
momento ndo estdo presentes.

Oliveira (2011) defende que o jogo simbolico ou faz de conta, particularmente, é
ferramenta para a criacdo da fantasia, necessaria a leituras ndo convencionais do mundo. Abre

caminho para a autonomia, a criatividade, a exploracdo de significados e sentidos. Tudo o que a
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crianca vivencia e todas as suas ansiedades, medos ou outras situacfes pessoais que fagam
parte da sua vida cotidiana sdo representadas no brincar, tanto sozinha como com outras
criancas, e essas interacdes também com o meio em que esta, vai ajuda-la a transpor toda sua
emocao, seja positiva ou negativa.

A concepcdo que se tem de infancia depende da cultura na qual ela esta inserida, como
afirma Oliveira (2011), é uma construcdo histérica e social, coexistindo em um mesmo
momento multiplas ideias de crianca e desenvolvimento infantil. Durante muitos anos, a
responsabilidade de cuidar e educar as criancas pequenas eram da familia. As classes menos
favorecidas, quando as criangas ja ndo mais dependiam dos adultos para seus cuidados
pessoais, ja passavam a ajudar os adultos nos afazeres cotidianos, iniciando-se no meio social.
Ja as criancas das classes sociais mais abastadas eram geralmente vistas como objeto divino e
se tornavam adultos no ambiente doméstico, mas sem considerar sua identidade pessoal.

Oliveira (1994) lembra que a brincadeira é pertence da crianga. Para a crianga muito
pequena, o brinquedo é parte dela, do mesmo modo que sua roupa, e tentar tomar-lhe o objeto é
um atentado a sua integridade. Segundo Oliveira (1994), saber o significado dos brinquedos
que sdo quebrados pela crianga demonstra uma série de atos como: conhecer o seu poder sobre
a realidade, saciar uma curiosidade natural, exprimir sua agressividade e pulsdes latentes,
encontrar sua propriedade e desfazer-se dela.

E evidente a importancia das brincadeiras das criancas nas instituicdes de educacio
infantil em locais adequados e organizados, para 0s quais a concepcdo de infancia determina a
organizacdo do espaco, a distribuicdo do tempo, as interacdes e 0 envolvimento de todos que
compdem a instituicdo e respeitam a crianca.

E possivel propiciar condicBes para que os professores conhecam algumas formas
particulares de ser e pensar das criancas com as quais trabalham, ampliando, assim, sua
compreensdo sobre as possibilidades de aprendizagem da crianca pequena. Nas brincadeiras, as
criancas tornam significativas e expressivas as informagdes assimiladas no convivio social,
gerando assim novas aprendizagens. Antunes (2010, p.31) afirma que [...] jamais se brinca sem
aprender e, caso se insista em uma separacédo, esta seria de organizar o que se busca ensinar,
escolhendo brincadeiras adequadas para que melhor se aprenda. No ato de brincar, a crianca
desenvolve habilidades, explora afetos, expressa sentimentos e conflitos interiores, vivencia o
imaginario e desenvolve competéncias cognitivas que atingem seu desenvolvimento global

abordando aspectos psicomotores, afetivos, cognitivos e sociais.
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Segundo Vygotsky (1998), € durante as vivéncias com os brinquedos que as criangas
resolvem seus conflitos e expressam 0s seus desejos. Evidenciamos a importancia de o
educador infantil conhecer as necessidades das criangas para planejar e executar suas acoes de
forma que juntos participem de experiéncias significativas que desenvolvam as criancas em
aspectos integrais. Conforme Vygotsky (1998), a brincadeira € a ferramenta essencial para as
préaticas pedagogicas da Educagdo Infantil, pois gera situagdes imaginarias que formulam o
conhecimento de si e do mundo através da interacéo social.

Nas brincadeiras de faz de conta, as vivéncias com o0 imaginario proporcionam as
criangas a constru¢do de mundos proprios que as auxiliam na compreensdo do mundo adulto.
Muitas vezes nos deparamos com momentos de brincadeiras nos quais as criancas estdo
reproduzindo situacdes de seu cotidiano ou manifestando momentos e memarias marcantes
desagradaveis. Tais situacGes de faz de conta ajudam as criancas a lidar com seus conflitos e a
estruturar suas emocgOes. Ressaltamos, neste contexto, o papel do educador infantil para
planejar brincadeiras ricas em estimulos sensoriais e repletas em vivéncias simbdlicas. Os
educadores devem atentar-se as situac@es conflituosas formadas, as expressdes corporais no faz
de conta e as falas representativas de situacfes de vida expressadas na brincadeira para as

intervencdes necessarias.

8 CONCLUSAO

A crianca precisa ser respeitada em seus direitos que estdo assegurados na legislacéo e
a parceria com a familia precisa ser fortalecida nas instituicGes escolares, participando do
processo de desenvolvimento de seus filhos e buscando as melhorias diante dos 6rgaos
competentes. Entretanto, a qualidade da formacdo dos educadores ndo garante, por si sé a
qualidade da educacdo das criancas, porem € condicdo indispensavel. Assim como a
valorizagdo profissional, as adequadas condi¢cbes de trabalho, um contexto institucional
favoravel ao espirito de equipe, ao trabalho em colaboracdo e a construgdo coletiva e ao
exercicio responsavel da autonomia.

Sempre que se pde em foco a formacdo dos educadores é fundamental
compreendermos 0 seu contexto, considerando os varios fatores que interferem na qualidade do
atendimento a educacéo infantil: espacos fisicos adequados, alimentacdo saudavel e materiais
como brinquedos e livros de literatura, para que nao corramos o risco de responsabilizar apenas

os professores pelo fracasso no processo de desenvolvimento integral das criancas
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(OLIVEIRA, 2011). Como até hoje esta situacdo persiste, precisando, com certeza, de muita
luta principalmente pela qualidade no atendimento & educacéo infantil, com relac&o ao processo
de desenvolvimento das criancas, faz-se necessario o compromisso desses profissionais para
construir uma sociedade cidadd, no qual o homem possa saber dos seus direitos ha muito
esquecido pela classe dominante.

Compreendemos que o novo papel dos professores exige uma formagdo ainda mais
complexa e continua, ndo aligeirada e, como politica publica, que contemple uma cultura geral
e ampla, sempre aliada a uma "sélida formacdo tedrica” lancando como principios basicos:
articulacdo tedrica e pratica, a pesquisa como eixo articulador da formacdo e a
interdisciplinaridade no campo da produgdo do conhecimento (RABELO; RIBEIRO, 2004). Os
programas de formacdo continuada tém como eixos fundamentais a gestdo da qualidade total,
as novas tecnologias e inovacdes pedagdgicas ou metodoldgicas que sdo 0s maiores interesses
das grandes empresas capitalistas.

Desta forma, observamos que a acdo escolar sofre influéncias tanto do paradigma que
a sustenta quanto da sociedade da qual é parte, dificultando as mudancas tdo necessarias aos
docentes. Precisamos modificar este quadro, pois a pratica pedagodgica deve incorporar a
criacdo de espagos para que o didlogo aconteca sempre e de forma continuada dentro das
escolas.
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