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TRANFORM(AGOES) NECESSARIAS NA FORMAGAO DE
PROFESSORES DE LINGUAS

Maria Luisa Ortiz Alvarez
Universidade de Brasilia

Resumo: A formacdo do professor de LE tem relacdo direta com o contexto local e
global e sua construcdo se da cientifica e culturalmente, social e politicamente pelos
diversos atores humanos e instancias criadas pela humanidade. Por esta razdo, a
formagdo ocorre em consondncia com o0s anseios da sociedade, logo ndo é
completamente autbnoma e isolada do mundo ao definir suas diretrizes ou papéis. Em
primeiro lugar, levam-se em consideracdo as questdes tedricas que ancoram 0S
parametros de lingua estrangeira e que se referem a visdo socio-interacional da
linguagem e da aprendizagem. Em segundo, precisa-se de uma reflexdo sistematica
sobre a préatica pedagdgica desenvolvida pelo professorado, na medida em que essa
pratica € o elemento mediador entre histéria social e pessoal, entre instituicdo e
sociedade, entre educacdo e sociedade. Assim, é mediante a exposi¢cdo sistematica ao
debate e ao confronto entre conhecimento e realidade, a troca e ao intercdmbio, ao
estabelecimento de redes de relacionamento nas respectivas areas de atuacdo que se
constitui certamente o nucleo de uma politica educacional voltada para a qualidade de
ensino em que também a interlocucdo continua entre teoria e pratica é uma condicao.
Neste trabalho serdo relacionados os referenciais tedricos que tém contribuido na
formacdo dos professores, como também na interpretacdo da sua pratica pedagdgica
para uma verdadeira transform(agéo) como profissionais da linguagem.

INTRODUCAO

Entdo, educamos e somos educados. Ao compartilharmos, no
dia-a-dia do ensinar e do aprender, idéias, percepcdes,
sentimentos, gestos, atitudes e modo de acdo, sempre
ressignificados e reelaborados em cada um, vamos
internalizando conhecimentos, habilidades, experiéncias,
valores, rumo a um agir critico-reflexivo, autbnomo, criativo e
eficaz, solidario. Tido em nome do direito a vida e a dignidade
de todo ser humano, do reconhecimento das subjetividades, das
identidades culturais, da riqueza de uma vida em comum, da
justica e da igualdade social. Talvez possa ser esse um dos
modos de fazer pedagogia.

Libaneo

“Ensinar ¢ uma arte baseada na ciéncia. Os melhores professores
sdo aqueles que compreendem os diversos fatores pessoais e
sociais operando dentro da sala de aula, e que, através de uma
observacdo sensivel e de métodos precisos, constroem
experiéncias de aprendizagem que se tornardo congruentes, além
de se moverem na mesma direcdo das expectativas de seus
alunos”.

Schumann
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A sociedade ndo deve ser vista como uma estrutura, mas cComo um processo
permanente de estruturacdo, sempre em processo de construgdo, como um palco de
conflitos e confrontos continuos, um ambiente onde se estabelecem e acontecem as
relagcbes sociais entre pessoas que tém diferentes formas de agir e pensar e que sao
bastante complexas e de dificil compreenséo.

Vivemos em uma época em que as transformacfes estdo acontecendo de
forma constante, em que o conhecimento é renovado a cada momento. As mudancas
que ocorrem na sociedade atual atingem sobremaneira os individuos, pois, passa-se a se
exigir deles, novas capacidades e habilidades, além de uma atualizacdo profissional
permanente. Para sobreviver no mercado de trabalho é necessario aprender a mudar, a
correr riscos e a investir em um processo de educacdo continuada que facilite o acesso
aos novos conhecimentos que estdo surgindo.

Estamos presenciando novos paradigmas: a sociedade da informacdo e do
conhecimento requer que os professores demandem novas exigéncias no seu trabalho
diario. Neste sentido o paradigma tradicional, ou seja, a racionalidade técnica
predominante na formacdo de professores, ndo atende as novas demandas da educacéo,
devendo este paradigma ser substituido por uma nova racionalidade: a critico -
reflexiva.

Sendo assim, aprender um idioma se tornou uma necessidade basica para
profissionais de diversas areas e para aqueles que se preparam para ingressar em um
mercado de trabalho cada vez mais competitivo. O dominio de idiomas significa
crescimento, desenvolvimento e, acima de tudo, melhores condi¢es de acompanhar as
rpidas mudangas que vém ocorrendo neste novo e tecnoldgico século.

Defendemos, como aponta Assmann (1998, p. 26), que “a educagdo tera
um papel determinante na criagdo da sensibilidade social necessaria para reorientar a
humanidade”. Para tanto, faz-se necessario, como o proprio autor sugere, ultrapassar
os discursos criticos e desenvolver propostas que contemplem conjuntamente a
melhoria pedagdgica e o compromisso social.

Assim, como nos coloca Carvalho et. ali.(1999, p.47), formar professores é
trabalhar numa situacdo muito particular, na qual o conhecimento que se domina tem de

ser constantemente redimensionado, reelaborado, devido as mudangas que ocorrem na
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sociedade em que se vive, consequéncia, em grande parte, dos avancos da ciéncia e da
tecnologia, tendo em vista que o processo de formacdo ndo cessa, envolvendo sempre

novos contingentes de professores.

CONCEPCOES DE FORMACAO

A LDB de 1996 estabelece, nos Art. 61 e 62, que:

113

. a formacdo de profissionais da educag@o deverd ter como
fundamentos a associagdo entre teorias e praticas, além do
aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
institui¢des de ensino, devendo, ainda, esta formagdo ocorrer em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo”.

Estamos cientes e plenamente de acordo com que as orientagcfes oferecidas
nas diretrizes curriculares e acima apontadas para formacao de professores, sdo viaveis.
Contudo, h& necessidade de associa-las as situacdes reais, de vida pratica. Nao €
precisamente pela aprendizagem do que futuramente ird ensinar que o professor podera
dar conta de seu papel social, pois ndo ha linearidade entre formacdo e atuacdo
profissional como pretendem mostrar os proponentes da politica de formacio. E bom
lembrar também que cada momento histérico produz um projeto educacional condizente
com os interesses politicos em presenca. Alguns elementos de politicas anteriores
podem ser repostos, se 0s interesses e as circunstancias assim o exigirem. Ao mesmo
tempo, vivemos em uma época em que as transformacdes estdo acontecendo de forma
constante, em que o0 conhecimento é renovado a cada momento. Como afirma
Lichnerowiez apud Tournier (1987) a atividade educativa, pela sua necessidade
constante de adaptagdo e aperfeicoamento, sé pode se conceber numa relagdo
permanente com a pesquisa e participacdo pessoal e coletiva nessa atividade de tal sorte
que o espirito de pesquisa impregne a atitude e as agdes de todo o pessoal que atua em
educacdo. Ha necessidade, entdo, de se extrapolar o conhecimento na agdo — saber fazer,
sabendo explicar o que se faz, partindo para a reflexdo na pratica.

Cabe aqui ainda ressaltar uma outra questdo extremamente importante para

a nossa profissdo, a vocacdo para 0 magistério, existente em muitos profissionais e
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estranhamente ndo incluida entre os requisitos exigidos. Ela se manifesta pelo
entusiasmo a profissdo, pelo prazer em estar em contato com os educandos em todas as
situacOes pedagdgicas e pela eficiéncia com que se exerce 0 magistério.

Sem duvida, durante todos esses anos 0s cursos de formacéo de professores
tém passado por algumas crises devido a baixa remuneragdo e saléarios e,
consequentemente, a baixa nas motivagdes dos profissionais, além das novas demandas
da sociedade atual, dentre outros. Sem contar que, até hoje, os cursos de formacao de
professores mantém a velha e tradicional formagdo em Letras.

Pesquisas sobre formacdo de professores de linguas tém demonstrado certo
despreparo desses profissionais frente a diversidade e complexidade, caracteristicas de
contextos atuais de atuacdo. A formacdo de profissionais técnicos deve estar voltada
para a solucdo de problemas préaticos e imediatos. Entretanto, o modelo de ensino,
imposto pela pedagogia da modernidade, estd sendo substituido pelo modelo de
formacédo reflexiva, que permite ao professor aperfeicoar sua pratica, refletindo sobre
sua prépria acdo, por meio das pesquisas. Consequentemente, o professor-especialista
(Gomez, 1992) cede lugar ao professor reflexivo, que participa ativamente de sua
formacéo.

O desenvolvimento profissional de professores envolve as seguintes
dimens0es: desenvolvimento pedagdgico; conhecimento e compreensdo de si mesmo
(auto-realizacdo), desenvolvimento cognitivo (aquisicdo de conhecimentos e
aperfeicoamento de estratégias de processamento de informacdo por parte dos
professores); desenvolvimento teodrico (reflexdo do professor sobre a sua pratica
docente). A respeito dessa questdo Lib&neo (1994, p.27) afirma que a formacgéo
profissional do professor implica, pois, uma continua interpenetragdo entre teoria e
pratica, a teoria vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia pratica e a agédo
pratica orientada teoricamente; desenvolvimento profissional (por meio da investigacao)
e; desenvolvimento da carreira (ado¢do de novos papeis docentes). Por outro lado, o
contexto contemporéneo no qual se insere a formagdo reflexiva de professores de
Linguas Estrangeiras (doravante LE) tem exigido a preparacdo de um profissional com

diversas habilidades e competéncias que o capacitem a desenvolver uma pratica
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pedagogica critico - reflexiva, isto é, uma pratica voltada para a otimizacdo dos
processos de ensinar e de aprender linguas.

Assim, a formacédo profissional que necessitamos hoje dos professores de
linguas ndo € a de um técnico, competente no uso de modelos, conhecedor e aplicador
de regras gramaticais, com proficiéncia na lingua estrangeira proxima a de um falante
nativo, mas um profissional reflexivo, aberto, que ndo mais se preocupe com um
determinado método de ensino, mas gque se preocupe com a producdo do conhecimento
centrado na sala de aula, em constante interacdo entre teoria e pratica (Moita Lopes,
1996).

Para Celani (2001, p. 21):

O professor de linguas estrangeiras seria um graduado com habilidades para
manusear o conhecimento de maneiras definidas, através de uma pratica
reflexiva, construida ao longo de um processo, com base em uma Visao
socio-interacional critica da linguagem e da aprendizagem; um profissional
envolvido em um processo aberto de desenvolvimento continuo, inserido na
pratica, e ndo derivado de um método ou de um modelo teérico.

Os cursos de formacao de professores apresentam dificuldades para formar
profissionais cientes da dimensdo e dos desafios de sua profissdo, capazes de se
moverem com autonomia, critica, confianca, responsabilidade e competéncia em um
cenario de caréncias e demandas crescentes, principalmente, da rede publica. Ao longo
da graduacdo de Letras, hd um interesse enorme no desenvolvimento da competéncia
linguistica, em detrimento da competéncia profissional, restrita, usualmente, as
metodologias e praticas de ensino. Entre os problemas mencionados pela proposta das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores — DCNF (2001)
destacamos: 1) a segmentacdo da formacdo docente; 2) o desrespeito a proposta
pedagogica; 3) o distanciamento entre o curso de formacdo e a &rea de atuacdo
profissional; 4) a desconsideragdo aos saberes e lacunas dos professores e; 5) o
tratamento inadequado dos contelidos, restricdo e desatencdo a atuacao profissional e a
pesquisa. As dificuldades sdo muitas e grandes os desafios a serem enfrentados na
formacéo do profissional educador.

Nas reunifes da ANPOLL de 2005 e 2006 foi discutido o perfil do professor

de lingua estrangeira, isto significa que estamos nos preparando para as mudancas ou
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pelo menos estamos tentando reformular algumas questdes relacionadas a grade
curricular. As transformacGes que a universidade estd enfrentando se refletem na
estrutura das faculdades, nos diversos cursos, nos projetos, nas grades curriculares, nas
metodologias adotadas, nos recursos empregados e nas disciplinas, repercutindo nos
temas estudados, nas pesquisas, no acervo bibliogréfico, na preparacdo do professor
chegando a sala de aula onde se encontra o elemento mais importante que € o aluno.

E claro que uma das questdes centrais a considerar no quadro presente é a
dos perfis de formacao e competéncias préoprios dos cursos de Letras, 0 qué esses perfis
visam. Importa que se reclarifique com rigor e a0 mesmo tempo haja abertura a
inovacdo, a os fundamentos tedricos e aos perfis curriculares dos seus cursos, pois s@
essa clarificacdo permitira definir e perspectivar o0s percursos educacionais e
curriculares dos ciclos de formacédo e os objetivos a atingir em cada um deles. No caso
do professor de LE, os ciclos devem ser baseados, principalmente, nas necessidades de
formacdo qualificada e competente que permita o pleno desenvolvimento das
competéncias de uso da lingua em suas modalidades oral e escrita, a reflexdo acerca da
lingua em seus aspectos discursivos e linguisticos e a reflexdo sobre o significado
cultural e historico de sua producgdo na lingua-alvo.

Concordamos plenamente com Almeida Filho (2000), quando fala das
dimensbes que queremos do professor de lingua hoje. O autor sugere as seguintes
caracteristicas:

e apoiador e estimulador de desenvolvimento de capacidade de linguagem na
lingua-alvo (mas néo ela por ela mesma);

e entendendo linguagem como uso (e ndo explicacdo da forma);

e com muita pratica a seguir e concebendo lingua estrangeira;

e COmMo estrangeira s no inicio e vai se desestrangeirizando para o aprendiz pouco a
pouco;

e educador formador de cidadania e humanizador;

o formador da consciéncia critica e da consciéncia sobre a linguagem (na nova L ou
mesmo na L1);

¢ autoformador reflexivo na crescente consciéncia profissional;
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o formador de melhores aprendentes de lingua.

Mas é preciso, também: a) adequar as instituicbes formadoras e os
conteddos da formacdo aos objetivos da reforma da educacdo basica em curso,
garantindo a aplicacdo dos principios da reforma na sala de aula e na escola; b) garantir
uma solida formacdo tedrica e interdisciplinar sobre o fendmeno educacional e seus
fundamentos histéricos, politicos e sociais, bem como o dominio dos conteudos
especificos a serem transmitidos, que permita a apropriacdo do processo de trabalho
pedagdgico; ¢) unir a teoria a pratica o que implica assumir uma postura em relacdo a
producéo de conhecimento que impregne a organizagdo curricular dos cursos; tomar o
trabalho como principio educativo na formacgdo profissional, revendo-se os estagios e
sua relacdo com a rede publica e a forma de organizacdo do trabalho docente na escola;
fazer énfase na pesquisa como meio de producdo de conhecimento e intervencdo na
pratica social; d) se conscientizar com relacdo ao compromisso social e politico do
profissional da educacdo, na concepcao sécio-histérica de educador; e) garantir o
trabalho coletivo e interdisciplinar entre alunos e entre professores como eixo norteador
do trabalho docente na universidade e da redefinicdo da organizacdo curricular; f)
articular a formacao inicial a formacdo continuada, assegurando uma solidez teorico -
pratica na formacdo inicial e didlogo permanente entre o locus de formacao inicial e o
mundo do trabalho, por intermédio de programas e projetos de educacdo continuada,
correspondendo a concepcdo de uma formacdo em redes de conhecimento e saberes.

O professor de lingua estrangeira ndo pode ser um individuo isolado dos
colegas de profissdo e da comunidade em que esté inserido. Deve fazer parte de uma
rede de outros individuos preocupados em fazer questionamentos constantes a respeito
de sua propria atuacdo e de seu papel na sociedade. Porém, para que consigamos esse
perfil de profissional, € na universidade que devemos atuar, onde 0s cursos de formacao
de professores estdo inseridos e tém um papel essencial na reestruturacdo desse quadro,
pois entende-se que a universidade é o local privilegiado para pesquisa, reflexdo e
pensamento critico.

Preocupar-se com a formacdo dos professores que ensinam linguas

estrangeiras é dar um passo firme para o futuro. O profissional que almejamos é aquele
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que deve ter uma combinagdo de trés aspectos ou dimensdes, que segundo Medley &
Shannon (1994) sdo: eficacia, competéncia e desempenho. A eficacia esta relacionada
ao grau pelo qual o professor consegue efeitos desejados em seus estudantes; o
desempenho é a forma pela qual o professor se comporta no processo de ensino,
enquanto que a competéncia sdo 0s conhecimentos e habilidades definidas como
necessarias ou as qualificacdes desejadas para o ensino, principalmente, proficiéncia na
lingua-alvo.
Assim, o professor de LE deve:

e Empenhar-se em afetar a vida de seus alunos, objetivo moral que

representa a espinha dorsal que da suporte aos outros requisitos;

e Aprofundar o conhecimento pedagdgico, um conhecimento mais

sofisticado sobre ensinar e aprender;

e Conscientizar-se sobre os amplos problemas de politica educacional e

desenvolvimento social;

e Trabalhar de modo interativo e colaborativo;

e Aprender a trabalhar em novas estruturas-redes de aprendizagem;

e Desenvolver o habito e as habilidades de indagacdo e aprendizagem

continuas;

e Mergulhar nos mistérios, nos altos e baixos da complexidade dinamica

do processo de transformacao;

e N&o pode ser um individuo isolado dos colegas de profisséo e da

comunidade em que esta inserido;

e Deve fazer questionamentos constantes a respeito de sua prépria atuacéo

e de sua insercao na sociedade;

e Estar preparado para enfrentar os riscos e incertezas do processo de

transformacéo;

O professor deve se tornar um pesquisador de sua prépria pratica. O

conhecimento cientifico/técnico é insuficiente. Ha necessidade de associa-lo as
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situacdes reais (de vida pratica), de se extrapolar o conhecimento na agdo — saber fazer,
sabendo explicar o que se faz, partindo para a reflexdo na pratica.

Diante dessa constatacdo, nossa curiosidade se acentuou, levando-nos a
formular a seguinte questdo: até que ponto 0s cursos organizados, segundo uma
concepcdo que separa a teoria da prética contribuiram para que os professores
conseguissem na sua acdo didatica aliar conhecimento teérico com o fazer pedagdgico?
Essa indagacdo nos motivou a prosseguir com o0s estudos.

Para que a préatica pedagdgica do professor seja realizada por meio de atos
reflexivos e investigativos, tendo em vista, que o professor deve ser um constante
investigador é indispensavel que ele vivencie experiéncias que Ihe permitam refletir
sobre a sua acdo pedagogica. Nesse sentido, é de suma importancia que os cursos de
formacgdo de professores trabalhem a teoria e a prética de forma indissociével, pois,
ambas tém igual relevancia no processo de formacéo do profissional da educagdo. Uma
vez que a pratica complementa a teoria e a teoria € que da sustentacdo a pratica, sendo,
desse modo, aliadas.

Segundo Bertoldo (s/d), o discurso das politicas de formacao de professores
é constituido por outras vozes, dizeres outros, advindos de formacgfes discursivas
também outras que nele se manifestam, configurando um discurso que prima,
sobretudo, por afirmar sua identidade particular, qual seja, proporcionar aos professores
orientagcfes que, supostamente, seriam “aplicaveis” aos mais diversos contextos de
atuacdo dos professores.

Ao debrucar-nos sobre os atuais estudos acerca da formacdo do professor de
linguas, principalmente de linguas estrangeiras pudemos constatar que, apesar de muitos ainda
se restringirem & questdo metodoldgica, existem algumas publicacbes que comecam a
questionar essa Vvisdo reducionista e que colocam a necessidade de uma educacdo
transformadora e humanizadora. Lopes (2003), por exemplo, ao demonstrar e exemplificar a
importancia do discurso na sociedade, enfatiza a necessidade do professor de linguas buscar
compreender a realidade atual para situar sua pratica ao inves de assenta-la num vécuo social
excluindo-se da vida politica e social, como tem ocorrido muitas vezes sob a desculpa de que
ensinar linguas ndo tem nada a ver com politica. Leffa (2001, p. 334), por sua vez, afirma, na

mesma linha de pensamento, que:
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[...] a sala de aula ndo é redoma de vidro, isolada do mundo, e o0 que acontece
dentro dela estd condicionado pelo que acontece la fora. Os fatores que
determinam perfil do profissional de linguas dependem das ag@es, menos ou
mais explicitas, conduzidas fora do ambiente estritamente académico e que
afetam o trabalho do professor.

Estariam entre as acGes mais explicitas, por exemplo, leis e diretrizes do
governo e projetos das secretarias de educacdo e entre as menos explicitas acOes
resultantes das relacOes de poder permeando a sociedade globalizada.

De acordo com Leontiev (2001), o desenvolvimento da atividade do
individuo é construida nas condicdes concretas de vida, estudando seu desenvolvimento
“¢ que podemos compreender de forma adequada o papel condutor da educacdo e da
criagdo, operando precisamente em sua atividade e em sua atitude diante da realidade e
determinando, portanto, sua psique e sua consciéncia” (citado por Fontana, 1996).

Segundo Moreira (1996, p.40), “julgamos indispensavel que, durante o seu
preparo, o futuro professor se capacite para, em sua pratica docente, compreender o
universo cultural do aluno, a fim de que juntos, a partir do que conhecem venham a se
debrugar sobre os desafios que o mundo lhes apresenta; procurando respondé-los, e,
nesse esfor¢o produzam novos saberes”.

Podemos, entdo, afirmar que a educacdo deve ser vista como um movimento
ativo, em que professor e aluno constroem juntos conhecimentos e atitudes, assumindo,
ambos, uma postura investigativa no dia-a-dia da escola. Desse modo, é necessario que
o professor utilize uma metodologia, em que 0 aluno possa participar da construgéo
desse conhecimento. Para isto é de suma importancia formar profissionais dindmicos,
criativos, competentes, aberto as mudangas, recorrendo a um modelo de educagéo

inicial e permanente que possa atender a uma formagéo critico - reflexiva.

A GUISA DE CONCLUSAO

A REORGANIZACAO DAS PRATICAS DE FORMACAO

A sociedade tecnoldgica e globalizada do mundo pds-moderno necessita de

professores capazes de despir-se dos papeis cristalizados, para que possam reinterpreta-
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los e assumi-los dentro de outro enfoque, trabalhando em prol de uma educacdo
democratica. Os caminhos eficientes para essas novas acdes poderdo ser os caminhos
que possibilitem o desenvolvimento do potencial do professor, sua autonomia didatica,
sua ética, responsabilidade e compromisso com a educacdo, com 0 ensino e com a
sociedade.

Ao apontar a necessidade de acdes empreendedoras como novas propostas a
pratica docente, viso a pontuar alguns principios essenciais a reformulacdo dos papéis.
Nesse sentido comungo com Brzezinski (1996, p.146) ao pensar que a educagao : ...
como ato politico realiza-se dialeticamente, de forma abrangente, nos contextos sociais,
culturais, econdmicos e politicos da sociedade tomada como um todo;

A medida que “educar é um ato politico”, entendemos a educagdo como um
processo dialético de desenvolvimento do homem, que é construido sdcio-
historicamente, logo, considero a educacdo como uma prética social. E como tal, requer
competéncias que possibilitem novos modos de compreender a realidade. Nesse
contexto, percebo a atividade docente como uma pratica social educativa capaz de
transformar as condi¢fes sécio-produtivas e reprodutivas que confinam o homem a uma
educacéo que reproduz alienagao.

De acordo com o0 meu pensar aponto Medina e Dominguez apud Garcia

(1999, p.23) para considerar a:

... formacéo de professores como a preparacdo e emancipacdo profissional do
docente para realizar critica, reflexiva e eficazmente um estilo de ensino que
promova uma aprendizagem significativa nos alunos e consiga um
pensamento acdo - inovador, trabalhando em equipa com os colegas para
desenvolver um projeto educativo comum.

A formacdo de professores abrange processos de formacdo, preparagéo,
profissionalizacdo e socializacdo dos professores através de principios consolidados
com o educar e com 0 ensinar.

No seu processo de formacgdo, o professor deve ser capaz de perceber as
relacGes existentes entre as atividades educacionais e as relagbes sociais, politicas,
econbmicas, psicologicas, historicas, culturais, entre outras, em meio ao qual 0 processo
educacional ocorre. Tornando-se assim, capaz de com suas agdes atuar como agente de
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transformacdes nessa realidade a qual faz parte, assumindo o seu papel social e 0 seu
compromisso com a sociedade. Dominando conteudos técnicos, cientificos e
pedagdgicos, ele pode traduzir a sua pratica num compromisso ético e politico que
atenda aos interesses das classes socialmente, economicamente, politicamente e
culturalmente desfavorecidas.

O professor reflexivo como agente de uma pratica transformadora, deve
abandonar os principios instalados a partir da sua formacéo inicial, que se baseava na
racionalidade técnica, transformando a sua agdo de mero executor de decisdes alheias e
ampliando sua visdo sobre as diversidades encontradas tanto na sociedade, quanto na
sala de aula e combatendo os esteredtipos ligados as questdes de raca, género e classe
social e desenvolverd sua capacidade de agir e decidir a partir do confronto das suas
acOes cotidianas com as suas produc@es tedricas, e assim, consequentemente, ird rever
suas praticas, e as teorias que as fundamentam.

No que se refere a valorizacdo do trabalho docente Pimenta (2000, p.11)
afirma que valorizar: o trabalho docente significa dotar os professores de perspectivas
de anélise que os ajudem a compreender 0s contextos historicos, sociais, culturais e
organizacionais nos quais se da sua atividade docente.

No mundo pds-moderno contemporaneo, a sociedade exige sujeitos com as
competéncias, habilidades e saberes, a saber: iniciativa e autonomia — sujeitos
dindmicos e criativos, que agem e pensam por Si Mesmos; que seja cooperativo —
interacdo construtiva com outros “parceiros” a fim de atingirem os mesmos objetivos;
que trabalhe em grupo — com capacidade de interagir nos diversos contextos; formagéo
muatua — disposicdo de aprender com pares; avaliacdo continua — durante todo o
processo produtivo; com boa comunicacdo oral, escrita, cinética e grafica, que saiba
ouvir, ler e compreender corretamente as mensagens recebidas; com capacidade de
raciocinio — producdo de argumentos légicos, indutivos e dedutivos, com capacidade de
abstracdo a partir de dados concretos; capacidade para resolucdo de problemas;
prontiddo para tomada de decisdo; decomposi¢cdo do multiculturalismo; competéncia
para obter e processar informacbes; com dominios de técnicas e disposicdo para

planejar.
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Mudar as ac¢des do professor, a partir de um outro pensar sobre a formagao
inicial e continua, me leva a considerar Pimenta (2000, p.16) que afirma que 0s cursos
de formacdo inicial desenvolvem: ... um curriculo formal com conteldos e atividades de
estagios distanciados da realidade das escolas, numa perspectiva burocrética e cartorial
que ndo d& conta de captar as contradi¢cdes presentes na pratica social de educar e que
pouco tem contribuido para gestar uma nova uma nova identidade do profissional
docente.

As novas acles das praticas educativas apontam novos caminhos na
formagéo de professores, e se representam como um dos seus aspectos 0s saberes
docentes: da experiéncia, do conhecimento e dos saberes pedagogicos. Mobilizar os
saberes da experiéncia implica mediar o processo de construcdo de identidade dos
futuros professores. Sobre a construcdo de uma identidade profissional Pimenta (2000,

p.19) afirma que se:

. constréi, pois, a partir da significacdo social da profissdo, da revisdo
constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradi¢des. Mas,
também da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas, que resistem a inovagoes.

Para mudar qualitativamente o ensino no Brasil, devemos formar
professores comprometidos com a realidade social, transformando esses professores em
agentes e dirigentes de suas acdes, que assumam a responsabilidade de se
conscientizarem sobre as suas posturas conservadoras, para que assim, as transformem
em posturas revolucionarias. A transformacdo desse profissional devera ocorrer de
dentro para fora, pois assim, sua mudanca ndo sera apenas discursiva, para a efetivacdo
dessa transformacao é necessario que esses profissionais favorecam uma integragéo e
articulacdo entre os componentes curriculares e os objetivos propostos, a fim de que os
professores proporcionem aos seus alunos uma visdo de mundo na sua totalidade e
critica, atraves de suas praticas como agdes empreendedoras.

A formacgdo de professores, seja na forma inicial ou continuada, deve
favorecer a construcdo de uma identidade pessoal, profissional e organizacional que lhes
propiciem o desenvolvimento de seus projetos de vida: o desenvolvimento de
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competéncias e habilidades nas esferas pessoais, sociais e profissionais. Integrando em
nossa formacéo os aspectos humanos, emocionais, nos avaliando e reelaborando novas
analises e sinteses sobre o nosso cotidiano, novas “praxis” sociais, conhecer a
tecnologia para intervir de forma produtiva e critica, de lidar com as diversidades e seus
conflitos permanentes, de forma a mudar os paradigmas vigentes.

Contudo, é necessario ressaltar que os problemas crénicos existentes na
educacdo brasileira ndo se resolverdo apenas com a formacédo qualificada do professor.
Desse modo, pensar sobre a LDB e a Formacao de Professores, nos remete a analisar as
duas facetas de uma mesma profissdo, uma reflexdo sobre as novas necessidades da
sociedade capitalista da qual fazemos parte, das possiveis “novas” armas de selegdo e
exclusdo.

Para efetuar uma verdadeira transformacdo no cenario educacional,
devemos ir além da interpretacdo de uma Lei, devemos buscar 0 que ndo estéa escrito em
seus artigos. Devemos transformar o ensino, lutar para mudar a escola — promovendo
alteracdes estruturais e reformas curriculares coerentes. Mas, antes de tudo, devemos
fortalecer a profissdo do professor tdo desgastada pelas lutas diérias.

Significa tomar a pratica profissional como instancia permanente e
sistematica na aprendizagem do futuro professor e como referéncia para a organizagédo
curricular.

Significa, também, a articulacdo entre formacdo inicial e formacéo
continuada. Gatti (2000, pp. 91-92) resume alguns aspectos importantes a serem
considerados no ambito educacional, cujas discussdes devem levar em conta os desafios
socioeconémico e cultural da atualidade. Dentre eles, a autora destaca 0 preparo para
condigdes de desenvolvimento de aprendizagem durante toda a vida, ou seja,
habilidades de aprendizado continuo, mediante a flexibilidade de curriculos, estrutura
das instituicOes e departamentos e normas regulamentares, de forma que se privilegie
um trabalho que vise a socializagéo, participacdo, cooperagao e integracao.

Os contextos em que os professores atuam ndo sdo estaticos e ndo se
repetem. Estdo sempre em movimento e encontram-se numa situagdo de interagdo e

conflito tenso e ininterrupto.
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Para Gatti, € importante a utilizacdo e construgdo de métodos heuristicos
que favorecam o desenvolvimento da capacidade de busca do conhecimento, da
informacdo e da andlise da informagdo que viabilizam a transdisciplinaridade, cujos
procedimentos didaticos propiciem o desenvolvimento de formas institucionais de
articulacdo entre formacao inicial e formacéo continuada nos cursos normais, no curso
de Pedagogia e nos cursos de licenciatura para o Ensino Fundamental e Médio.

De acordo com Paiva:

O professor mal formado é ele proprio vitima de curriculos inadequados,
vitima de sua situacdo econbmica, vitima de um contexto desfavoravel que
ndo Ihe d& acesso a falantes ou a tecnologias que possam compensar essa
auséncia de contato com uma comunidade de pratica em lingua estrangeira.
Sem o dominio de sua ferramenta basica, fica dificil a qualquer pessoa
exercer sua profissdo com competéncia. (2005, p.150-1)

Espera-se das novas politicas dos governos federais estaduais e municipais
um vigoroso programa de formagéo continuada, especialmente visando um Programa
Nacional de Requalificacdo Profissional de professores, poderia resultar num Plano
Nacional de Formacao e Incentivos Profissionais aos professores.

Segundo Basso (2006),

...uma formacéo inicial adequada é aquela capaz de transformar as crengas
primarias do aluno-professor, trazidas para a graduacdo, em teorias do
conhecimento, teorias de ensino, dando-lhe condi¢des de analisar e de explicar
sua préatica com plausibilidade, de tentar novos caminhos, norteado agora por
novas compreensdes, tanto tedricas quanto do que seja ser professor de lingua
inglesa no atual contexto brasileiro, consciente de seus limites, mas do seu
potencial para sempre aprender com o mundo, com 0s outros, com seus alunos.

(p- 78)

Pode-se concluir, entdo, que a formagédo docente, no Brasil, estd a deriva,
pois o0s imperativos do sistema, ditados por critérios econémicos, a serem cumpridos em
curto prazo sobrepdem-se a uma formacdo que responde qualitativamente a situacéo
atual.

A reflexdo desempenha um papel principal nesse processo de formagéo
continuada. Como defende Freire (1996, pp.43-44), “...é pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Silva (2001 p. 27)

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino
e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara
Ano | — Edicdo N° 01 — Vol. I — Julho/ Novembro de 2013
ISSN 2318-0099



65

também reforga este mesmo pensamento ao afirmar que “é no exercicio profissional que
a reflex@o possibilita o surgimento de ideias inovadoras, exigindo do professor respostas
construidas no espaco de atuacdo, nas divergentes realidades, necessitando-lhe criar
novas formas e perspectivas de perceber e de agir”.

Quando se abre e se permite passar por uma desnaturalizacdo da sua pratica,
0 caminho esta aberto para um exame critico daquilo que faz e diz; aprende a construir,
produzir e a refazer de acordo com o contexto, onde hd sempre mudancas. Nesse
processo dialético, “a consciéncia critica da situagdo, embora ndo suficiente, ¢ uma
condicdo prévia, necesséria e indispensavel” (SAVIANI, 1999, p.183).

O professor certamente cresce com suas ddvidas, incertezas e eternas
reflexdes sobre si mesmo e sobre sua pratica pedagdgica. SO vai aprender a criar
critérios pertinentes para uma avaliacdo escrita e/ou oral, s6 vai ser claro nas instrugdes
e atividades que propde aos alunos, s6 vai avaliar melhor o aprendizado dos alunos,
quando suas certezas caem por terra ja na sua primeira aplicacdo (julgamento de uma
‘boa’ aula, de um ‘bom’ exercicio, de uma avaliacdo ‘excelente’). Quando o professor
sente a necessidade de tentar e testar suas proprias construcdes, ele esta tentando dizer
que as receitas se provam insuficientes, descontextualizadas, e que € melhor se arriscar
e ousar outras possibilidades do que viver sob 0 insosso e alienado jugo do previsivel.
Questionamento e pratica ndo caminham estanques, dissociados um do outro, mas
ambos abrem caminho para outras possibilidades de construcdo de sentido e aquele
espaco pode se tornar bem maior do que sé aquela sala de aula, do que s6 aquela lingua,

do que so0 aquela cultura.
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