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A FORMACAO DO PROFESSOR DE ESPANHOL NO INTERIOR PAULISTA:
EXPECTATIVAS DE INGRESSANTES E REALIDADES DE EGRESSOS DA
LICENCIATURA EM LETRAS NA UFSCAR
Fernanda Castelano Rodrigues (UFSCar)

Rosa Yokota (UFSCar)?

Resumo

Este artigo tem como principal objetivo contrastar dois aspectos das condi¢cGes em que se
produz a formagdo em Letras com habilitacdo em lingua espanhola na Universidade Federal de
S&o Carlos (UFSCar): por um lado, as expectativas de alunos ingressantes com relagdo ao curso
e a possibilidade de serem professores e, por outro lado, a situacdo com a qual se deparam 0s
egressos desse curso no momento de se inserirem no mercado de trabalho nessa regido central
do Estado de S&o Paulo.

Introducéo

Esta pesquisa foi motivada pela percepcdo de que, apesar de muitos alunos
declararem que ndo desejam ser professores no inicio da Licenciatura em Letras —
Espanhol/Portugués € significativo o nUmero dos que afirmam exercer ou ja ter exercido
a docéncia no Gltimo ano do curso®.

Nosso estudo analisara dados obtidos em questionarios respondidos por
estudantes ingressantes dos anos de 2004 a 2008 (egressos ou em final de curso) e de
2012 e contrastard expectativas de ingressantes e realidades de egressos no que diz

respeito a sua relacdo com o curso e a possibilidade de serem professores.

2 Docentes da Area de Lingua Espanhola e suas Literaturas do Departamento de Letras da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar).

¥ Esta “percep¢do” é fruto da convivéncia e do didlogo que, com frequéncia e de maneira mais ou menos
informal, as duas autoras deste trabalho realizam em sala de aula com seus alunos. Nesse sentido, este
trabalho se constituiu numa oportunidade interessante de focalizar essa percep¢do como objeto de
pesquisa €, a partir dai, refletir sobre essa realidade.
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A UFSCar, o Departamento de Letras e a Area de Lingua Espanhola e suas

Literaturas

A UFSCar é uma universidade federal publica e gratuita, localizada na regiao
central do Estado de S&o Paulo, a aproximadamente 235 km da capital. Iniciou suas
atividades em 1970 e conta atualmente com 57 cursos presenciais de graduacdo, 5
cursos de graduacdo a distancia, 34 cursos de mestrado e 22 de doutorado, distribuidos
em seus trés campi®. Sdo aproximadamente mil docentes, 12 mil alunos em graduagdes
presenciais, 3 mil em graduacdes a distancia e 2,5 mil alunos de pés-graduacao®.

O Departamento de Letras (DL) da instituicdo faz parte do Centro de Educacéo
e Ciéncias Humanas (CECH) e oferece dois cursos de graduacgdo: Licenciatura em
Letras, com habilitacdes em Portugués/Espanhol e Portugués/Inglés (noturno), e
Bacharelado em Linguistica (diurno). Possui também dois programas de pds-graduacao:
Pds-Graduacdo em Linguistica (PPGL — Mestrado e Doutorado) e Pds-Graduagdo em
Estudos Literarios (PPGLit — Mestrado). Atualmente o DL conta com 33 professores
efetivos, sendo 32 doutores e um mestre. Anualmente, este departamento recebe 80
ingressantes em graduacdo, sendo 40 para a Licenciatura em Letras (20 vagas
Portugués/Espanhol e 20 vagas Portugués/Inglés) e 40 vagas para o bacharelado em
Linguistica. Por se tratar de um curso oferecido em periodo noturno, a Licenciatura em
Letras com habilitacbes em Portugués/Espanhol e Portugués/Inglés da UFSCar tem
duracdo de 5 anos.

A Area de Lingua Espanhola e suas Literaturas do DL é formada atualmente
por cinco docentes efetivos em regime de dedicacdo exclusiva, quatro doutores e um
mestre. Destes, dois se concentram na area dos estudos literarios e trés, na de estudos
linguisticos. Todos os docentes desempenham atividades de ensino, pesquisa e

extensdo, sendo que trés deles atuam em programas de pds-graduacédo da instituicao.

* A UFSCar conta com os campi de Sdo Carlos, Araras e Sorocaba. No campus de S&o Carlos estio o
Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas (CECH), o Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia (CCET)
e 0 Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saide (CCBS).

% Dados extraidos do site oficial da UFSCar, <www.ufscar.br>. Acesso em: 8 ago. 2012.
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Descricdo do questionario e dos informantes

Os 59 informantes desta pesquisa foram divididos em dois grupos:

Grupo 1: composto de 39 alunos egressos ou estudantes em final da Licenciatura em
Letras — Portugués/Espanhol, ingressantes entre os anos de 2004 e 2008 por meio do
sistema de vestibular realizado, a época, pela VUNESP®;

Grupo 2: composto de 20 alunos ingressantes do ano de 2012, que obtiveram o ingresso
por meio do SiSU’, tendo realizado a prova do ENEM em 2011.

Essa divisdo, ja resultado de nossa andalise dos dados, nos permitiu realizar o
contraste entre expectativas e realidades desses estudantes, detectar alteracOes
significativas entre os perfis dos dois grupos e, sobretudo, preparar-nos para 0S noOvos
rumos que o curso deve tomar apos a conclusdo da reforma pedagdgica pela qual esta
passando®.

As respostas dos informantes aos questionarios se deram por dois meios
diferentes: os 20 estudantes do Grupo 2, ingressantes em 2012, responderam ao
questionario em sala de aula e os 39 estudantes egressos ou em final de curso do Grupo
1 o fizeram por via eletronica’.

O questionério era composto de questdes objetivas e questdes abertas™. As
primeiras solicitavam informacdes como idade, cidade de residéncia, idade, instituicdo
em que estudaram o ensino médio, linguas estrangeiras estudadas antes do ingresso na
universidade e profissdo atual. J& as questdes de resposta aberta tratavam das razdes

para procurarem o curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo em espanhol, sua

® Os ingressantes em 2008 s&0 0s que, N0 momento em que se realizou a pesquisa, cursavam o 5° e Gltimo
ano do curso.
7«0 Sistema de Selegdo Unificada (SiSU) ¢ o sistema informatizado, gerenciado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), no qual instituicdes publicas de ensino superior oferecem vagas para candidatos
participantes do Exame Nacional de Ensino Médio (Enem)”. Informagdo disponivel em:
<http://sisu.mec.gov.br/>. Acesso em: 11 ago. 2012.
® Neste ano de 2012, o Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Departamento de Letras da UFSCar
elaborou uma proposta de um novo Projeto Politico Pedagdgico para o curso e, no caso da habilitagdo em
espanhol, j& foram levados em conta os dados obtidos nessa pesquisa.
% Os egressos e estudantes em final de graduacdo responderam ao questionario por e-mail, dada a
dificuldade de um encontro com as pesquisadoras. E importante ressaltar que nem todos 0s egressos
responderam as mensagens enviadas. No entanto, acreditamos que o nimero de respostas recebidas se
constitui numa amostragem significativa dos grupos.
19 0s modelos dos questionarios completos aplicados aos estudantes do Grupo 1 e do Grupo 2 encontram-
se nos Anexos.
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expectativa sobre o curso, seu desejo de ser professor, suas motivacGes em relacdo a

aprendizagem da lingua, entre outros.

Recorte e objetivos da analise

Considerando os objetivos que tracamos para este trabalho — a saber, a
compreensdo das expectativas de alunos ingressantes com relacdo ao curso e a
possibilidade de serem professores e a situacdo dos alunos egressos desse curso no
mercado de trabalho na regido central do Estado de S&o Paulo —, optamos por produzir
um recorte no questionario aplicado e selecionar apenas algumas questdes para analise.
Assim, para a construcdo do perfil dos informantes, serdo observadas as respostas as

seguintes perguntas:

1) Nome:
2) ldade:

3) Cidade onde mora(va):
4) Estudou em estabelecimento: () Pablico ( ) Particular
5) Profissédo:

Ja para a analise das expectativas e realidades de ingressantes e egressos, foram

selecionadas as seguintes questoes:

7) Vocé estudou espanhol antes de ingressar no curso de licenciatura em Letras
— Portugués/Espanhol da UFSCar? Onde e durante quanto tempo?

8) Vocé ja estudou outra(s) lingua(s) estrangeira(s)? Qual (is)?

12) Qual o motivo de ter vindo fazer um curso de licenciatura em espanhol?

17) Quais séo suas expectativas quanto ao curso? VVocé pretende ser professor
de espanhol?

Perfil dos ingressantes

Os questionarios foram respondidos por um total de 59 alunos da Licenciatura
em Letras Portugués/Espanhol da UFSCar, sendo 39 egressos, ingressantes dos anos de
2004 a 2008 (Grupo 1) e 20 ingressantes do ano de 2012 (Grupo 2).

A seguir, apresentamos o0 namero total de questionarios respondidos, segundo o

ano de ingresso dos informantes na UFSCar:
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Ano de No. de

ingresso | informantes
2004 2
2005 10
2006 5
2007 7
2008 15
2012 20
Total 59

Idade

Os dados do Grupo 2 nos mostram que a maioria dos estudantes que
ingressaram no curso de Letras Portugués/Espanhol da UFSCar em 2012 possuia idades
entre 17 e 20 anos: 13 estudantes tinham de 17 a 20 anos ao ingressarem (65%), 5
tinham entre 21 e 25 anos (25%) e apenas 2, mais de 25 anos (10%).

Entre os estudantes do Grupo 1, 35 informantes tinham menos de 26 anos no
momento da coleta dos dados (89,75%) e apenas 4 informantes possuiam mais de 30
anos (10,25%).

Os dados sobre as idades dos informantes dos dois grupos pesquisados indicam
que a Licenciatura em Letras da UFSCar provavelmente foi seu primeiro curso superior
e gue nao houve intervalo significativo entre o ensino médio e o universitario. Apesar
de ser um curso noturno e inicialmente pensado para uma demanda de “estudante-
trabalhador”, nota-se que o publico atendido parece ser o recém-saido do ensino medio,
que ainda ndo havia se inserido no mercado de trabalho a época do ingresso na
universidade. Nos dados do Grupo 2, dos ingressantes de 2012, por exemplo, apenas 6
(30%) declararam profissoes diferentes de “estudante™?.

Ex-alunos de ensino publico ou privado

Entre os estudantes do Grupo 1, em numeros absolutos, hd mais estudantes
oriundos de escola privada: entre os ingressantes em 2004 e 2005, praticamente dois
tercos; entre os ingressantes em 2007 e 2008, no entanto, nota-se que comeca a aparecer

um equilibrio entre oriundos de escola publica e privada:

11 As profissdes declaradas sio: operador de fotocopiadora (1), montador de manufaturas (1), auxiliar
administrativo (1), estagiario (1) e professor (2), um de inglés e outro de espanhol.
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Ensino publico | Ensino privado
2004 3 5
2005 3 6
2006 1 1
2007 5 5
2008 5 5
2012 19 1

O dado mais relevante nesse sentido se encontra no Grupo 2, no qual 19 dos 20
informantes (95%) sdo oriundos de escola publica, enquanto apenas 1 estudou o ensino
médio em escola particular. Um dos fatores que pode ter contribuido de modo
determinante no maior acesso ao curso de Letras da UFSCar por estudantes de escolas
publicas de ensino médio € a adocdo, desde 2011, do ENEM como Unico elemento
avaliador para a selecéo.

Outro fator que pode ter incidido sobre este dado é o Programa de Acdes
Afirmativas existente na UFSCar desde 2007, que conta com reserva de vagas para
acesso a seus cursos de graduacdo por alunos afro-descentes, indigenas e oriundos de
escolas publicas.

A UFSCar acompanha sistematicamente o perfil socioecondmico de seus
alunos ingressantes. Uma andlise, realizada pela instituicdo, dos dados entre 1994 e
2006 evidenciou um grande desequilibrio entre alunos egressos de ensino publico em
relacdo aos egressos de ensino privado, com predominancia desses ultimos. Apenas para
que se tenha uma ideia, citaremos os dados desses anos limites: em 1994, ingressaram
45,9% de alunos de ensino publico e 54,1% de ensino privado, enquanto que em 2006,
foram 20,1% de alunos do ensino publico e 79,9% de ensino privado®?.

Apesar desses numeros ndo se referirem exclusivamente a Licenciatura em
Letras, os dados obtidos no questionario respondido pelos grupos que estamos
analisando neste trabalho também deixam claro que o aumento de estudantes oriundos
do ensino publico nesse curso é notavel no Grupo 2 e, inclusive, supera 0 numero
previsto no programa de reserva de vagas da UFSCar, que garante 40% das vagas para

estudantes de ensino publico entre 2011 e 2013.

12 Estes foram os principais dados que motivaram o inicio do Programa de Acdes Afirmativas com
reserva de vagas realizado pela instituicao. Extraido de:
<www.prograd.ufscar.br/acao_arquivos/encontro_8 petronilha.pps>. Acesso em: 12 ago. 2012.
Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino
e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara
Ano | — Edicdo N° 02 — Vol. I — Nov./ 2013 Maio/2014.
ISSN 2318-0099



16

Aprendizagem de linguas estrangeiras antes da licenciatura
Entre as linguas estrangeiras que os informantes da pesquisa estudaram antes
de seu ingresso na universidade, interessava-nos particularmente o espanhol. A seguinte

tabela mostra quantos, em cada grupo, haviam estudado ou néo essa lingua:
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o

2004
2005
2006
2007
2008
2012

wn
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OO, |NO

Os dados absolutos do Grupo 1 mostram que uma minoria tinha estudado
espanhol entre os ingressantes dos anos de 2004 e 2005. Nota-se um aumento nesse
namero entre os ingressantes de 2007 e 2008, ou seja, aqueles que iniciaram os estudos
de nivel médio provavelmente nos anos de 2004 e 2005.

Em 2012, nota-se, no entanto, uma inversao dos dados entre os ingressantes do
Grupo 1 e os do Grupo 2: no Grupo 1 havia, no maximo, um empate entre 0s que
haviam estudado espanhol antes de ingressar na universidade e os que nao; no Grupo 2,
pela primeira vez, 0 nimero dos que estudaram é superior ao dos que néo.

Essa inversdo parece ser fruto tanto do aumento progressivo do prestigio do
espanhol como lingua estrangeira no Brasil quanto da obrigatoriedade de oferta do
ensino de espanhol no nivel médio a partir de 2010, prevista na Lei 11.161/2005. E
representativo, inclusive, o fato de que, entre os 11 ingressantes do Grupo 2 que
afirmaram ja haver estudado espanhol durante o ensino medio, havia 7 provenientes de
escolas publicas.

Longe de significar que nas escolas estaduais de S&o Paulo a lei esteja sendo
cumprida e ja esteja implantada a oferta do espanhol como disciplina no Ensino
Médio®™, esse dado aponta provavelmente para 0 espago que essa lingua ocupa nos

3 por exemplo, ndo houve concurso plblico para contratacdo de docentes efetivos de espanhol para a
rede estadual de ensino até 0 momento em que escrevemos este artigo, agosto de 2012. Em Fanjul (2010)
encontra-se uma analise detalhada da situacdo da implantacdo da Lei 11.161/2005 no Estado de S&o
Paulo.
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Centros de Estudos de Linguas (CEL) do Estado'. Outra razdo que pode ter
incrementado a procura dos alunos de Ensino Médio pela aprendizagem do espanhol foi
sua inclusdo como lingua estrangeira passivel de ser escolhida pelo estudante no ENEM
desde 2010.

Sobre a aprendizagem de outras linguas estrangeiras antes do ingresso na
universidade, 37 informantes do Grupo 1 declararam que estudaram inglés, sendo que
muitos declararam ter tido aulas particulares ou frequentado curso de idiomas. Além
disso, 12 estudaram francés, 1 estudou aleméo e 1 estudou grego e hebraico.

Entre os informantes do Grupo 2, 16 informaram ter estudado inglés e as outras
linguas mencionadas foram: italiano (2), francés (1), alemao (1) e japonés (1).

Chama a atencédo que 2 estudantes do Grupo 1 e também 2 do Grupo 2 tenham
declarado que ndo estudaram nenhuma lingua estrangeira anteriormente, num gesto
claro de apagamento da existéncia de ao menos uma disciplina de lingua estrangeira
obrigatdria no Ensino Fundamental e no Médio. Houve ainda 2 informantes do Grupo 2
que ndo responderam a questao.

Parece ser que, entre estes informantes, as disciplinas obrigatérias de lingua
estrangeira do Ensino Fundamental e Médio — no Estado de S&o Paulo, o inglés™ — ndo
representam “aprender” ou “estudar” uma lingua estrangeira e tem validade apenas o
estudo que se da em cursos livres de idiomas, em aulas particulares ou em cursos no
exterior. Estes fragmentos extraidos das respostas de alguns informantes ilustram a
afirmagdo: “Sim. Ja estudei inglés no CNA”, “Estudei em escola de idiomas (Fisk) por
3 anos”, “Em escola de idiomas (CCAA) por 6 anos”, “Inglés na Cultura Inglesa 7
meses em Sdo Paulo e curso de 1 ano de inglés na Inglaterra”, “Sim. Inglés. Aulas

particulares; 7 anos”.

¥ Os CELs foram criados em 1987 pelo governo do Estado de Sdo Paulo para “propiciar aos alunos de
Ensino Fundamental e Médio, diferentes oportunidades de desenvolvimento de novas formas de
expressdo linglistica, enriquecimento do curriculo escolar e acesso a outras culturas contemporineas”.
Extraido de: <http://cei.edunet.sp.gov.br/subpages/pedagogicos/educel.htm>. Acesso em: 10 ago. 2012.
Segundo informagdes do governo estadual, ha 144 CELs em funcionamento no Estado e outros 106 em
“fase de implantacao, totalizando 250 unidades”. Extraido de:
<http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/centro-de-estudos-de-linguas-do-estado-ainda-tem-vagas-
abertas>. Acesso em: 10 ago. 2012.
1> A Resolucdo 76 de 2008 declarou que, nas escolas da rede estadual de Sio Paulo, a “Lingua
Estrangeira Moderna” a ser ensinada obrigatoriamente seria o inglés. Essa especificagdo, como afirma
Fanjul, “contraria abertamente uma lei federal superior, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional” (2010, p. 193), ja que, segundo a legislagdo, a escolha da lingua estrangeira que deve ser
ensinada estaria a cargo da comunidade escolar.
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Como afirma Grigoletto, “Para eles, esse conceito de lingua estrangeira parece
estar presente nos cursos de lingua em institutos especializados, no mercado de
trabalho, no exterior, mas ndo na escola” (2003, p. 233). Esses fragmentos emergem,
portanto, como evidéncias de uma imagem que circula na sociedade brasileira segundo

a qual a lingua estrangeira que “se aprende” ndo ¢ a da escola’®.

Cidade de residéncia quando do ingresso na universidade

Quanto a localidade em que residiam antes de ingressar na universidade, entre
os 39 informantes do Grupo 1, foram mencionadas 26 diferentes cidades’’. Predominam
0s estudantes residentes no Estado de S&o Paulo (38), sendo que muitos sdo oriundos de
diferentes regides do interior (36) e apenas 2, da capital e regido metropolitana.
Somente um dos informantes residia em outro Estado (MG).

Do total de 39 informantes do Grupo 1, somente 8 eram de Sdo Carlos
(20,5%). Por outro lado, nota-se que parte dos estudantes é oriunda de cidades do
entorno de S&o Carlos em que ndo ha universidades publicas que oferecam o curso de
letras: 9 estudantes eram de cidades da regido (a 100 km de distancia no maximo).

Ja os 20 informantes do Grupo 2 séo oriundos de apenas 8 cidades do Estado
de S&o Paulo e 2 de outros Estados brasileiros'®. Nesse grupo, os estudantes ndo apenas
se concentram no interior do Estado de S&o Paulo, como também a maioria, 16
estudantes (80%), é formada por alunos oriundos de cidades que estdo, no maximo, a 60
km de Séo Carlos e ndo contam com cursos de letras de universidades publicas. Outros
2 informantes residentes no interior paulista (10%) vém de Araras e S. José do Rio

Preto, sendo essa Ultima a unica cidade que conta com universidade publica que oferece

1% Souza (2005) fala de uma “disjungdo” entre “lingua inglesa da escola” e “lingua inglesa de curso livre™;
Rodrigues (2012) amplia essa reflexdo para as demais linguas estrangeiras da escola regular.

7 Além dos 8 que moravam em Séo Carlos, entre as cidades préximas, 1 era de Araras (87,3 km de Sdo
Carlos), 1 de Brotas (72,3 km), 1 de Descalvado (46,9 km), 1 de Leme (91,9 km), 1 de Mat&o (73,8 km),
1 de Pirassununga (77,4 km), 1 de Piracicaba (102 km), 1 de Rio Claro (64,5 km), 1 de Ribeirdo Preto
(104 km). De cidades um pouco mais distantes, 1 de Americana (119 km), 1 de Aragatuba (330 km), 1
de Batatais (141 km), 1 de Birigui (319 km), 1 de Catanduva (156 km), 1 de Conchal (112 km), 1 de
Mogi Mirim (139 km), 1 de Santo Antonio de Posse (154 km), 1 de Santa Barbara D’Oeste (121 km), 1
de S8o Jodo da Boa Vista (149 km), 1 de Tieté (148 km), 1 de Vista Alegre do Alto (146 km). Do Grupo
1, havia também 3 estudantes da capital (2) e da regido metropolitana (1 de Barueri) e um estudante que
veio de Ouro Preto (MG). As distancias entre Sdo Carlos e as cidades citadas foram obtidas através do
medidor do programa Google Maps.

18 Além dos 10 estudantes que moram em S&o Carlos, h4 1 estudante de Ibaté (15 km), 1 de Ribeirdo
Bonito (46,8 km), 1 de Brotas (72,3 km), 1 de Porto Ferreira (59,8 km), 1 de Rio Claro (64,5 km) e 1 de
Araras (87,3 km). Somente 1 estudante é de cidade mais distante, Sdo José do Rio Preto (210 km de S&o
Carlos). Dois sdo de outros estados: 1 de Pocos de Caldas (MG) e 1 da aldeia Umutina (MT).
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0 curso de Letras (UNESP). Entre os ingressantes de outros estados brasileiros, hd um
do sul de Minas Gerais e um do Mato Grosso, sendo que esse é de origem indigena
(aldeia Umutina).

O fato de metade do Grupo 2 ser formada por moradores de Sdo Carlos mostra
que, em comparagdo com a situacdo do Grupo 1, a mobilidade dos estudantes é menor
entre os ingressantes através do SiSU do que entre os estudantes que ingressavam
através do vestibular.

Ademais, ja que tanto entre o Grupo 1 quanto entre o Grupo 2 a porcentagem
de estudantes oriunda de Sdo Carlos ou de seu entorno é de pelo menos a metade dos
informantes, podemos inferir que a licenciatura em Letras da UFSCar esta formando
profissionais para a regido em que esta localizada.

Dos dados acima mencionados, é significativo o aumento de ingressantes
residentes em Sdo Carlos e regido e também provenientes de escolas publicas. Essa
combinatéria evidencia uma diferenciacdo no perfil do ingressante em Letras da
UFSCar com relagdo a ingressantes de anos anteriores e pode nos fazer supor uma
principal mudanca: a permanéncia do estudante egresso em sua cidade e,
consequentemente, na regido em que se encontra a universidade.

Nesse sentido, podemos inferir que a UFSCar, de forma gradual, esta
“formando” professores de lingua espanhola que potencialmente irdo desempenhar suas
funcGes na mesma regido em que se localiza a instituicdo: é muito provavel que os
ingressantes do Grupo 2 ocupem 0s espacos profissionais que surgirem no decorrer da
implantagdo da disciplina lingua espanhola na grade curricular do ensino regular
publico e privado dessa regido central do Estado de Sao Paulo.

Expectativas de ingressantes

Duas das questdes respondidas pelos informantes nos possibilitaram analisar
suas motivacOes e expectativas quanto ao curso, de modo geral, e, especificamente,

sobre seu desejo (ou ndo) de serem professores:

12) Qual o motivo de ter vindo fazer um curso de licenciatura em espanhol?
17) Quais séo suas expectativas quanto ao curso? Vocé pretende ser professor
de espanhol?
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Os enunciados com que os estudantes de ambos o0s grupos analisados

justificaram sua escolha pela licenciatura — questdo 12 — nos permitiram detectar uma

série de regularidades que agrupamos em quatro tépicos:

1. Aprendizagem da lingua espanhola;

2. Relagdes com a lingua inglesa;
3. Interesse por literatura;
4. Ser professor.

1. Aprendizagem da lingua espanhola

De acordo com a maioria das respostas dos estudantes que compdem os Grupos

1 e 2, o interesse pela licenciatura em espanhol passa, principalmente, pela ideia de

aprender uma/essa lingua estrangeira ou aperfeicoar o que ja se sabe dessa lingua

durante a licenciatura. Os seguintes enunciados ilustram essa afirmacéo:

Grupo 1

Grupo 2

¢ N&o saber uma lingua tdo préxima de nos
e ter curiosidade em aprendé-la [...].

e J4 tinha estudado espanhol por um tempo
e (gostava muito, oportunidade de
continuar estudando.

e[...] é bom saber falar mais uma lingua
estrangeira, parti para o espanhol.

eNo inicio foi porque era uma lingua
diferente das que eu conhecia até entéo.

e Me encantei pela lingua no primeiro dia
de aula na graduacdo.

¢ Eu queria aprender uma nova lingua.

e [...] escolhi o curso porque tinha grande
interesse em aprender mais sobre lingua
espanhola e sentia que um curso de
idiomas ndo atingia as minhas
expectativas.

e Pretendia fazer inglés, mas como néo
sobrou vaga, estou disposta a aprender e
gostar da lingua espanhola.

¢ Curiosidade por conhecer a lingua.

¢ Obter nova oportunidade de
conhecimento da lingua espanhola.

eNa verdade, eu queria licenciatura em
inglés, mas acho muito interessante
espanhol também.

e Interesse em aprender outras linguas.

ePor ter uma afinidade com a lingua
desde o inicio dos estudos.

eNa verdade, a primeira opg¢do era o
inglés pois ja tenho uma nogdo. O
espanhol tenho apenas o basico.

¢ Adquirir maior fluéncia [...].

O interesse em aprender a lingua é, portanto, a principal motivacédo para

realizar o curso explicitada pelos estudantes dos dois grupos pesquisados. Nesse

sentido, parece-nos importante promover uma reflexdo consistente acerca dos objetivos

e justificativas para a realizacdo desse curso, tanto entre os alunos ingressantes na
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licenciatura em Letras com habilitacdo em qualquer lingua estrangeira, quanto entre 0s
proprios docentes formadores. 1sso porque, por um lado, a importancia da aprendizagem
da lingua estrangeira e do desenvolvimento das habilidades linguistico-discursivas do
estudante ao longo de seus anos de licenciatura € mais do que apenas uma motivacdo
dos ingressantes, é também, e principalmente, uma condi¢do sine qua non para seu
exercicio da profissdo de professor dessa lingua; por outro lado, no entanto, jamais
poderiamos reduzir uma licenciatura a um curso de linguas como os oferecidos por

institutos de idiomas.

2. Relagdes com a lingua inglesa

Em muitos enunciados construidos pelos informantes desta pesquisa, tanto do
Grupo 1 quanto do Grupo 2, a lingua inglesa surge com diferentes sentidos que
permitem estabelecer contrastes interessantes entre ambos.

Nos enunciados dos estudantes do Grupo 2, que responderam ao questionario
ainda nas primeiras semanas do curso, foi frequente o reconhecimento de que ‘“Na
verdade, eu queria licenciatura em inglés” — ou em formulacdes parafrasticas: “Falta de
vagas no curso de inglés”; “Porque minha classificacdo ndo permitiu que eu fizesse
licenciatura em inglés”; “A intengdo era cursar inglés, mas ndo foi o que eu pensei e
acabei transferindo para o espanhol”.

Ja no Grupo 1, formado por alunos egressos ou em final de curso, apenas dois
estudantes afirmaram: “Sinceramente? Eu queria fazer inglés, mas quando eu fui
chamada as vagas tinham esgotado” e “Inicialmente pretendia ingressar na éarea de
inglés [...] Cursei espanhol em funcéo do sistema de distribuicdo de vagas entre linguas
[..]”. E possivel que a baixa incidéncia de enunciados como esse entre os alunos do
Grupo 1 se deva ao fato de que, ao longo do curso, muitos daqueles que nédo se
interessavam pela habilitagdo em espanhol puderam se transferir internamente para o
inglés ou mesmo tentar transferéncias externas; entre os alunos do Grupo 2, no entanto,
0 questionario foi realizado antes de que esses procedimentos pudessem ser realizados.

Entre os demais estudantes do Grupo 1, preponderou uma relagdo conflituosa
com a lingua inglesa, que pode ser ilustrada com enunciados como “Eu ja estava
cansada de estudar inglés...”, “Nao gosto da lingua inglesa, escolhi o espanhol por isso”,

“A possibilidade de aprender uma LE, pois meu ensino de inglés na escola nada me
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representava até entao”, “Como estava com o inglés ‘fraco’ resolvi aprender uma nova
lingua”, “Optei pelo espanhol por achar mais facil que o inglés”.

Ademais, tanto entre os informantes do Grupo 1 quanto entre os do Grupo 2, o
inglés apareceu como uma referéncia anterior, como ja aprendido e, por isso, tornou
atraente o aprendizado do espanhol: “Na época, me interessava em ter licenciatura em
uma lingua diferente daquela que ja lecionava (inglé€s)”, “Escolhi espanhol porque ja
estudava inglés em outra escola particular”, “Porque eu acho mais interessante, nas
escolas publicas ja se tem aulas de espanhol e acho mais facil de entender do que o
inglés”, “Sou formada em Letras pela UNESP (Araraquara) e gostaria de fazer uma

complementacdo em Espanhol para poder, se necessario, ministrar aulas”.

3. Interesse por literatura

Outro topico que surgiu entre os enunciados dos estudantes foi o interesse pela
literatura como motivacdo para cursar Letras. Dois informantes do Grupo 1
mencionaram o estudo de “literatura” ou da “literatura brasileira”. Os seguintes
enunciados trazem referéncias a literatura como motivo que levou alguns informantes a

escolher a licenciatura em Letras:

Grupo 1 Grupo 2
e Porque gostava de literatura hispano- | ¢ Eu gosto muito de literatura e tive
americana. interesse em estudar a literatura da
e A principio tive interesse em conhecer | América Latina, pois acho que a cultura
as literaturas de lingua espanhola. dos povos dessa regido deve ser mais

[...] o motivo de escolher letras ndo | Pproxima da nossa cultura do que a dos
tinha a ver com o estudo de lingua | povos de lingua inglesa e eu ja gosto
estrangeira, mas sim, o estudo muito dos trabalhos de um escritor da
sistematico da literatura brasileira. Colombia.

Interesse em literatura e gramatica. e Para compreender nossos vizinhos do
Mercosul, e futuramente me tornar um
professor em lingua estrangeira e nao
somente de portugués.

Vale notar que, em alguns desses enunciados, a “literatura” se relaciona, de
algum modo, a “lingua/gramatica” ou a ‘“cultura”, o que pode evidenciar duas
identificacOes possiveis: a literatura como forma de expressdo da/na lingua e a literatura

como forma de expressédo da cultura.
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Alguns outros enunciados de informantes do Grupo 1 e do Grupo 2 também
mostram motivagdes que nao se vinculam especificamente a lingua estrangeira: “A area
de humanidades sempre foi a que eu mais me identifiquei”, “Queria fazer Letras e ndo
havia a opcao de fazer s6 portugués”, “Na verdade, quando prestei para o curso de
Letras pensava apenas na lingua materna”, o que nos faz reconhecer que alguns alunos
ingressam numa habilitacdo dupla por seu interesse em temas relacionados a lingua

portuguesa e suas literaturas, e ndo apenas por conta da lingua estrangeira.

4. Ser professor

Tanto na questdo 12, que abordava os motivos dos informantes para cursarem a
licenciatura em espanhol, quanto na 17, que lhes perguntava diretamente: ‘“vocé
pretende ser professor de espanhol?”, os enunciados produzidos pelos estudantes
evidenciam diferentes posic¢oes declaradas pela maioria de cada grupo.

Entre os informantes do Grupo 1, 27 declararam que ndo pretendiam ser
professores de espanhol quando iniciaram a licenciatura (69,3%). Somente 12 deles
(30,7%) afirmaram que desejavam ser professores de espanhol ou que, logo no inicio do
curso, decidiram que esse passaria a ser seu objetivo. Ja no Grupo 2, no entanto, 0s
nameros sao diferentes e nota-se, uma vez mais, uma inversao no panorama entre 0s
dois grupos: 8 estudantes (40%) afirmaram que pretendem ser professores e apenas 3

(15%) negaram explicitamente ter essa pretensao.

Grupo 1 Grupo 2
e Paix80 pela linguagem e pela| e [...] sim, pretendo seguir carreira como
licenciatura. professora e se possivel, universitaria.
e Sempre quis ser professora. e Sim, por que ndo?
e Eu queria ser professora e o espanhol | e [...] gostaria de dar aulas de Espanhol.
apontava para um futuro melhor. e Procuro aprimorar meu vocabulario e

e O mercado parecia promissor e 0s minha fluéncia no espanhol, para que
“boatos” de uma nova lei que obrigava a§sim possa levar o aprendizado a
0 ensino de espanhol nas escolas. diversos alunos. _

e [..] comecei a dar aulas de inglés e e Espero falar o espanhol muito bem, ler,

decidi fazer Letras porque me interessei entender e poder lecionar a materia

ela profissio de professor de idiomas. | ¢ SIM- EU espero aprender bem porque
pela protiss profess 1a1omas gostaria de dar aulas de Espanhol.

e Sim, acredito que tenha um belo campo
pela frente.

e Logicamente e outras coisas mais.

e Sim, pretendo ser professor.
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Encontramos um dado interessante em respostas de 4 informantes do Grupo 2
(20%), que condicionaram sua decisdo de serem professores a algum tipo de
identificacdo com o curso de Licenciatura ou a lingua espanhola, como demonstram o0s
seguinte enunciados: “Se eu me identificar com o curso, pretendo dar aulas de
espanhol”, “Aprender espanhol e talvez lecionar também”, “Minha expectativa & gostar
dessa lingua e poder ser talvez professora particular ou de ensino publico”, “Ser
professor de espanhol é uma escolha tdo boa quanto as outras, depende da afinidade que
pode surgir ou ndo ao aprender a lingua”.

De modo geral, esses enunciados contém evidéncias de uma relacdo que ja
apontamos anteriormente: o vinculo que os ingressantes estabelecem entre “saber a
lingua” e “poder/querer ensina-la”.

Houve 2 manifestacdes de indecisdo quanto a ser ou ndo professor nesse Grupo
2: “Espero que me identifique com o espanhol, mas ainda ndo sei se quero ser
professora de espanhol” e “Ainda estou meio perdido e por enquanto eu ndo sei”.

Também 2 informantes explicitaram diretamente que nao pretendiam ser
professores e outro produziu um enunciado negativo, inicialmente, mas seguido de uma
oragdo condicional que conferiu uma duplicidade a sua posi¢do: “Eu pretendo sair
fluente do curso e ndo pretendo dar aulas. S6 se for necessario”. Trés estudantes ndo

responderam diretamente a questao.

Realidades de egressos

Quando vemos a atuagdo profissional dos entrevistados do Grupo 1, no que se
refere a ser professor de espanhol, temos que 69,3%, ou 27 dos entrevistados, atuam ou
atuaram em algum momento como professor de espanhol. Somente 12, ou 30,7%, nédo
haviam lecionado a lingua estrangeira até entdo. E um dado interessante, pois quando
ingressaram no curso de licenciatura, a intencéo de ser professor de espanhol era muito
baixa entre estes informantes (somente 30,7% ou 12 estudantes), como foi registrado ao
responderem sobre 0 motivo de terem optado pela licenciatura em espanhol.

A mudanca entre a situacdo inicial de ingressante para a situacdo de formando
ou egresso € evidente no caso do Grupo 1. A formacgédo profissional desenvolvida
Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino

e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara

Ano | — Edicdo N° 02 — Vol. I — Nov./ 2013 Maio/2014.
ISSN 2318-0099



25

durante o curso de licenciatura e as mudancas relacionadas ao lugar do espanhol no
contexto educacional durante o periodo possivelmente contribuiram para tal mudanca.
Pelos dados do Grupo 2, ha indicios de que futuramente a expectativa inicial quanto a
vida profissional e a realidade talvez ndo estejam separadas por uma distancia tdo

grande como aconteceu com o Grupo 1.

Ano Lecionou

ingresso/ano espanhol?
de finalizagdo | SIM NAO
da licenciatura

2004 / 2009 7 1
2005 / 2010 9 -
2006 / 2011 - 2
2007 / 2012 4 6
2008 / 2013 7 3

Parte da experiéncia do Grupo 1 correspondeu a participacdo em projetos de
extensdo universitaria durante a graduacdo (17), em que atuaram como monitores em
aulas para estudantes da prépria universidade ou na educacao infantil, em oficinas na
creche da universidade.

Entre os ingressantes em 2004 e 2005 (egressos de 2009 e 2010), nota-se que a
grande maioria atua ou atuou como professor de espanhol. Dos 17 egressos, somente 1
nunca deu aulas de espanhol. Além das aulas em cursos de extensdo durante a
graduacdo (8), alguns sdo atualmente professores de ensino fundamental (5) e médio (9)
em suas cidades de origem e dao aulas particulares (9). Chama a atencdo o fato de que
poucos atuem em escolas de idiomas, somente 4.

Entre os estudantes em final de curso (ingressantes em 2008), o numero de
informantes que atua como professor de espanhol é bastante significativo, um pouco
mais da metade (11 de 20 estudantes), sendo que os que terminardo o curso em 2013 sdo
a maioria (7) entre 0s que ja atuam, apesar de ainda ndo terem terminado a licenciatura.
Nesse grupo de estudantes, além daqueles que estdo engajados como monitores em
cursos de extensdo universitaria (9), alguns ja ddo aulas no ensino fundamental (1) e
médio (1), em cursos de idiomas (2) e também aulas particulares (5).

Percebe-se que os informantes do Grupo 1 encontraram espagos profissionais

que permitiram sua atuacdo como professores de espanhol. Tendo dupla habilitacéo,
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muitos atuam também na area de lingua portuguesa e literatura, entretanto, é
significativo o fato de que, mesmo tendo um espaco profissional mais restrito, eles
possam lecionar lingua espanhola.

Sobre o0 que os motivou ou desmotivou a serem professores de espanhol, vérias
respostas foram dadas. No quadro, estdo os temas recorrentes de acordo com a

frequéncia de ocorréncia nas respostas dadas ao questionario:

Motivacao Desmotivacio

Interesse pela lingua espanhola (9) N&o aprender o suficiente na graduacao
(8)

Gosto por aprender e/ou ensinar (9) Desvalorizacdo do prof. de espanhol (3)

Realizagdo pessoal (6) Pouco retorno financeiro (3)

Participacdo em projeto de extensdo (5) Poucas oportunidades de trabalho (3)

Oportunidade de trabalho (4) Imagem do espanhol como lingua que néo
precisa ser ensinada (1)

Bons professores durante a graduacdo (4) | Falta de docentes de espanhol durante a
licenciatura (1)

Importancia do ensino para o cidadao (3) | Falta de interesse em ser professor (1)

Entre as razbes apontadas, novamente, predomina o interesse pela lingua
estrangeira no curso de licenciatura, tanto como fator motivador (9 citagdes como, por
exemplo: “o que me motivou foi a profundidade de elementos constitutivos na lingua
espanhola”; “O amor pelo espanhol e sua historia”), quanto desmotivador (8 citagdes
como, por exemplo: “quando comecei o curso achava o espanhol fécil. ... diante da
complexidade que se apresentou depois, desisti”).

Nota-se que fatores de ordem pessoal predominam entre as motivacgoes
(interesse pela lingua, realizagdo pessoal, gostar de aprender e/ou ensinar), sendo que
fatores externos como o mercado de trabalho e a formacgéo recebida na universidade,
mesmo que citados (... me encantei pela lingua espanhola e me engajei na luta pela
valorizacdo e conscientizacdo sobre a importancia do ensino de lingua espanhola em
nosso pais”; “... ndo pretendia ser professora de espanhol, ... no curso de Letras passei a
me interessar cada vez mais e 0 que mais me motivou foi entrar no Espanhol na
UFSCar®® logo no segundo ano”; “oportunidades no mercado de trabalho e o prazer em
ensinar”; “A oportunidade de emprego imediato aqui em Mogi Mirim, ja que ndo ha

professores de espanhol”), tém frequéncia menor e muitas vezes vém acompanhados de

9 projeto de Extensdo do qual a entrevistada participou como monitora.
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(13

fatores afetivos como em: “... o gosto pelo espanhol aumentou, na verdade, tinha em
mente, num primeiro momento, o fator econdmico, que poderia ser melhor em relacéo
ao espanhol, mas depois, me apaixonei pela lingua e tenho certeza de estar no curso
certo”.

Os fatores que levam a desmotivacdo dos egressos e estudantes de ultimo ano
ndo foram explicitados com a mesma frequéncia que os fatores motivadores. Entre os
fatores desmotivadores, prevalece a insatisfagédo quanto ao desempenho durante o0 curso:
“nao pretendia quando entrei e ndo sei se pretendo atualmente. Ndo me sinto capaz de
dar aulas excelentes em espanhol. Infelizmente ndo pude me dedicar da maneira que
gostaria ....”; “Durante o curso me desmotivei por causa de algumas matérias que tive
grande dificuldade”; “Minha dificuldade oral me desmotivou a ser professora”;
Acho que nao aprendi o quanto poderia ter aprendido. Ndo me sinto confortavel com a
lingua e isso me desmotiva.”; “O espanhol nunca foi minha prioridade na Universidade,
portanto, nunca me senti suficientemente segura para dar aulas de espanhol”.

Os demais fatores tiveram baixa frequéncia e estdo relacionados ao contexto
encontrado ou que esperam encontrar os novos professores de espanhol: “entrei no
curso ouvindo a promessa de que o Espanhol seria a lingua de maior destaque nos
proximos anos”; “Ainda estou em busca de aulas, mas na verdade as oportunidades ndo
se mostraram tdo propicias [...] Na pratica, o espanhol esta longe de ser trabalhado de
forma plena no ensino publico, mas fiz inscricdo para dar aula no CEL [...] e espero ter

99, <

ao menos uma turma atribuida...”; “papel desprivilegiado do professor de espanhol no
ambiente em que vivo; ndo reconhecimento financeiro da profissdo.”; ... Mas, sempre
escuto que o sistema publico estd decadente, que ndo tem solucédo, que professor ganha
mal, e muitas outras opinides negativas que acabam me desanimando”.

As motivagdes intrinsecas sdo de grande relevancia para o ingresso na carreira
de professor de espanhol. Mesmo com fatores externos ndo tdo motivadores, nota-se
que os informantes do Grupo 1, apesar de citarem medos, insegurangas e insatisfacdo
em relacdo a realidade que encontraram, sdo capazes de assumir seu lugar como
professores de espanhol.

Os relatos dos informantes do Grupo 1 contribuem para uma visdo mais clara
da situacdo enfrentada pelos formados pelo curso de licenciatura em espanhol da

UFSCar, tanto no ambito profissional quanto em termos de realizacdo pessoal. Os
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resultados, considerando as mudangas verificadas no perfil dos estudantes ingressantes,
contribuem para o planejamento de acOes integradas nos &mbitos de ensino, pesquisa e
extensdo, como: modificacdes na grade curricular que tanto contemplem a formagéo
linguistico-cultural dos estudantes, quanto oferecam a oportunidade de reflexdo sobre
questdes relativas a formacao e a atuacédo profissional; o desenvolvimento de projetos de
pesquisa na graduacdo; a implantacdo de atividades de extensdo que propiciem a
vivéncia e a reflexdo sobre a atuacdo em sala de aula; a participacdo em projetos de
intercdmbio (nacional e internacional) com instituicdes que promovam a formacdo de
professores e a elaboracdo de projetos locais de integracdo universidade-comunidade-
escola.

Uma das acdes que ja estdo planejadas e que foram, em grande medida,
motivadas pelos dados obtidos nesta pesquisa diz respeito as propostas elaboradas pela
Area de Lingua Espanhola e suas Literaturas na atual reformulacdo do Projeto Politico
Pedagdgico da Licenciatura em Letras da UFSCar. Nossa area propde, por exemplo, o
aumento da carga horaria das disciplinas de lingua espanhola nos 2° e 3° anos do curso
(atualmente, nesse periodo, as disciplinas de lingua possuem 2 créditos por semestre; a
proposta € que estes créditos cheguem a 4). Acreditamos que esta medida devera
contribuir para melhorar o desempenho linguistico dos graduandos e leva-los a se sentir
mais seguros em sua producdo nessa lingua estrangeira — fator que foi apontado como

fundamental para que possam “escolher” ser professores.

Considerac0es finais

Entre os aspectos mais significativos destacados por esta pesquisa encontra-se
o fato de que, tanto o Programa de Agdes Afirmativas realizado na UFSCar desde 2007,
quanto a adesdo ao SiSU como sistema de selecdo de ingressantes, tém produzido
efeitos positivos na democratizacdo do acesso a universidade, fazendo com que entre 0s
ingressantes mais recentes seja maior a participacdo de alunos provenientes do sistema
publico de ensino e de outras parcelas da populagéo que, ha poucos anos, estavam sendo
progressivamente excluidas desse espaco.

Essa e outras conclusdes as que pudemos chegar com essa analise nos
permitiram conhecer com mais precisdo tanto as expectativas de alunos ingressantes dos
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cursos de Letras com habilitacdo em Espanhol, como as areas de atuacdo em que
efetivamente se alocam os alunos egressos. Ademais, essa reflexdo possibilitou a
identificacdo de imagens e realidades dos alunos dessa licenciatura que envolvem ndo
apenas o “ser professor”, mas também a propria formacao em Letras nesta regido de Sao
Paulo.

O conjunto dos dados analisados ao longo deste artigo, como ja comentamos
anteriormente, esta contribuindo de maneira direta com as decisdes tomadas pela Area
de Lingua Espanhola e suas Literaturas sobre as reformulacdes de curriculo e de
conteudos de disciplinas da Licenciatura em Letras da UFSCar.

Acreditamos, ademais, que 0 panorama que aqui tragamos pode contribuir
também para a compreensdo de que as especificidades regionais dos cursos de
Licenciatura em Letras de universidades publicas brasileiras devem ser
permanentemente pesquisadas e discutidas para que a formacdo de professores de
espanhol como lingua estrangeira nessas instituicbes se realize de modo a intervir

positivamente sobre as realidades locais.
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Anexo 1

Questionario aplicado aos alunos ingressantes de 2012

UFSCAR — CECH - DL — Area de lingua espanhola e suas literaturas

1) Nome:
E-mail:
2) ldade:
3) Cidade onde mora(va):
4) Estudou em estabelecimento: () Publico () Particular
Obs:

5) Profisséo:
6) Prestou outros vestibulares? Para outros cursos? Quais?

7) Vocé estudou espanhol antes de ingressar no curso de licenciatura em Letras — Portugués / Espanhol da UFSCar?
Onde e durante quanto tempo? Avalie seu desempenho

Lé: ( ymal ( )regular ( )bem ( ) otimamente
Escreve: ( )ymal ( )regular ( )bem ( ) otimamente
Fala: ( )mal ( )regular ( )bem ( ) otimamente
Entende: ( )ymal ( )regular ( )bem ( ) otimamente

8) Vocé ja estudou outra(s) lingua(s) estrangeira(s)? Qual(is)?
9) Durante quanto tempo?
10) Vocé concluiu o(s) curso(s)? ( ) sim () ndo, porque

11) Como vocé avalia seu desempenho nessa(s) lingua(s)?

Idioma:

Lé: ( )mal ( )regular () bem ( ) otimamente
Escreve: ( )mal ( )regular () bem ( ) otimamente
Fala: ( )mal ( )regular ( )bem ( ) otimamente
Entende: ( )mal ( )regular () bem ( ) otimamente
Idioma:

Lé: ( )mal ( )regular () bem ( ) otimamente
Escreve: ( ymal ( )regular ( )bem ( ) otimamente
Fala: ( )mal ( )regular ( )bem ( ) otimamente
Entende: ( )mal ( )regular () bem ( ) otimamente

12) Qual o motivo de ter vindo fazer um curso de licenciatura em espanhol?
13) Atualmente, qual é o seu contato com a lingua espanhola?

(' ) nenhum contato () familia (' ) namorado(a)
() somente na aula ()TV () viagens

() trabalho () masica () leitura de

() amigos () Internet () filmes
Outros:

14) Qual a imagem que vocé tem do espanhol atualmente?
15) Em qual destas atividades vocé se sente melhor? (numerar de 0 a 3)

(0) ndo gosto (1) indiferente (2) gosto (3) gosto muito
() leitura silenciosa () compreensdo auditiva () expressao oral
() leitura em voz alta () ativ. com cangdes () traducéo

() exercicios de gramética () atividades em grupos () redagdo

() jogos (' ) uso de dicionario () pesquisa
Outras:

16) O que vocé acha que é importante para aprender uma lingua?
17) Quais sdo suas expectativas quanto ao curso? Vocé pretende ser professor de espanhol?
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Anexo 2

Questionario aplicado aos alunos ingressantes entre 2004 e 2008

UFSCAR — CECH - DL — Area de lingua espanhola e suas literaturas

1) Nome:
2) Ano de ingresso no curso Ano de finalizacdo do curso

3) ldade:

4) Cidade onde mora(va) antes de iniciar o curso:

5) Estudou o ensino médio em estabelecimento: () Publico ( ) Particular

Obs:

5) Prestou outros vestibulares na época em que entrou na UFSCar? Para outros cursos? Quais?

6) Vocé estudou espanhol antes de ingressar no curso de licenciatura em Letras — Portugués / Espanhol da UFSCar?
Onde e durante quanto tempo?

7) Vocé ja estudou outra(s) lingua(s) estrangeira(s) antes de comecar o curso na UFSCar? Qual(is)? Onde e durante
quanto tempo aproximadamente?

8) Qual o motivo de ter vindo fazer um curso de licenciatura em espanhol?

9) Vocé fez curso de lingua espanhola fora da universidade? Onde e durante quanto tempo?

10) O que vocé acha que é importante para aprender uma lingua estrangeira?

11) Quando vocé comegou 0 curso, pretendia ser professor de espanhol? Isso mudou? O que fez com que vocé se
motivasse ou desmotivasse a ser professor de espanhol?

12) Qual a imagem que vocé tem do espanhol atualmente?

13) Vocé da aulas atualmente? Onde? De que?

14) Caso seja professor de espanhol ou ja tenha dado aulas de espanhol, indicar o nivel, quando (ano) e onde (escola
publica ou privada/cidade):

() Ed. infantil — quando e onde:

(' ) Ensino fundamental 1 — quando e onde:
(' ) Ensino fundamental 2 — quando e onde:
() Ensino médio — quando e onde:

() Escola de idiomas — quando e onde:

(' ) Aulas particulares — quando e onde:
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