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Resumo

Este artigo visa a apresentar a realidade atual e as perspectivas futuras do curso de Letras da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) do campus Bagé, cidade localizada no interior
do Rio Grande do Sul*®, no que tange & formacéo de futuros docentes de espanhol. Optamos por
detalhar a relagdo entre a formagao inicial proposta e a tematica da “fronteira” — entendida como
um tema transversal necessario para a regido em questdo — ao abordarmos o relato de
experiéncias formativas nas etapas iniciais do curso e na execucdo dos estagios supervisionados.

Contextualizacao

E sabido que os cursos superiores de Letras no Brasil apresentam uma
heterogeneidade imensa em termos de concepcdes, componentes curriculares, formacao
dos docentes formadores, carga horéaria etc. Assim, pode-se considerar ponto mais ou
menos pacifico que os desafios vivenciados no interior de cada instituicdo também sao
diversos, ndo soO pelas questdes internas do que significa formar docentes de uma lingua
gue ndo é a dominante no pais (como € o caso do espanhol), mas também em razédo de
fatores externos ao curso em si, tais como a localizacdo geografica de cada instituicao
de ensino e as relagbes historicas, comerciais e econdmicas estabelecidas na regido em
que ela se encontra: por exemplo, se é uma regido turistica, se recebe muitos imigrantes
que falam aquela lingua, se esta proxima ou distante de paises em que aquela lingua € a
oficial ou a lingua dominante etc.

A Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) é uma instituicdo
multicampi, criada recentemente a partir da politica de expansdo universitaria, que tem
como um de seus pilares a interiorizag&o do ensino superior gratuito (cf. MARCHIORO
et al., 2007). Iniciou suas atividades no ano de 2006 em dez municipios de pequeno e
médio porte, localizados no interior do Rio Grande do Sul e situados ao longo da faixa

de fronteira com o Uruguai e a Argentina.

% A cidade de Bagé est4 a 374 km de distancia da capital do estado, Porto Alegre.
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A faixa de fronteira € uma regido que abrange um territério interno de 150 km
para dentro do pais ao longo de toda a divisa nacional (BRASIL, 2005). Tal regido tem
recebido nos dltimos anos, por parte das politicas publicas brasileiras, uma atengdo
diferenciada, especialmente em razdo das novas configuracbes do sistema produtivo,
das demandas internacionais e dos novos arranjos geopoliticos. Ja a linha de fronteira
remete exatamente a delimitacdo geografica (natural ou artificial) imposta como limite
entre dois paises vizinhos. No caso da fronteira Brasil-Uruguai, formaram-se nlcleos
urbanos de diferentes propor¢des ao longo dos quase mil quildmetros de fronteira entre
os dois paises, conhecidos como “cidades/localidades gémeas”, as quais sdo
beneficiadas por um acordo bilateral transformado em decreto federal (n° 5.105) que
permite residéncia, estudo e trabalho a nacionais fronteiricos em ambos 0s paises,
mediante a obtencdo de um Documento Especial de Fronteiri¢co, para uma margem de

até 20 km da linha de fronteira.

' RIO GRANDE
' DO SUL '

Figura 1 — Municipios nos quais a UNIPAMPA esta instalada
Assessoria de Comunicagdo Social da UNIPAMPA

Atualmente, a principal forma de ingresso na UNIPAMPA se da pelo SiSU
(Sistema de Selecdo Unificada), do Ministério da Educacdo (MEC). Essa nova forma de
ingresso possibilitou uma grande mudanca no perfil dos ingressantes, pois, antes,
quando o ingresso se dava pelo vestibular, os alunos eram basicamente oriundos dos

municipios da regido; hoje, ha uma grande variedade de procedéncias regionais entre 0s
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estudantes, caracterizando, por um lado, uma maior diversidade cultural e, por outro,
uma maior evasdo ou mesmo transferéncia para outras instituicdes localizadas nos
estados de origem dos mesmos. Como formas alternativas de ingresso, foram lancados,
em 2011, um edital piloto especial de ingresso para candidatos de nacionalidade
uruguaia (uruguaios fronteiricos) e outro para candidatos indigenas residentes em
aldeias.

A UNIPAMPA oferece o curso de Letras presencial em duas localidades com
caracteristicas bastante diversas entre si: em Bagé, cujo centro urbano esta a 60 km de
distdncia da linha de fronteira com o Uruguai, e em Jaguardo, que apresenta uma
realidade oposta, pois o centro urbano desse municipio separa-se da localidade uruguaia
de Rio Branco apenas por uma ponte, a qual pode ser cruzada a pe.

Assim como as caracteristicas das localidades diferem, as concepgoes
curriculares dos cursos de Letras oferecidos nos dois municipios, embora pertencentes a
mesma instituicdo, também ndo sdo coincidentes. Em Jaguardo, € oferecido até agora
apenas 0 curso de Letras Portugués/Espanhol, com ingressos anuais de duas turmas,
uma no periodo diurno e outra no periodo noturno, com 50 vagas em cada turno; ja em
Bagé, até 0 momento, hd um ingresso anual de 100 alunos em um curso noturno com
trés habilitacbes: Portugués, Portugués/Inglés e Portugués/Espanhol. Neste trabalho,
abordaremos de forma detalhada a realidade do curso ofertado em Bagé, no qual
atuamos como docentes.

O aluno, durante o primeiro ano, deve cursar dois componentes curriculares de
linguas estrangeiras®’ a sua escolha e, a partir do terceiro semestre, pode optar por
continuar ou ndo os seus estudos em alguma das duas linguas ofertadas (inglés ou
espanhol), tornando-se, assim, habilitado ao ensino de uma delas, além da lingua
portuguesa e da literatura. Entretanto, lhe é permitido, em qualquer etapa do curso,
realizar mudanca de habilitacdo, chamada institucionalmente de “migracao”, o que pode
vir a afetar, dependendo da etapa do curso em que for realizada, o tempo minimo de
integralizacdo curricular, que é de 4 (quatro) anos no curriculo atual. A seguir,
apresentaremos um quadro sintese das disciplinas obrigatorias e eletivas ofertadas no

momento pela area de Espanhol no curso de Letras de Bagé:

% Estamos, atualmente, no curso de Letras do campus Bagé, em encontros entre os formadores,
debatendo a “desestrangeirizagao” tanto da lingua espanhola, quanto da lingua inglesa no contexto em
que atuamos, conforme detalharemos neste artigo na se¢éo “Perspectivas”.
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Disciplinas Obrigatorias Disciplinas Eletivas
Espanhol Bésico | e Il Espanhol Complementar I, 11 e 11
Espanhol Pre-Intermediario I e |1 Ensino de Espanhol para criancas
Espanhol Intermediério | e 11 Conversacao do Espanhol I, 11, 11l e IV
Espanhol Avancado | e 11 Avaliacdo e Producdo de Materiais
Literaturas em Lingua Espanhola I e Il didaticos de Espanhol
Linguistica Aplicada ao Ensino de | Metodologias de Ensino de Espanhol
Espanhol I e 11 Leitura e Produgéo Textual em Espanhol
Estagio de Lingua Espanhola l e Il Poesia em Espanhol
Espanhol Instrumental 1 e 11
Seminario de Literatura em Lingua
Espanhola
Politicas Linguisticas do Espanhol
Fonética e Fonologia do Espanhol

Disciplinas Obrigatdrias e Eletivas de Espanhol do curso de Letras da UNIPAMPA de
Bagé

As oito disciplinas obrigatérias de lingua e as duas disciplinas obrigatérias de
literatura tém uma carga horaria de 75 h/a cada uma (60 h/a presenciais e 15 h/a a
distancia). As disciplinas de Linguistica Aplicada ao Ensino de Espanhol apresentam 60
h/a presenciais cada uma e as disciplinas de estagio de espanhol apresentam, no total,
210 h/a. As disciplinas eletivas contam com uma carga horéaria variada entre 30 h/a e 60
h/a e sdo ofertadas de forma ndo sistematica, tanto no periodo noturno, quanto no
diurno, aos sabados ou em periodos especiais de forma intensiva, durante 0s meses de
julho ou fevereiro. Para a integralizacdo curricular, o aluno é obrigado a cursar no
minimo 360 h/a de disciplinas eletivas, as quais podem ser escolhidas entre as ofertadas
pela area do espanhol ou por outras vinculadas as areas do portugués, das teorias
linguisticas ou literarias, da educacgéo ou de formacao geral.

E preciso dizer que a questdo da fronteira ndo era uma temética presente na
formacgéo dos professores de espanhol nos primeiros anos de implantagdo do curso,
embora a cidade seja conhecida popularmente no Rio Grande do Sul como a “Rainha da
Fronteira”. Se em Jaguardo esse tema ¢ recorrente, dada a sua conjuntura histOrico-
geografica, em Bagé, a necessidade de uma abordagem tedrico-pedagdgica em torno da
questdo foi se construindo aos poucos, a partir dos interesses e vivéncias dos proprios
estudantes do curso e do contato dos docentes formadores com essa realidade, o que tem
permitido, embora seja um curso com pouco tempo de funcionamento, estabelecer

novas politicas e direcionamentos nos ambitos da pesquisa, da extensdo e do ensino,
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capazes de levar em conta as caracteristicas e as necessidades regionais, com base nas
situacbes que vdo compondo a experiéncia dos diferentes atores institucionais, como
tentaremos elucidar ao longo do desenvolvimento deste texto.

Assim, no campo da pesquisa, criamos um grupo de estudos interdisciplinares,
denominado “Fronteira e Linguagem no espago platino” (FLEP), reunindo professores,
bolsistas de iniciacdo cientifica e estudantes voluntarios e promovendo visitas de campo
e geracdo de dados para trabalhos de diferentes naturezas; na extensdo, ofertamos um
curso de 20 h/a voltado a comunidade em geral, denominado “Espanhol através da
cultura platina”, como parte do estagio obrigatorio dos estudantes do curso de Letras, ja
ministrado em duas edi¢des (2011 e 2012); no ensino, além dos relatos especificos aqui
apresentados, também foram realizados tanto Trabalhos de Concluséo de Curso, quanto
artigos produzidos na disciplina de estagio obrigatorio, apresentados na Mostra de
Estagios das Licenciaturas do Campus Bagé, realizada anualmente desde 2009 e aberta
a toda a comunidade. Além disso, através do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacho & Docéncia (PIBID/CAPES), foi realizada uma serie de oficinas
interdisciplinares em Bagé e em cidades vizinhas para professores de diferentes
componentes curriculares da Educagdo Basica, nas quais a “Fronteira” foi a tematica

central.

A tematica da fronteira na formacéo de futuros professores: insercées iniciais

Para elucidar a questdo, é preciso estabelecer duas diretrizes no ambito da
formacdo de professores a respeito da tematica “fronteiriga” na regido em que a
UNIPAMPA esta inserida: a primeira, como um objeto a ser conhecido e tematizado
por diferentes areas do conhecimento, com diversos niveis de complexidade e interesse
por parte dos estudantes com diferentes graus de escolaridade (do Ensino Fundamental
ao Ensino Superior), ou seja, como um “tema transversal” pertinente e adequado a essa
realidade; e a segunda, mais vinculada a uma formacéo cidada, em torno das realidades
sociais, culturais e linguisticas de muitos alunos que frequentam diferentes escolas, de
varios municipios da regido e que, por ndo se enquadrarem muitas vezes em certo
padrdo linguistico e cultural identificado com um determinado imaginario do que seria
“um estudante brasileiro” ou “um estudante no Brasil”, deparam-se, muitas vezes, com
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situacOes explicitas ou implicitas de exclusdo do processo de ensino-aprendizagem ou,
até mesmo, do ponto de vista da interacdo social em ambiente escolar (cf. CORREA;
DORNELLES, 2010; IRALA, no prelo). Essa segunda diretriz, especialmente,
apresenta uma relacdo direta com o perfil esperado por um estudante graduado em
Letras em regides de fronteira, 0 qual, ao atuar na Educacdo Basica, precisa e deve
contribuir para reverter esse quadro de exclusdo que para a grande maioria nao é sequer
visivel e, por conseguinte, pouco ou nada problematizado.

Os principais questionamentos que se colocam, portanto, sdo estes: como
podem ser inseridas essas questdes na formacédo de futuros professores de Espanhol em
regides como a que a UNIPAMPA esta localizada? Quais sdo os efeitos pedagogicos
possiveis diante de um trabalho de conscientizacdo a respeito dessa tematica? Que
aspectos tedricos devem ser mobilizados/questionados/redefinidos a partir da realidade
encontrada? Discutiremos a seguir como temos tentado sensibilizar para essas questdes

no ambito da formagéo do futuro docente.

O curriculo “morto” e o curriculo “vivo”

Para tentar responder a pergunta “como podem ser inseridas questoes
vinculadas a tematica da fronteira na formacdo de futuros professores de Espanhol?”,
primeiro, € preciso estabelecer uma diferenca crucial entre o que entendemos como
curriculo “morto” e curriculo “vivo”, bem como entre as praticas associadas a uma ou a
outra concepg¢do. Referimo-nos ao curriculo “morto” quando tomamos como base
apenas os documentos que regem a construcdo curricular de uma dada instituicdo, suas
normativas, suas orientacOes oficiais e seus registros mais formais, tais como ementas,
conteidos e bibliografias, métodos avaliativos e demais mecanismos de controle
institucional. J& o curriculo “vivo” ¢ aquele que se constroi cotidianamente na relagao
entre os sujeitos e que permite diferentes encaminhamentos, normalmente ndo previstos
pelos lineamentos mais gerais, e com caracteristicas mais inovadoras. O curriculo
“morto”, tal como aqui o interpretamos, assume na maioria das instituicdes um status
que extrapola a ingeréncia institucional, pois dialoga e se submete (ndo raras vezes) a
organizacOes constituidas historicamente e a fatores circunstanciais, tais como a
ascensdo de uma visdo teodrica sobre outra ou a criacdo de um dispositivo legal
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idealizado por esferas politicas e/ou académicas que antecipam ou reforcam
expectativas de mudangas.

Se o curriculo “morto” ¢ o elemento mais prestigiado na concepgdo da maioria
dos docentes formadores, que muitas vezes sdo as pessoas que o elaboraram, com base
em critérios nem sempre bem claros, ele &, ao mesmo tempo, constantemente
contraposto a dinamicas de diferentes naturezas ao longo da trajetoria formativa de cada
estudante. Assim, o curriculo “vivo” vai ao encontro das urgéncias que vao sendo
estabelecidas no dia-a-dia, com uma rapidez inequivoca, a qual jamais poderia ser
acompanhada em uma visdo estatica de curriculo. Vale dizer que o curriculo “morto” ¢
um mal necessario as instituicdes, mas o problema central a ele atrelado € o fato de que
muitos formadores podem submeter-se a ele como lei e, assim, inviabilizar quaisquer
mudangas sem que tal curriculo “morto” sofra alteracgoes.

No curso de Letras do campus Bagé da UNIPAMPA, temos optado por
compreender que a primazia da formacao esta em ampliar o status do curriculo “vivo”, a
fim de amenizar as defasagens consequentes de um curriculo que somente ao ser posto
em cena toma corpo e revela suas fragilidades. Dito isso, a auséncia de componentes
curriculares (sedimentagdo do curriculo “morto”) que trouxessem a temadtica da
“fronteira” ndo foi um impedimento para passarmos a tratd-la como uma diretriz
fundante nos ultimos anos, desde os primeiros semestres do curso, mesmo em
disciplinas aparentemente de formacdo béasica, como sdo as disciplinas de Espanhol

Basico | e Espanhol Basico II.

A tematica da fronteira inserida nos componentes curriculares

Nesse sentido, em Espanhol Basico I, a “fronteira” enquanto tematica
transversal esteve presente desde o primeiro contato dos alunos com a disciplina.
Considera-se essencial conhecer as experiéncias de cada aluno e a relacdo que
estabelecem com as linguas enquanto sujeitos, bem como conhecer as representacoes
que constroem em relacdo aos sujeitos e as linguas praticadas nesse espaco fronteirico,
como o espanhol e o portugués.

A respeito de tais linguas e sua presenca na fronteira meridional do Brasil com

0s paises vizinhos, recuperamos o exposto por Fernandes e Sturza (2009, p. 214), que as
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caracterizam como “linguas proximas”, levando em conta as condigdes socio-histdricas
da circulacdo das linguas de um lado e outro da fronteira. Segundo as autoras, uma
lingua proxima “funciona em um estado de interface com a outra, pertence a um
conjunto de representacdes socio-historicas e interculturais que as identificam como
tal”; sdo “linguas condicionadas a presenca uma da outra”. Assim, a lingua espanhola
adquire especial significado, dado que ndo pode ser considerada como uma mera lingua
estrangeira, ja que a lingua portuguesa na regido esta constituida historicamente pelo
contato com o espanhol, integrando o espaco de enunciacdo fronteirico (STURZA,
2006; MOTA, 2010).

A primeira atividade que buscou inserir a tematica da fronteira na disciplina de
Espanhol Basico I foi um “Questionario de Avaliagdo Diagndstica” (Anexo 1), aplicado
no primeiro dia de aula, contendo questdes voltadas para a origem e para a
nacionalidade dos alunos, pois é comum termos alunos provenientes do Uruguai ou de
cidades estabelecidas na fronteira com esse pais, como da localidade de Acegua ou até
mesmo da capital do Uruguai, Montevidéu, sendo que alguns possuem dupla
nacionalidade (brasileira e uruguaia) ou tém algum grau de parentesco com uruguaios.
Além disso, o questionario também apresentava questdes voltadas para a histéria
linguistica de cada discente, compreendendo o &mbito escolar, familiar e social. Essa
historia, na maioria das vezes, mostra-se constituida no minimo por duas linguas. Para
finalizar o questionario, havia perguntas que os conduziam, ainda que de forma inicial, a
uma reflexao sobre ser professor de lingua espanhola no espaco fronteirico em que Bagé
esta situada®. Essa avaliagio prévia foi fundamental para “dar vida” ao componente
curricular, de modo que as praticas em sala de aula procurassem valorizar as historias
linguisticas desses alunos e os levassem a refletir sobre suas concepgdes acerca das
linguas e dos sujeitos que as falam em um primeiro momento.

Ainda sobre a disciplina Espanhol Basico I, outra pratica desenvolvida que
trouxe a tona a tematica da fronteira foi uma atividade avaliativa de produgdo oral, na
qual os alunos deveriam, em duplas, fazer uma exposicdo sobre alguma cidade da
América do Sul. Ainda que ndo lhes fosse solicitado que as cidades abordadas fossem
de fronteira, a escolha de alguns grupos refletiu o interesse e a necessidade de se

conhecerem algumas cidades proximas da faixa fronteirica brasileiro-uruguaia. Entre as

% Essas praticas se referem ao primeiro semestre de 2011 e ao primeiro semestre de 2012, no campus
Bagé.
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escolhidas pelos alunos, incluiram-se Rivera, Tacuaremb6 e Melo (localizadas a uma
distdncia média de 150 km de Bagé). Quando indagados sobre o porqué da escolha
dessas cidades, os discentes responderam que, embora sendo de pequeno porte, eram
lugares que gostariam de conhecer ou que seus colegas conhecessem, pela proximidade
com a cidade de Bagé, por terem amigos oriundos dessas localidades, ou, ainda, porque
gostariam de retornar a esses locais. Os fatores mencionados remetem também ao
contato dos alunos com a lingua espanhola, pois é nesses lugares que muitos deles tém
ou tiveram, anteriormente, a oportunidade de ouvir ou falar espanhol.

Ja na disciplina Espanhol Basico I, duas experiéncias interligadas permearam
a préatica de ensino de lingua espanhola no ano de 2011. No periodo, o Uruguai
comemorava 0 Bicentenéario do inicio da independéncia do pais. Assim, buscou-se
promover atividades que permitissem aos alunos aliar o aprendizado da lingua ao
conhecimento do pais vizinho, atentando principalmente para as questdes de fronteira.
Desse modo, desenvolveu-se, primeiramente, um projeto de ensino intitulado
“Desconstruindo fronteiras: acercamiento a la lengua espafiola en Rivera”. E
importante mencionar que tal projeto originou-se da demanda dos alunos do curso de
Letras da disciplina Espanhol Bésico I, ainda durante o 1° semestre de 2011.

Ao se encontrarem em um ambiente formal de aprendizagem do espanhol,
esses discentes manifestaram a necessidade de diversificar 0s contextos de
aprendizagem da lingua. Surgiu, entdo, a proposta de vivenciar experiéncias que lhes
permitissem o contato com o espanhol através da insercdo em situacdes de uso real da
lingua, bem como uma aproximacdo mais efetiva a questes histdricas, culturais e
sociais que permeiam seu aprendizado e extrapolam o espaco da sala de aula. Assim, o
projeto objetivava contribuir de maneira geral ndo sé para desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos em lingua espanhola (GIOVANNINI, 1996), mas também para
ampliar sua compreensdo do espanhol no contexto historico-social fronteirico, regido
em que muitos atuardo futuramente como docentes. Para tal, propusemos a execucgédo do
projeto na forma de uma “Visita Técnica”, como parte das atividades do componente
curricular Espanhol Basico 11, inserida formalmente em seu plano de ensino, realizada
na fronteira formada pelas cidades de Santana do Livramento (Brasil) e Rivera
(Uruguai). Buscava-se também, de modo mais especifico, promover uma integracao
com a regido de fronteira brasileiro-uruguaia, através da insercdo dos alunos da
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UNIPAMPA nas cidades de Santana do Livramento e Rivera, e propiciar a relagédo entre
os campi da UNIPAMPA, dada sua estrutura multicampi®.

Conforme esbocado, devido aos objetivos do projeto e seu carater pratico, a
metodologia escolhida para sua realizacao foi a “Visita técnica”, a qual permite
“dinamizar o processo de ensino-aprendizagem de forma eficaz e qualitativa”
(CASTRO, 2006, p. 2). A atividade compreendeu uma visita programada a institui¢coes
de ambas as cidades, bem como a outros pontos considerados relevantes para o0s
objetivos pretendidos, de acordo com o apresentado a seguir: inicialmente, os alunos
foram recebidos pelo Cdnsul do Uruguai no Brasil na sede do Consulado, situada a
poucos metros da linha divisoria entre 0s dois paises e assistiram a uma palestra em
espanhol sobre as funcbes de um consulado e as obrigagdes inerentes a fungdo de
consul, assim como também sobre os tipos de problemas mais comuns presentes em sua
rotina de trabalho; em um segundo momento, visitaram o campus da UNIPAMPA em
Santana do Livramento, sendo recebidos por um técnico administrativo que lhes
mostrou o espaco fisico e contou-lhes um pouco sobre a historia do prédio onde esta
instalada a universidade, o qual possui valor historico para a cidade, pois ali abrigou-se
durante décadas uma das primeiras e mais tradicionais instituicdes de ensino primario,
secundério e técnico da cidade.

Posteriormente, fez-se uma visita & Praga Internacional, lugar por onde
simbolicamente passa a linha imaginaria que “divide” Santana do Livramento e Rivera e
onde ha o “obelisco da paz”’, monumento que simboliza a integra¢do entre os dois
paises; os alunos percorreram, ainda, o Cerro do Marco, a Intendéncia Municipal de
Rivera, a Junta Departamental e a Biblioteca Municipal de Rivera. Nessas trés ultimas
instituicdes, foram recepcionados por funcionarios locais que Ihes explicaram sobre seu
funcionamento e responderam a perguntas surgidas durante a visita. E importante
mencionar que o conhecimento da complexidade linguistica da regido levou-nos a optar
por incluir no itinerario da visita instituicbes administrativas e/ou ligadas ao estado

uruguaio, além de outros espacos publicos.

% A UNIPAMPA possui um campus em Santana do Livramento, porém no mesmo nao ha nenhum curso
de licenciatura.
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Figura 2 — Alunos de Espanhol Basico Il na Praga Internaciona
(Santana do Livramento-Rivera, BR/UY) - Arquivo Pessoal de Sara Mota.

Tradicionalmente, a sociedade que habita essa area fronteirica vem sendo
caracterizada por pesquisas cientificas como “bilingue e digldssica”, em que o espanhol,
0 portugués e o portugués uruguaio estdo presentes em diferentes contextos e sdo
utilizados para distintas funcbes. Segundo a Asociacion Nacional de Educacion
Primaria (ANEP, 2008, p. 64-65) do Uruguai:

Ademas de la presencia del Espariol y el “Portugués Brasileiio”, en
esta region se hablan otras variedades lingiiisticas [...] que son,
desde el punto de vista lingiiistico, variedades del Portugués [...]
Estas variedades linguisticas fronterizas han sido denominadas en
trabajos cientificos DPU (Dialectos Portugueses del Uruguay) y mas
recientemente Portugués del Uruguay (PU). [...] La sociedad
fronteriza es, por lo tanto, una sociedad bilinglie con presencia del
Espariol y del Portugués del Uruguay. [...] Como es caracteristico en
las sociedades con bilingliismo y diglosia, el Portugués del Uruguay
es la lengua que se usa en los ambitos familiares, intimos y
coloquiales, mientras que el Espafiol, como lengua oficial del pais, es
la lengua usada en los &mbitos publicos, como las oficinas, los
comercios, las empresas, los medios de comunicacion y las
instituciones educativas.

0 Nesta foto, alguns alunos encontram-se no Uruguai e outros, no Brasil. Um mesmo aluno pode estar
com um pé no Brasil e um pé no Uruguai, condicdo essa muito referida pelos visitantes e turistas da
regido, que registram essa possibilidade como bastante inusitada, por ndo ser tdo comum em outras
fronteiras.
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Nosso objetivo principal era que os alunos tivessem contato com o espanhol.
Evidentemente, isso ndo significa que estejamos interditando o contato dos discentes
com outras linguas que compBem a situacdo linguistica fronteiriga, j& que consideramos
fundamental trabalha-las em conjunto e fomentar uma consciéncia acerca da existéncia
de outras praticas linguisticas na regido que nao apenas o portugués e/ou o espanhol,
como o € o caso do “portugués uruguaio”.

Durante as visitas as instituicbes, alguns alunos se manifestaram
espontaneamente em espanhol, mesmo aqueles que em sala de aula costumam mostrar-
se mais timidos. Apds o término da atividade, os alunos foram incentivados a avaliar a
importdncia da mesma para a aprendizagem da lingua espanhola no percurso das
disciplinas Espanhol Bésico | e Espanhol Basico Il. Expomos a seguir alguns exemplos

dessas avaliagdes (Avaliacdo 1 e Avaliagdo 2)*":

Avaliacéo 1:

El viaje para Rivera hizo una marca positiva en mi vida de estudiante [...]. Desde el
momento de desayuno, en el restoran, en la Intendencia de Rivera, en las calles
pidiendo informaciones, en las tiendas, en la Biblioteca Municipal, donde no
solamente hablamos sino que hicimos lectura de algunas obras en espafiol, utilizamos
lo aprendido en clase en situaciones reales. [...] Sabemos que aprender una lengua
no es solamente el hablar e oir, es conocer la cultura, la realidad, es entender al otro
como se hace en nuestra lengua materna [...] una actividad como esa, entre otras, nos
acerca de la realidad, del uso real de esa lengua y asi sabemos que estamos
aprendiendo algo que nos sirve mucho y que tiene tanta importancia como nuestra
lengua materna. Tal vez, no me acuerde de todo que vi en clase, pero seguro que
nunca olvidaré lo que vivencié en el viaje y seria mucho mejor, si a lo largo del curso
otros profesores hicieren actividades semejantes, sin duda, aprenderemos mucho mas.
(Aluna do 2° semestre do curso de Letras portugués-espanhol)

Avaliagéo 2:

El viaje fue més que importante, fue una grande experiencia. Pasar por situaciones
reales del uso de la lengua es muy motivador, tanto como alumno y también como
profesor futuramente, porque asi tenemos la conciencia de que el aprendizaje se pasa
no solo en el salon de clases pero también en la calle, en el cotidiano de las personas
gue utilizan la lengua espafiola. Creo yo, que esta es la mejor forma de adquirir
conocimiento de una lengua, es estando en contacto con la gente, con los costumbres,
con la cultura. Y fue esta impresion que tuve del viaje a Rivera [...]. (Aluna do 2°
semestre do curso de Letras portugués-espanhol)

*1 As avaliagBes aqui apresentadas mantém forma e conte(idos originais, tais como foram entregues pelas
estudantes. Por uma questdo de espaco, apenas foram suprimidos alguns trechos menos relevantes para o
proposito deste texto.
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De modo geral, tal projeto repercutiu de maneira bastante positiva, 0 que pode
ser evidenciado em ambas as avaliagbes destacadas acima, em que as discentes
ressaltam a importancia dos momentos de contato auténtico com a lingua espanhola,
seja por meio de textos orais, seja por meio de textos escritos, nas situacoes a que foram
expostas. Além disso, é possivel perceber na primeira declaragdo um movimento que
conduz, ainda que de forma incipiente, a uma reflexdo da aluna quanto ao processo de
aprendizagem de uma lingua outra, ja que apresenta uma definicdo do que seria
aprender a lingua espanhola em comparacdo com a sua lingua materna, redistribuindo-
as politicamente em sua enunciacdo (GUIMARAES, 2005), ao estabelecer um nivel de
importéncia e equipara-las. Quanto a segunda declaracdo, expde um aspecto afetivo da
aprendizagem de linguas quando menciona o fator motivacional (ARNOLD; BROWN,
2000). Ao mesmo tempo, mostra uma preocupacdo com colocar-se ndo somente no
lugar de aprendiz de espanhol, mas, também, no papel de futuro docente, consciente do
papel de suas préaticas pedagogicas.

No que se refere aos demais alunos, a maioria se mostrou a favor de se
realizarem novamente atividades desse tipo. Outros afirmaram, ainda, que desejam
permanecer no curso e optar por continuar na habilitagio dupla (Letras
portugués/espanhol) ap6s o término do segundo semestre, quando poderiam optar por
seguir apenas na habilitacdo em lingua portuguesa, em razao da configuracdo flexivel da
organizacdo curricular ofertada na instituicéo.

A segunda préatica surgiu atrelada a primeira, constituindo-se na realizacdo de
uma atividade avaliativa denominada “El uruguayo de mi barrio”, ja que se sabe que
um grande namero de uruguaios reside na cidade de Bagé. Tal atividade consistiu na
apresentacdo oral da biografia de um uruguaio que deveria ser previamente entrevistado
pelos alunos. A realizacdo do trabalho propiciou que muitos discentes se aproximassem
de colegas de trabalho, vizinhos, conhecidos ou pessoas publicas com as quais ja
conviviam, mas sem nunca antes interessar-se pela origem desses sujeitos, sua relagcdo
com o Uruguai e com a lingua espanhola.

Essa proposta, articulada a anteriormente descrita, permitiu-nos trabalhar o
ensino da lingua através de uma pratica que evidencia sua dimensao intercultural, pois é
importante formar nao apenas falantes da nova lingua, mas, também, “sujeitos capazes
de compreender e aceitar as diferencas e a complexidade identitaria do outro, evitando
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os esteredtipos provenientes de uma percepgdo de identidade unilateral” (LIMA et al.,
2011, p. 296). Especialmente em uma regido fronteirica como € o caso dessa em que
atuamos, um curriculo que contemple praticas voltadas para a interculturalidade é de
extrema relevancia, dado que os alunos integram uma sociedade complexa deste ponto
de vista, pois esta permeada por sujeitos de diferentes identificagdes nacionais e/ou
linguisticas que, muitas vezes, compartilham determinados constituintes culturais.
Nesse sentido, nos colocamos de acordo com Gonzalez (2011, p. 146), quando afirma
que o estudante deve “ver-se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da
exposicdo ao outro, a diferenca, ao reconhecimento da diversidade, valorizando
inclusive a diversidade que o constitui e que nem sempre ele reconhece e aceita”. Para
concluir a atividade, a partir da entrevista, os discentes deveriam redigir a biografia do
entrevistado, contemplando as especificidades desse género textual, e apresenta-la
oralmente a turma, desenvolvendo também a expressdo oral e escrita em lingua
espanhola.

As praéticas realizadas nas disciplinas Espanhol Béasico | e Espanhol Baésico Il
contribuiram para tratar a fronteira enquanto tematica que possibilita uma dinamizacéo
do curriculo, integrada ao desenvolvimento de questdes linguisticas e culturais que
resultam significativas neste contexto sdcio-histérico e geografico fronteirico,
promovendo uma formacdo que visa a construir uma visdo mais ampla das linguas e dos

sujeitos que as enunciam, a0 mesmo tempo em gue suscitam questdes sobre seu ensino.

A temética da fronteira nos estagios supervisionados

Neste momento do nosso texto, passamos entdo a uma reflexdo sobre a
tematica da fronteira e a forma como ela é inserida, contemplada e refletida nos estagios
supervisionados da lingua espanhola. Sabemos das complexidades que perpassam a
formacgéo do professor de linguas e logicamente de como tais complexidades afloram
quando o discente inicia seu estagio supervisionado. E nesse momento da formacg&o que
surgem ddvidas ou problematicas que vao desde as variedades da lingua espanhola que
devem ser contempladas até o proprio papel a ser desempenhado pelo aluno estagiario,
ou seja, portar-se ora como docente, ora como discente, fatores que lhe exigem

necessariamente uma autonomia ainda em construcao.
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Almeida Filho (2001, p. 20) apresenta seis requisitos que um professor de
linguas deve considerar e contemplar na sua pratica docente: um conceito de aprendiz,
um conceito de lingua e de linguagem, um conceito de aprender, um conceito de
ensinar, um conceito de sala de aula e um conceito dos papéis de aluno e de professor.
Em conformidade com o proposto pelo autor, temos uma gama de conhecimentos e
conceitos a serem construidos pelo aluno estagiario antes de iniciar a sua préatica
docente. Nesse sentido, hd uma necessidade de que o aprendiz se aproprie de
determinadas teorias linguisticas e educacionais para poder atingir o objetivo do ensino
de uma lingua, e, nesse caso especifico do espanhol, entendido de forma situada em um
contexto ao mesmo tempo regional e também multinacional.

Dessa forma, sendo docentes formadoras de professores de lingua espanhola
nesse contexto fronteirico, cremos que além dos requisitos apontados pelo referido
autor, temos também a obrigacdo de contemplar a complexidade de ensinar a lingua
espanhola em uma fronteira onde a temos como vizinha (em seu carater dominante, ja
que também ha o registro de outras linguas nesse cenario), o que lhe confere, no
imaginario de muitos brasileiros da regido, uma suposta ndo necessidade de aprendé-la
em um contexto formal, pois esta enraizada de forma muito ativa, até os dias de hoje, a
ideia de que a lingua espanhola é transparente aos moradores da regido, como
evidenciou o comentério de um graduando em Letras, coletado por Irala (2008, p. 398):
“Todo brasileiro, em especial os gauchos [...] sempre tiveram contato com o Espanhol
fronteiri¢o, gostam de espanhol”.

Esse imaginario de que o contato com a lingua permite, de certa forma, uma
ideia de “competéncia espontanea” (cf. CELADA, 2002), acaba ressurgindo também no
contexto escolar, pois presenciamos, durante o trabalho nas escolas locais, alunos da
Educacgdo Bésica manifestarem preferéncia pela lingua inglesa, alegando que o espanhol
ja lhes é familiar. E essa € apenas uma das imbricagdes que permeia 0 nosso trabalho ao
formarmos profissionais que vao atuar com lingua espanhola, de modo mais particular
na fronteira, onde o senso comum definitivamente nos afirma que a lingua espanhola
ndo precisa de ensino formal. Diante desse cenario, é preciso recuperar as imbricaces
historicas que tém acompanhado a presenca do espanhol na fronteira do Rio Grande do
Sul com os paises de fala hispanica. Tomando outras perspectivas tedricas para
olharmos esse espaco geografico, recorremos a Laroque (2010, p. 14), que nos aponta:
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[...] quando retrocedemos ao passado do Rio Grande do Sul, as fontes
documentais e bibliograficas, bem como a alguns recortes
historiograficos mais recentes que desejarmos utilizar podem
apresenta-lo como um Rio Grande do Sul indigena, um Rio Grande do
Sul espanhol, um Rio Grande do Sul portugués ou um Rio Grande do
Sul resultante do somatério destes grupos étnicos e dos tantos outros
grupos que se estabeleceram pelo territério.

Por essa constituicdo dispar ao longo da histéria, esse territério fronteirico
possui uma configuracdo peculiar e complexa, que deve ser ponderada no momento em
que se ensina a lingua espanhola, ja que as especificidades regionais ndao podem ser
relegadas, desconsideradas, ignoradas. Para tanto, precisamos formar alunos
conscientes, criticos e conhecedores das particularidades dessa regido — principalmente
no que se refere aos aspectos linguisticos e culturais —, capazes de pensar em questdes
como abordagem da lingua espanhola, materiais didaticos, politicas linguisticas e de
fazer opgdes ndo apenas responsaveis, mas contextualizadas no seu cotidiano de sala de
aula.

Ao iniciar a pratica docente nos estagios supervisionados, 0s nossos alunos
devem, como primeiro requisito, fazer um pequeno projeto a partir de uma tematica
escolhida por eles para as vinte horas aulas que vdo ministrar em cada uma das
disciplinas de estagio. Depois disso, o discente apresenta 0 projeto ao orientador de
estagio e juntos analisam a tematica escolhida, as atividades propostas, a relevancia e o
sentido que poderAo trazer para os alunos da educacéo basica quando aplicadas. E nesse
processo de escolha, analise e reflexdo que a temaética fronteirica surge, é apontada,
sinalizada e eventualmente preferida entre outras.

Porém, ndo podemos deixar de ressaltar que, mesmo vivenciando a fronteira,
had uma grande dificuldade em falar sobre, em focar na tematica, focar nos aspectos
linguisticos e culturais que atravessam o ensinar a lingua espanhola nesse lugar, sem
cair em reducionismos ou generalizagdes. Assim, nosso papel como educadores, e na
tentativa de “avivar” o curriculo “morto”, € sugerir, construir, reconstruir ¢ desconstruir
com o intuito de incluir, a0 mesmo tempo em que minimizamos preconceitos e
desprestigios. Como exemplo, apresentamos (Anexo 2) uma sintese de uma proposta

desenvolvida por uma aluna estagiaria no ano de 2011, na qual o tema da “fronteira” foi
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0 eixo norteador de suas aulas em uma escola publica de Bagé, localizada em uma
regido periférica.

Nesse exemplo, a estagiaria, ao utilizar-se da metodologia de investigagcdo-acdo
(cf. LATORRE, 2010), verificou que, ao trabalhar com essa tematica — elaborando
materiais proprios e utilizando materiais auténticos coletados localmente — pdde
proporcionar aos alunos uma aproximacgédo ao uso da lingua de forma mais significativa,
auxiliando-os a conhecer aspectos antes desconhecidos sobre a cultura fronteirica, que
Ihes era a0 mesmo tempo ajena e vecina. Nessa experiéncia, também se verificou de
forma mais explicita o potencial carater interdisciplinar da tematica, a qual pode ser
vinculada também ao ensino do Portugués, da Geografia, da Historia e das Artes,
especialmente. A experiéncia mostrou que os estudantes se surpreenderam com Varios
aspectos da cultura do pais vizinho e, ao conhecé-la e problematiza-la através do
trabalho com diferentes géneros, (re)significaram e/ou aprofundaram suas concepcoes,
potencializando-as, tornando-as mais consistentes e menos superficiais.

Essas vivéncias nos levam a crer que somente formando docentes com
condicdes de estabelecer reflexdes sobre o contexto em que atuam, pensando no macro,
e que a0 mesmo tempo possam transpor tais questBes para 0 micro, ou seja, a sala de
aula em que atuam, é que estamos cumprindo com o nosso papel de formadores de
docentes criticos e autbnomos, com condicOes de estabelecer o didlogo entre o fazer
académico e a pratica na sala de aula — contextualizada, vivenciada, conexa —,

murchando curriculos “mortos” e fazendo perdurar curriculos “vivos”.

Perspectivas

Para concluir, é preciso dizer que estamos, na UNIPAMPA, em constante
reconstrucdo e reflexdo sobre o papel da formacdo do futuro professor da area de
linguagem e dos efeitos imediatos que a formacéo, em dialogo com a realidade escolar,
tem-nos apresentado. Dessa forma, as dindmicas de um curriculo “vivo” nos tém
impulsionado a recriar novas configuragdes curriculares para serem implementadas nos
préximos anos.

Assim, passamos por um momento de reorientacdo pedagdgica, caminhando

para um desdobramento das atuais habilitacbes ofertadas (Portugués,
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Portugués/Espanhol ou Portugués/Inglés) e criacdo de dois cursos independentes, um
denominado “Letras — Linguas Adicionais — Espanhol e Inglés e respectivas literaturas”
e outro, “Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa”. Essa nova
organizagdo visa a promover uma maior insercao do futuro profissional nas dindmicas
préprias do ensino de linguas que nao sdo as majoritarias e/ou oficiais no pais, no caso
do primeiro; e, no caso do segundo, atuar de forma mais situada e intensiva nas
probleméticas mais especificas da aprendizagem do portugués como lingua dominante
no Brasil, ou seja, as habilidades de leitura e escrita dos futuros professores desse
idioma.

O termo “linguas adicionais” foi utilizado no contexto do Rio Grande do Sul
pela primeira vez de forma generalizada, no documento “Li¢des do Rio Grande —
Referencial curricular”, lancado em 2009 pelo governo do estado naquela época, a fim
de nortear a concepgdo curricular das escolas da educacdo basica estaduais. No ano de
2011, no IX Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada, apareceu pela primeira vez
no nome de diversos simpdsios tematicos do evento, em substitui¢do ao termo “linguas
estrangeiras”. Consideramos que, em pouco tempo, a designacdo “adicionais” sera
utilizada no @mbito académico em geral como substituta menos marcada do que o termo
“estrangeiras”, como ja ocorre em varios paises. Optamos institucionalmente pelo termo
“adicionais” porque ele leva em conta a ideia de que sdo linguas que se adicionam ao
repertorio do académico, sendo Uteis e necessarias entre nds, no aqui e no agora, de
forma que o ensino e a reflexdo sobre elas devem ser entendidos como parte de sua
formagéo cidadd e como via de acesso para a insercdo social e cultural desses sujeitos
na atualidade (cf. SCHLATTER; GARCEZ, 2012). O espanhol configura-se, portanto,
em nossa concepgdo, tanto como uma lingua adicional quanto como uma lingua
préxima (cf. FERNANDEZ; STURZA, 2009). As experiéncias pedagdgicas que temos
desenvolvido e incentivado gque nossos estagiarios desenvolvam levam em conta essa
visdo. Consideramos que o ensino de espanhol nas regides de fronteira deve ser fonte
ainda maior de possibilidades de exploracéo das questdes de variagdo, pois os alunos
tém a chance de contrastar o espanhol trazido pelos livros didaticos e pelas gramaticas
com o espanhol que escutam e leem constantemente nas suas intera¢0es cotidianas. I1sso
é uma forma de trazer para o curriculo também maior valorizacdo para as linguas e
culturas locais — tanto as dos alunos, quanto as que lhes estdo proximas e também os
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constituem em alguma medida, resgatando, assim, o vinculo histérico existente entre
essas culturas.

No cenério que estamos configurando para o curso de Letras — Linguas
Adicionais, inserimos, no primeiro semestre do curso, 0 componente curricular

42 que tem como objetivo sensibilizar os estudantes,

obrigatorio “Fronteira e Sociedade
ja desde o inicio de sua formacgdo, para a complexidade dos usos linguisticos
encontrados na fronteira, os quais merecem ser compreendidos em sua interconexdo
com as questdes ideoldgicas, politicas, econdmicas e sociais mais amplas, inclusive para
compreender de forma ndo-reducionista as situacGes educacionais de éxito e/ou de
fracasso escolar/académico, em virtude das idas e vindas dos sujeitos regionais de um
lado e de outro dos paises limitrofes. A sensibilizacdo para tais questdes na formacéo de
professores de espanhol numa regido como essa ndo é mais opcional, muito pelo

contrario, é inadiavel e necessaria.
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Anexo 1
Questionario de Avaliagdo Diagnostica

Responda as questfes abaixo:

1) Qual a sua cidade/pais de origem?

2) Qual a sua nacionalidade? Possui mais de uma?

3) De que cidade/pais sdo seus pais e seus avos?

4) Alguem da sua familia fala espanhol? Como aprendeu essa lingua?

5) Em que lingua vocé falou as suas primeiras palavras quando crianga (sua lingua
materna)?

6) Quando vocé foi a escola, em que lingua foi alfabetizado?

7) Vocé ja viajou para algum pais de lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo
permaneceu no lugar?

8) Vocé ja residiu em algum pais de lingua espanhola? Qual? Por quanto tempo
permaneceu no lugar?

9) No caso de ter respondido SIM a pergunta 7 ou 8 (ou ambas), explique como se dava
0 seu contato com a lingua espanhola (escola, amigos, na rua, em casa, com a familia,
pelos meios de comunicacéo etc.).

10) Se vocé respondeu NAO a pergunta 7 ou 8 (ou ambas), qual pais de lingua
espanhola gostaria de conhecer. Por qué?

11) Além do portugués e do espanhol, que lingua(s) vocé fala ou gostaria de aprender?
Por qué? (No caso de falar outra lingua, diga como a aprendeu).

12) Como vocé considera o seu conhecimento da lingua espanhola? Por qué?

Basico ()

Intermediario ( )

Avancado ( )

13) Em lingua espanhola, vocé:

Lé bem () razoavelmente ( ) pouco ()
Escreve bem () razoavelmente ( ) pouco ()
Fala bem () razoavelmente ( ) pouco ()
Compreende bem () razoavelmente ( ) pouco ()

14) Atualmente, como se d& o seu contato com o espanhol? (livros, revistas, filmes,
internet, amigos, televisao, radio, comércio etc.)

15) Com que frequéncia vocé tem contato com essa lingua? (diariamente,
semanalmente, esporadicamente etc.)

16) Expresse sua opinido sobre brasileiros, uruguaios e argentinos.

17) Por que vocé decidiu cursar Letras — habilitacdo portugués/espanhol e literaturas na
UNIPAMPA?

18) Por que vocé escolheu um curso superior de formacdo docente? Que pontos
positivos vocé vé na carreira de professor? E negativos?

19) Vocé acha que aprender e ensinar espanhol em Bagé é importante? Por qué?
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Anexo 2
Sintese do projeto desenvolvido pela estudante Roselaine Martinez, no ano de 2011, em

uma escola da periferia de Bagé, aplicado em um nono ano do Ensino Fundamental

Pasos:

« Actividad diagnostica: investigar el conocimiento previo del grupo sobre frontera;

« Introducir la temética de la frontera a partir de imagenes del transporte del contrabando
desde antafio hasta la actualidad y de algunas de las mercaderias/alimentos cominmente
contrabandeados en la frontera;

« Cancion Camino de los quileros, de Osiris Rodriguez Castillo (explorar el 1éxico a
partir de la lectura, escucha, analisis linglistico y reflexion sobre la cancién);

+ Cuento Contrabandistas, de Julian Murguia (relacionar la cancion Camino de los
quileros con el cuento Contrabandistas; expresiones funcionales para
argumentar/expresar opinion);

» Pelicula El bafio del papa (Direccion y guion: César Charlone, Enrique Fernandez);

» Acréstico basado en la pelicula El bafio del papa;

« Lista de vocablos y/o expresiones basadas en la pelicula El bafio del papa;

» Diélogo informal basado en la pelicula El bafio del papa (producir y exponer oralmente
un didlogo informal, en parejas, basado en los suefios de algunos personajes de la
pelicula y aunarlos a los suefios de cada estudiante);

« Fragmentos de los cuentos presentes en la obra El dia en que el Papa fue a Melo, de
Aldyr Garcia Schlee (explorar el Iéxico presente en los fragmentos de los cuentos);
relacionar la obra El dia en que el Papa fue a Melo con la pelicula El bafio del papa
(personajes, escenas, etc.);

» Recetas de cocina (Pascualina y Pastaflora). Leer y reflexionar sobre el género receta
de cocina (composicién, unidades de medida, verbos caracteristicos de ese género,
Iéxico diversificado correspondiente a algunos alimentos);

« Produccion y exposicion oral de un didlogo basado en las recetas de cocina tipica de la
frontera;

e Cancion Frontera, de Jorge Drexler (reflexionar sobre las relaciones
personales/afectivas existentes entre los fronterizos);

« Cancién Confraria de Fronteira del grupo Sonido del Alma Gaucha (Composicion:
Eliézer Tadeu Dias de Souza y Pedro Ortaca). Reflexionar sobre la mezcla de los
idiomas portugués y espafiol en la frontera Brasil/Uruguay y, principalmente, subrayar
la hermandad existente entre los paises fronterizos;

« Documental La linea imaginaria de Gonzalo Rodriguez y Nacho Seimanas (exhibir el
documental con el objeto de no sélo vislumbrar una parte de la cultura fronteriza, sino
también percibir como se da la convivencia e integracion entre brasilefios y uruguayos a
partir de las tres principales fiestas de Acegud (La ‘“farroupilha”; La fiesta de
presentacion; El Raid);

» Anuncio de la 22 fecha del campeonato de “El Chasque” - 2011 y relacionarlo con El
Raid:;

«  Produccion final sobre la frontera a partir de los distintos subtemas abarcados a lo largo
del proyecto;

« Exposicion oral de los trabajos finales sobre la frontera (comparar los trabajos
correspondientes a la actividad diagnodstica con los trabajos desarrollados tras la
aplicacion de la propuesta didactica).
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