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ENSINAR A LINGUA E FORMAR PROFESSORES: DESAFIOS DE UM
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS/ESPANHOL
Elena Ortiz Preuss (UFG)
Cleidimar Aparecida Mendonca e Silva (UFG)

Resumo

Este texto discute a questdo do conhecimento linguistico e metalinguistico na licenciatura em
Letras/Espanhol da Universidade Federal de Goids (UFG). Ao final do curso, graduandos
avaliam sua proficiéncia linguistica na lingua-alvo e afirmam que faltou dominio gramatical e
lexical para adquiri-la satisfatoriamente. Nesse contexto, entendemos que o0 nivel
interlinguistico dos alunos agrava-se face ao contato entre nossas linguas proximas (portugués
brasileiro e espanhol). Como forma de intervencdo pedagdgica, sugere-se o trabalho com foco
na forma, num ensino de base comunicativa, tendo em vista evidéncias de pesquisas que
apontam vantagens desse tipo de instru¢do na aprendizagem de lingua estrangeira, inclusive
para brasileiros aprendendo espanhol.

Introducéo

A aprendizagem de linguas estrangeiras (LES) é um complexo processo que
envolve o desenvolvimento de diferentes habilidades e competéncias linguisticas e
provoca mudancgas muito significativas na forma de atuar do aprendiz. Por outro lado, a
formagdo de professores de LEs requer, além de conhecimento linguistico,
conhecimentos metalinguisticos e metodolégicos. Um dos grandes problemas que
vemos é que a maioria dos cursos de Letras enfrenta o desafio de ensinar uma LE e
oferecer a formacdo didatico-pedagdgica necessaria para que Seus egressos possam
atuar no ensino dessa lingua nas escolas num espaco de tempo bastante exiguo: em
média quatro anos.

Este texto, portanto, visa a refletir sobre essa realidade envolvendo a formagao
inicial de professores de espanhol, a partir de peculiaridades e desafios do curso de
Letras/Espanhol da Universidade Federal de Goias (UFG), em Goiania, localizada na
regido Centro-Oeste do Brasil. O curso comegou em 1994, com habilitagdo dupla em
portugués e espanhol e duracdo de cinco anos. Em 2004, passou a oferecer a licenciatura
simples na lingua estrangeira, em quatro anos. Quanto ao publico atendido, encontram-
se, majoritariamente, alunos brasileiros oriundos de escolas publicas de Goiania e regido
metropolitana. Até o ano de 2011, eram oferecidas as seguintes habilitacdes:

licenciatura em Espanhol, com uma média de 60 alunos; licenciaturas em Francés,
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Inglés e Portugués; bacharelados em Linguistica e Literatura. A matriz curricular®
previa a distribuicdo de disciplinas em trés nucleos: um Nucleo Comum (NC),
compreendendo disciplinas obrigatorias aos alunos das diferentes habilitagdes
oferecidas; um Nducleo Especifico (NE), compreendendo disciplinas obrigatorias e
optativas de cada habilitacdo; e um Nducleo Livre (NL), compreendendo disciplinas
oferecidas no ambito de toda a Universidade e de livre escolha do estudante. Cabe
ressaltar que este deveria cursar 512 horas de disciplinas do NC, 1.680 horas de
disciplinas do NE (incluidas 400 horas de estagio curricular supervisionado), e 256
horas de disciplinas do NL. Além disso, o discente tinha de cumprir 400 horas de
Pratica como Componente Curricular (PCC) e 200 horas de Atividades
Complementares (AC).

Conforme o exposto, das 3.048 horas totais do curso, somente 1.680 horas se
dariam na lingua estrangeira, porque as disciplinas de NC eram em portugués, e ndo
havia garantias de que os alunos teriam contato com a lingua-alvo no NL, na PCC* e
nas AC. Além disso, os estudantes ingressavam no curso de Letras sem saber que LE
escolheriam para a sua formacéo; essa escolha era feita somente apos finalizarem o
quarto semestre. Em vista disso, ndo raras vezes, havia, nas turmas de iniciantes, alunos
matriculados em espanhol, por exemplo, que ndo sabiam se era esse o idioma que
escolheriam, ou aqueles que ja haviam decidido estudar outra lingua, mas tinham de
concluir o semestre. Esse contexto, que poderia perdurar pelos quatro primeiros
semestres do curso, era bastante negativo para 0 bom desenvolvimento do trabalho em
sala de aula, pois os objetivos de aprender espanhol e aprender como ensinar essa lingua
muitas vezes ndo eram comuns entre todos os discentes de um mesmo grupo; uma
realidade que reclamava mudancas.

Nesse cenario, além da problemética da escolha da lingua de formacdo ser
definitivamente feita somente apds a conclusdo do quarto semestre de graduacao, Silva
(2011), ao realizar um estudo para a sua tese de doutorado, também detectou que a

maioria dos concluintes do curso de Letras/Espanhol da UFG apresentava um estagio

O Projeto Pedagbgico do Curso de Letras da UFG pode ser visualizado no site:

<http://www.letras.ufg.br/>.

* Em nossa Faculdade, para a realizagdo da PCC, o discente tem a liberdade de escolher projetos com
tematicas diversas e pode escrever o relatério final em portugués.
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interlinguistico sistematico®, segundo a proposta de Brown (1994). Esse autor prevé a
existéncia de quatro estagios de interlingua (IL), que podem ser detectados a partir dos
erros cometidos pelos aprendizes de uma nova lingua:

o 0 estdgio de erros aleatorios, no qual as regras da lingua-alvo ainda
néo estdo claras para o aprendiz;

o 0 estagio emergente, no qual o aprendiz comeca a ter uma producéo
um pouco mais consistente, com maior discernimento do sistema
estudado, mas ndo consegue corrigir seus erros;

. 0 estagio sistematico, no qual as regras internalizadas pelo aprendiz ainda
nédo estdo bem formadas, mas este ja € capaz de corrigir seus erros e tem
uma producéo mais consistente;

. 0 estagio de estabilizacdo, no qual se registra a ocorréncia de poucos
erros (autocorrecdo), fluéncia e negociacéo de sentidos discursivos.

Ao longo das proximas sec¢Oes, vamos tratar dessa problematica do nivel de
dominio linguistico considerado insatisfatorio, evidenciada por alunos concluintes do
curso, fato que compromete tanto a propria aprendizagem quanto o futuro exercicio da
docéncia. Refletiremos também sobre as consideragdes de Silva (op.cit.) quanto ao nivel
de proficiéncia dos alunos, discutindo formas de intervencdo pedagogica, com foco na
forma, que possam contribuir para um melhor dominio linguistico, apresentando
evidéncias de pesquisas que apontam vantagens desse tipo de instrucdo para aprendizes
brasileiros de espanhol, inclusive numa perspectiva comunicativa de ensino. Nas
consideracdes finais, apresentaremos as modificacBes ja feitas na matriz curricular do
referido curso visando ao melhor desenvolvimento da competéncia linguistico-
comunicativa discente, bem como do nivel de reflexdo sobre o ensino do espanhol e sua

proximidade com o portugués brasileiro.

** Em sua tese, Silva (2011) analisa a interlingua (IL) dos participantes de sua pesquisa a partir das
complexas relacdes entre lingua-sujeito-identidade. Assim, a IL é tratada como fruto do contato-confronto
entre linguas proximas (o espanhol e o portugués brasileiro) via metafora de um péndulo. Essa figura indica
0s constantes movimentos identitarios do sujeito-aprendiz, que ora se aproxima do espanhol por sua
semelhanca (mesmidade), ora dele se distancia pela diferenca (outridade). Nesse sentido, o nivel
interlinguistico dos discentes € visto como consequéncia da oscilagdo pendular das identidades, isto €,
como indicador de movimentos de aproximagao e de afastamento em relacéo a lingua-alvo. Como esse ndo
é o foco aqui, sugerimos a leitura da referida tese.
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A guestdo da interlingua na formacao inicial em Letras/Espanhol

O termo interlingua tem sido uma ténica constante nas pesquisas em Linguistica
Aplicada desde que Corder (1978) denominou de dialeto idiossincrasico a lingua dos
aprendizes, cujas producdes eram diferentes, por suas peculiaridades, tanto da lingua
materna (LM) quanto da lingua-alvo. Contudo, foi Selinker (1972) quem oficializou e
disseminou o termo no campo aplicado ao propor que a IL é um sistema estruturado
passivel de ser observado e analisado. No ambito hispanico, Fernandez se destaca por sua
pesquisa utilizando a producdo escrita de estudantes de espanhol de quatro grupos
diferentes de linguas maternas: alemao, japonés, arabe e francés. Na perspectiva da
andlise de erros, a estudiosa espanhola considera que a IL € um sistema linguistico
dinamico, complexo e que apresenta suas regras proprias, segundo o contexto de

aprendizagem e o perfil dos aprendizes, ja que:

[c]omo toda lengua, la IL es también sistematica y se puede detectar
en ella un conjunto coherente de reglas de caracter linglistico y
sociolinguistico que, en parte, coinciden con las de la lengua meta y
en parte no. Las investigaciones en IL demuestran que, en cada
estadio, las producciones de los aprendices obedecen a unos
mecanismos e hipGtesis sistematicas (por ejemplo, en un primer
estadio son constantes los mecanismos que llevan a la omision de
marcas morfolégicas redundantes o a la hipergeneralizacién de
paradigmas). Con todo, esa sistematicidad es variable, tanto porque
las hipotesis se van reestructurando progresivamente, para dar paso
a otra etapa —variabilidad sistematica—, en la linea de Labov,
como por las fluctuaciones propias de cada etapa —variacion libre
[...] (FERNANDEZ, 1997, p. 20).

Nos estudos sobre o espanhol no Brasil, é cada vez maior o interesse pelas
pesquisas que tratam a questdo da interlingua como indicativa das varias etapas no processo
de aprendizagem desse idioma. E, por isso, Villalba chama a atencéo para o fato de que a
IL do aprendiz brasileiro de espanhol precisa ser analisada com o mesmo rigor e
sistematicidade com que sdo tratadas outras interlinguas advindas do contato entre

linguas diferentes, ou seja, como um sistema estruturado, posto que:

[quanto a] aquisicdo de espanhol por falantes adultos brasileiros, €
possivel deduzir que sua IL, enquanto aproximacdo paulatina e
sistematica a uma L2, ndo difere de outras ILs envolvendo aprendizes de
outros idiomas, marcadas pela ocorréncia de transferéncia e
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fossilizacdo. [...] o que torna a IL do aluno brasileiro interessante e que
a distingue de outras ILs é a forma como se desenvolve ao longo de um
continuum. [..] se esperaria a existéncia de trés niveis (bésico,
intermediario, avangado) [...]. Comparando-se o produto do aprendiz
intermedidrio e o do avancado, a quantidade de progresso parece
reduzir-se de modo significativo de um nivel para o outro, 0 que ndo
acontece quando se confronta o resultado do aluno bésico com o do
intermediario. (VILLALBA, 2002, p. 33-34).

A partir da pesquisa pioneira de Gonzélez (1994), vemos o conceito de IL ser
totalmente redimensionado. Essa autora investiga os problemas decorrentes do uso de
estruturas com pronomes atonos (amplamente usados em espanhol e pouco usados no
portugués brasileiro) e ténicos (amplamente usados no portugués e pouco usados em
espanhol) nas producBes de brasileiros universitarios adultos. Esse trabalho mudou a
visdo sobre a producéo linguistica discente em espanhol®, tratada anteriormente sob a
perspectiva da analise contrastiva tradicional, ou seja, atribuindo os erros dos alunos na
LE unicamente as transferéncias negativas efetuadas a partir do sistema linguistico da
LM.

Outro aspecto a se considerar € que, como mostra Martinez (1999, p. 8), nem

sempre é possivel prever e evitar 0s erros, pois

diferentes investigaciones sobre la validez predictiva del analisis
constrativo demostraron, entre otras particularidades, que alli donde
no debia producirse un error, por la similitud entre la L1y la L2, los
aprendices de L2 se equivocaban y, por el contrario, estructuras
diferentes entre ambas lenguas eran asimiladas sin ninguna
dificultad.

Cruz (2001) é também referéncia nos estudos sobre o tema, pois realizou uma
pesquisa que se destaca pelo carater criterioso da analise dos estagios orais de IL de uma
turma de Letras/Espanhol. Ao acompanhar de forma longitudinal o processo de
desenvolvimento da IL dos discentes, a autora apresenta quatro estagios, que vdo do
nivel 1 (de maior instabilidade linguistica) ao nivel 4 (de maior estabilidade), classificados

quanto aos seguintes aspectos: plano fonético, instabilidade pronominal, as conjungdes, as

*® De acordo com a tese formulada pela autora: “[...] a lingua materna — e mais ainda, a experiéncia da
aquisicdo da lingua materna — exerce uma influéncia na aquisicdo de certas areas da gramatica de uma
dada lingua e que essa influéncia se localiza no plano cognitivo, afetando o processamento, a selecdo e
a captacio dos dados recebidos no input”. (GONZALEZ, 1994, p. 4).

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino
e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara
Ano | — Edigdo N° 02 — Vol. | — Nov./ 2013 Maio/2014.
ISSN 2318-0099



92

preposicdes, 0s verbos e as estratégias comunicativas (usos pragmaticos da lingua). Nesse

estudo, a IL é assim definida pela pesquisadora (CRUZ, 2001, p. 47):

competéncia linguistico-comunicativa que o aprendiz de LE manifesta
em sua producdo, marcada pela variabilidade num percurso com
avancos, regressdes, instabilidades e possiveis fossilizacBes até o
estagio final. Além das transferéncias linguisticas, ocorre a criagao
das regras proprias a esse sistema.

A autora concluiu que nenhum de seus sete informantes alcancgou, ao final
da licenciatura, o quarto estagio interlinguistico proposto por Brown (1994), ou
seja, 0 de estabilizacdo. Contudo, essa pesquisadora mostra, a partir dos dados
coletados ao final do curso, que alguns deles se encontravam em um periodo de
transicdo da terceira para a quarta etapa.

Na pesquisa de Silva (2011), com relacdo as instabilidades linguisticas que
predominavam nas produgdes em espanhol de futuros professores em formacéo inicial na
UFG, foram registradas muitas transferéncias, mas que ndo eram vistas como habitos da
LM transferidos automaticamente para a LE, como se considerava na teoria contrastiva
tradicional; ao contrario, eram compreendidas nos termos de Gonzélez (1998, p. 4) que, ao
realizar uma reinterpretacdo desse fendmeno, passa a tratd-lo como “um elemento
cognitivo que intermedeia o contato com a lingua-alvo e produz efeitos variados na
interlingua, um dos quais, somente, pode chegar a ser o de uma interlingua calcada na L1”.
Dessa forma, de maneira ilustrativa, apresentamos algumas amostras da interlingua dos
participantes. Todos os exemplos, oriundos de gravacBes orais em audio, referem-se ao
ultimo semestre da graduacdo e foram obtidos por meio de entrevistas individuais (El),
entrevista coletiva (EC) e na sessdo reflexiva (SR) que marcou o encerramento das
atividades académicas.

Os problemas linguisticos mais frequentes, apresentados pelos alunos concluintes
de Letras/Espanhol, foram os seguintes: uso do verbo tener por haber (“Aungue tenha
tenido una profesora chilena por mucho tiempo...”); uso ndo ditongado de verbo
irregular no gerundio (“Pero cuando estamos [...] impartindo clases de espafiol”);
flexdo do infinitivo (“Creio que si cambiarmos totalmente e intentarmos hablar el
espariol como, no sé, un argentino, me parece un poco falso”); Iéxico em portugués (“Me
siento a gusto, no siento mas las piernas trémulas cuando hablo espafiol”); posi¢do

inadequada do pronome atono (“Sobre se sentir o no a gusto hablando espafiol, [...] a
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veces me siento mas a gusto, a veces n0”); auséncia da preposi¢ao “a” na construgao
com verbo transitivo indireto (“Pregunta (?) los estagiarios ”); termo cunhado®’ na lingua-
alvo (“Principalmente cuando tenemos que utilizar frases hechas, por ejemplo, en una
avaliacion oral”); uso de forma verbal na 2 pessoa em lugar de forma verbal na 32
(“Creo que eres imposible una persona perder todos sus rasgos [identitarios] ).

Dessa forma, os graduandos se encontravam, da mesma maneira que 0S
universitarios da pesquisa de Cruz (2001, p. 204), nao “plenamente preparados ao
término do curso, [pois] ndo conseguem atingir o estagio de estabilizacdo de suas
ILs e devem investir mais para conseguir alcangar o objetivo proposto [...]”. Como
mostramos na proxima secdo, os participantes reconhecem que durante 0s quatro anos de
duracdo do curso ndo conseguiram se formar plenamente como falantes-usuérios (obtendo
conhecimento linguistico) e profissionais do idioma (obtendo conhecimento
metalinguistico para ensinar). Essa constatacdo é grave, uma vez que a atuagdo
profissional do professor de espanhol requer o dominio dessa lingua e a
capacidade/habilidade para ensina-la em diferentes contextos. Reconhecer a melhor
abordagem de ensino para um grupo de alunos ndo é uma tarefa simples, mas pode tornar-
se ainda mais dificil quando o profissional ndo tem uma boa competéncia linguistica ou
ndo desenvolveu adequadamente a sua habilidade didatica, a qual inclui o conhecimento
metalinguistico. Nossa experiéncia nos mostra que, quando isso acontece, a tendéncia €
de que o professor use o livro didatico*® como um escudo, seguindo-o, exclusivamente, e

deixando de atuar com autonomia profissional.

Sentimento dos alunos com relagéo ao seu dominio linguistico e metalinguistico em
espanhol e algumas reflexdes em torno da proximidade linguistica portugués-

espanhol

Silva (2011) perguntou aos concluintes de Letras/Espanhol se consideravam que
haviam desenvolvido, ao término do curso, uma identidade linguistica em espanhol que

implicasse o conhecimento do idioma para a comunicagdo e para o exercicio da docéncia e,

*" Trata-se de uma estratégia de comunicagdo na qual o aluno cria um termo inexistente na lingua-alvo
para nela se expressar.

*8 Devido ao escopo deste texto ndo vamos aprofundar essa problematica, mas queremos ressaltar que ha
certo consenso de que a adogdo do livro didatico deve ser feita com critérios e com uma visao critica, ou
seja, 0 professor ndo pode estar totalmente dependente do manual para ensinar a lingua.
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em caso negativo, o que havia faltado. Nos excertos* a seguir, os graduandos afirmam que
ndo adquiriram satisfatoriamente conhecimento linguistico e metalinguistico e, como

justificativa, argumentam que faltou dominio da gramatica e do Iéxico na lingua-alvo.

A1 Creo que [falta] adquirir mas experiencia con la lengua,
aprender mas la gramatica porque es fundamental, yo pude percibir
eso mas ahora en el final del afio, terminando el curso que no hay
como hablar bien si no tenemos vocabulario suficiente, si no
conocemos las estructuras [...] (El, grifo nosso).

A2: [...] Tengo dificultad en hablar, falta de vocabulario también,
creo que principalmente de vocabulario, de la forma correcta de
conjugar los verbos, utilizar de la forma correcta los pronombres
que siempre tengo dificultad, cambio algunas cosas. (SR, grifo
Nosso).

A3: No me siento a gusto para hablar en espafiol [...]. En las clases
me senti muy mal, creo que el nerviosismo es mas a causa de eso, no
tengo seguridad para hablar en espafiol, tengo miedo de conjugar los
verbos porque no tengo seguridad. (SR, grifo nosso).

A4: [...] No basta tratar, estudiar solo la cultura, hay que
estudiar la gramatica también y otras competencias también, pero por
gué no afadir a todo eso tratando de cultura, por qué no traer
un texto que trate de cultura y trabajar gramatica en ese texto,
trabajar una produccién escrita con este tema. (EC, grifo nosso).

Em face do exposto, entendemos que um dos grandes desafios dos cursos de
Letras estd na dupla tarefa de propiciar ao aluno uma formacdo linguistico-metodologica
solida que o habilite a aprender e refletir bem sobre a lingua estrangeira para que possa,
com proficiéncia, ensind-la depois. No curso de Letras/Espanhol da UFG, os programas
das disciplinas de Lingua sempre procuraram contemplar um trabalho com a forma e as
funcBes linguisticas, bem como com a dimenséo pedagogica e sociocultural que esse
trabalho implica. Contudo, provavelmente, a abordagem gramaético-lexical da lingua
privilegiasse um enfoque mais implicito, com énfase em situa¢fes de uso comunicativo.
Como veremos posteriormente, estudos com foco na forma tém demonstrado que o

ensino implicito é importante para a aprendizagem, mas intervencdes pedagogicas mais

* Em seu trabalho, Silva (2011) analisa esses excertos a partir das crengas manifestadas pelos alunos-
participantes quanto a concepgao de lingua que possuem.
>0 Trata-se da abreviag4o da forma de identificagdo dos participantes como Aluno 1, Aluno 2 etc.
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explicitas propiciam vantagens ao processo que se da em salas de aula de L2/LE™, pois
direcionam a atencdo do aprendiz para itens-alvo presentes no input. O excerto com a
opinido de A4 acima pode ser uma evidéncia que corrobora essa importancia do ensino
explicito. Esse aprendiz parece ver o seu processo de aprendizagem das diferentes
habilidades e competéncias de forma fragmentada, ora aprendendo gramatica, ora
aprendendo cultura. Em outras palavras, como o eixo das atividades era tematico (nesse
caso, entendido como cultura), o aluno sozinho ndo percebeu que elementos gramaticais
estavam presentes no input recebido, ndo reconhecendo que lingua e cultura sdo dois
construtos indissociaveis.

E preciso considerar, também, que, no caso do espanhol em nosso pais, ha o
agravante de estarmos ensinando uma lingua tipologicamente préxima ao portugués
brasileiro, exigindo mais atencdo dos aprendizes para evitar interferéncias entre as
linguas, fato que requer de nos, professores, um trabalho ainda mais especial. De acordo
com Villalba (2002, p. 5), a questdo central no estudo do espanhol por brasileiros esta
no problema da semelhanca/falsa semelhanca, algo que leva a autora a afirmar que a
facilidade do espanhol é uma falacia, argumentando que: “[o] problema para o falante de
portugués, especialmente o do Brasil, parece residir, portanto, na dificuldade em discernir
os pontos coincidentes daqueles que s6 parecem coincidir”. Um exemplo que nos parece
relevante € o caso dos pronomes retos que as duas linguas contemplam, mas cujas
regras de uso sdo completamente diferentes, com implicacBes importantes para o
conhecimento linguistico e enunciativo-discursivo em espanhol. Nesse contexto, Celada
(2002, p. 186, grifos do autor) formula a hipétese do estranho familiar no estudo formal
do espanhol por brasileiros, ou seja, “[...] sera justamente ‘de onde néo se esperava’, da
mais absoluta ‘proximidade’ (dessa lingua parecida), que provird uma alteridade que
surpreende pela procedéncia”. Nessa perspectiva, o aprendiz se vé constantemente
desafiado a encontrar o que Kulikowski e Gonzalez (1999, p. 15, grifos dos autores)

chamam de la justa medida de una cercania, esclarecendo que:

[p]or detras de lo que parece “igual” o “casi igual” existen en el
espafiol y en el portugués maneras diferentes de organizacion
gue no son sdlo sintacticas, morfoloégicas o semanticas, sino que
nos colocan en lugares diferentes para enunciar y significar y nos
llevan a adoptar diferentes estrategias discursivas.

5! Neste texto néo se faz distingdo entre os termos lingua estrangeira (LE) e segunda lingua (L2).
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Contudo, essa “justa medida”, como vimos nos dados mostrados anteriormente,
ndo estd sendo plenamente alcangada ao longo da graduacdo em Letras/Espanhol e a
consequéncia imediata é uma producdo interlinguistica que incomoda a nds professores,
bem como aos discentes, como nos comenta a participante AS5: “Creo que falta aln
para que yo tenga una voz identitaria. Estoy confundiendo mucho portugués con
espafiol. A veces me siento a gusto [para] hablar en espafiol, pero en algunos
momentos no”.

Dessa maneira, propiciar conhecimento linguistico e metalinguistico num tempo
exiguo e num contexto de lingua préximas é um desafio que precisa ser constantemente
enfrentado, especialmente na formacédo inicial do futuro professor de espanhol. Uma
possibilidade que vem ganhando espaco nesse cenario € o trabalho com foco na forma,
uma acdo pedagodgica que advém, inclusive, de contribuices da psicolinguistica e que
leva em consideragéo as limitacGes cognitivas dos aprendizes para focalizar a atengéo

em diferentes itens linguisticos, como veremos a seguir.

Intervencéo pedagogica com foco na forma

O contexto de ensino de linguas passou por diferentes transformac@es desde o
surgimento da abordagem comunicativa (AC). Inicialmente, a AC foi entendida como
uma metodologia baseada exclusivamente em praticas interativas que visavam ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aprendiz, rechacando o estudo
formal de estruturas da lingua-alvo. Posteriormente, percebeu-se que essa competéncia
abrangia, dentro de uma de suas subcompeténcias, o conhecimento gramatical da LE, ou
seja, que a reflexdo sobre os aspectos formais ndo deveria ser excluida dos contextos de
ensino de linguas.

Entretanto, a abordagem dos aspectos formais da lingua no contexto de ensino
é, ainda, um tema controverso no ambito tedrico de ensino-aprendizagem de LE, dado
que o ensino com o foco na forma e o ensino com o foco no significado, muitas vezes,
sdo entendidos como opostos e excludentes. Essa ma compreensdo encontra justificativa
em estudos sobre o tema. De fato, Long (1991) prop6s o termo foco na forma (Focus
ON Form) em oposicdo ao foco nas formas (Focus on FormS) que era praticado no
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ensino tradicional de linguas e cuja énfase incidia no dominio das estruturas
linguisticas. Por outro lado, a diferenca entre o foco na forma e o foco no significado
(Focus on meaning) é que este se baseava na hipéOtese do input compreensivel, de
Krashen (1981, apud DOUGHTY; WILLIAMS, 1998), segundo a qual o aprendizado
de linguas dependia exclusivamente da exposicdo do aprendiz a lingua-alvo. Note-se
que, cronologicamente, o foco no significado aparece como um movimento antagonico
ao foco nas formas (tradicional) e ndo ao foco na forma proposto por Long.

A esse respeito, Long e Robinson (1998) explicam que engquanto o foco nas
formas se refere ao estudo de estruturas linguisticas, per se, ou seja, independentemente
de um contexto real de uso linguistico, o foco na forma se refere a focalizacdo da
atencdo do aprendiz nos itens linguisticos que ele demonstre ndo haver compreendido
em um evento pedagogico essencialmente comunicativo. Em outras palavras, o foco na
forma, proposto por Long (op.cit.), depende da demonstracdo de falta de compreenséo
por parte do aprendiz, constituindo-se, assim, como uma abordagem reativa. Entretanto,
outros pesquisadores reviram essa proposta, ampliando-a e prevendo, também, condutas
proativas por parte do professor (ELLIS, 1998; SPADA, 1997). Nessa nova perspectiva,
denominada instrucdo focada na forma (Form-focused instruction), o professor pode,
previamente, focalizar a atengdo em determinada forma linguistica que aparecerd em um
evento comunicativo do qual o aprendiz participara, sem depender, exclusivamente, da
sinalizacdo de incompreensdo do aluno. Em vista disso, entendemos que foco na forma
e instrucdo focada na forma ndo sdo abordagens opostas ou excludentes, pois ambas
pressupdem o direcionamento da atencdo a estrutura linguistica sempre dentro de um
contexto de uso linguistico.

O papel da atencdo no processo de aprendizagem de linguas tem sido
evidenciado em varias pesquisas, em virtude de que, para muitos estudiosos, a aquisi¢do
de L2 depende do que é percebido no input e que sera processado e guardado na
memoria. Para os defensores da hipétese do noticing (Noticing Hypothesis), a aquisicdo
depende do grau de atencdo do aprendiz ao input da lingua-alvo, porque somente o que
0s aprendizes conscientemente notam no input fica armazenado (SCHMIDT, 1990,
1994, 2001; ROBINSON, 2001).
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Entretanto, conforme alguns pesquisadores, os recursos atencionais>> s&o
limitados, o que dificulta a percep¢do do input de forma global. VanPatten (1996,
2002), por exemplo, afirma que os aprendizes, principalmente no inicio da aquisicéo,
tém dificuldade de prestar atencdo, simultaneamente, a forma e ao significado do input,
e priorizam a compreensdo do significado. Em vista disso, 0 pesquisador ressalta a
importancia de mecanismos de direcionamento da atencio®® no processo de aquisicéo de
L2.

Skehan (1996, 1998), ao tratar do desenvolvimento da fala em LE, afirma que
deve abranger fluéncia, precisdo e complexidade gramatical, e ressalta que a expressédo
oral é uma atividade que envolve processos cognitivos dependentes dos recursos
atencionais, os quais sdo limitados. Em vista disso, fluéncia, precisdo e complexidade
gramatical competem pelo foco de atencdo, ou seja, ao priorizar-se a fluéncia, por
exemplo, a precisdo e a complexidade gramatical podem ser prejudicadas. De acordo
com Fortkamp (2008, p. 229), para melhorar a performance na producédo oral em L2 é
preciso otimizar a atengdo do aprendiz, pois “ser fluente, gramaticalmente preciso e
gramaticalmente complexo ¢ um grande desafio para os falantes de L2”.

Considerando o exposto até aqui, ressalta-se a importancia da instru¢cdo com
foco na forma no processo de aquisicdo de linguas proximas, principalmente, porque
permite direcionar e/ou chamar a atencdo do aprendiz para determinada estrutura
linguistica presente no input, facilitando, assim, a sua compreensdo sobre o uso desse
item. Nesse sentido, é compativel com o ensino de base comunicativa, uma vez que 0
foco na forma deve ser feito em eventos pedagdgicos que contemplem a lingua em
situacOes de uso.

Cabe salientar, ainda, que o foco na forma pode concretizar-se de diferentes
formas. Ellis (1998) apresenta as seguintes macro-opcdes: (a) input estruturado; (b)
pratica estrutural; (c) feedback negativo; e (d) instrucdo explicita. Posteriormente, Ellis
(2005) apresentou um panorama mais amplo de tipos de instrugdo com foco na forma,

como seqgue:

%2 Usou-se 0 termo recursos atencionais como forma de abranger diferentes mecanismos cognitivos
relacionados com o direcionamento e controle da atencéo, tais como: memdria de trabalho, consciéncia
em nivel de percepcao e outros componentes das fungdes executivas.

53 VanPatten (op.cit.) propde um tipo de instrucdo conhecido como instrucdo de processamento
(processing instruction), o qual visa a despertar a aten¢do do aprendiz para uma determinada estrutura
linguistica.
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a) instrucdo explicita — requer a focalizacdo da atencdo numa determinada
estrutura para a sua compreensdo; pode ocorrer de forma indutiva ou
dedutiva;

b) instrucdo implicita — requer que, de forma ndo consciente, os aprendizes
infiram o uso de determinada estrutura; pode ocorrer através de input
(ndo) realcado;

c) input estruturado — requer o direcionamento da atengdo ao input
apresentado para induzir ao noticing;

d) producdo pratica — requer oportunidades de uso da forma-alvo; pode

ocorrer através de produgdes controladas e funcionais;

e) feedback corretivo — requer algum tipo de resposta a producdo do
aprendiz; pode ocorrer de forma implicita (reformulacdes, por exemplo)
ou explicita (correcao explicita, por exemplo).

Ainda ndo hé evidéncias suficientes para saber qual é o tipo mais eficiente para

0 sucesso da aprendizagem, mas acreditamos ser possivel e adequada a combinacao de
diferentes tipos, conforme as caracteristicas do contexto de ensino. A esse respeito, em
duas pesquisas realizadas num contexto de aprendizagem de espanhol por brasileiros,
foram identificadas vantagens da instrucdo formal num curso de formacdo inicial de
professores de espanhol (ORTIZ PREUSS, 2006, e ORTIZ PREUSS; FINGER, 2009).
Ortiz Preuss (2006) apresentou um estudo que visou a verificar os efeitos da instrucao

I°* entre alunos de um curso

sobre o se operador aspectual como delimitador em espanho
de Letras. Os participantes estavam divididos em dois grupos — experimental e de
controle — e subdivididos em dois niveis de proficiéncia — basico e intermediario. Ou
seja, havia quatro grupos no total, os quais realizaram pré e pds-testes com tarefas de
compreensdo, que requeriam justificativa de resposta, e de producao.

Os alunos do grupo experimental, ap0s a realizacdo do pré-teste, foram
submetidos a instrucdo formal que combinou instrucdo explicita, pratica da estrutura e

feedback negativo. Verificou-se que nas tarefas de compreensdo houve aumento nos

> Em virtude do escopo deste texto, ndo faremos uma exposicéo detalhada sobre a teoria defendida por
Fernandez Lagunilla; Miguel (2000) e Miguel (2000). Ressaltamos, porém, que 0 uso do se delimitador é
opcional, mas a sua presenca so pode ocorrer em contextos frasais especificos. A escolha desse conteido
na pesquisa deve-se a diferenga estrutural entre as duas linguas envolvidas: portugués (LM dos
aprendizes) e espanhol (lingua-alvo). Sugere-se a leitura da dissertacdo, na qual constam detalhes da
teoria do se delimitador e como a mesma foi abordada em sala de aula.
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indices de reconhecimento do se como delimitador, porém ndo foi significativo
estatisticamente. Além disso, ndo houve correspondéncia entre os percentuais de
respostas adequadas e os de justificativas adequadas, o que evidencia diferencgas entre
conhecimento linguistico, observado nas respostas as tarefas de compreensdo, e o
conhecimento metalinguistico (capacidade de explicar determinado uso linguistico),
avaliado nas justificativas. Em outras palavras, os aprendizes demonstraram ter mais
dificuldade para explicar o porqué de suas respostas do que de compreender o0s
contextos de uso do se®. Por outro lado, a pesquisadora constatou efeitos positivos da
instrucdo nas tarefas de producdo do grupo experimental, pois houve aumento no
namero de produgdes adequadas com o0 uso do pronome. Ressalte-se que esses
resultados apresentaram relevancia estatistica e que tal constatacdo é de extrema
importancia, pois mostra que, embora 0 ndo uso da estrutura-alvo pudesse gerar
producdes adequadas, porque o se delimitador é opcional, os aprendizes optaram por
produzir mais frases com o pronome.

Ortiz Preuss e Finger (2009) apresentam um estudo que pretendia verificar se
os efeitos da instrucdo, identificados na pesquisa anteriormente exposta, foram
duradouros. Transcorridos vinte e quatro meses da realizacdo do primeiro teste, 0s
alunos do grupo experimental realizaram uma nova etapa de testes. As pesquisadoras
constataram que efeitos da instrucdo puderam ser identificados a longo prazo,
principalmente nas tarefas de produ¢do, como no primeiro estudo. Essas constataces
podem ser tomadas como evidéncia da importancia da instrucdo formal, especialmente
no caso de aprendizes brasileiros de espanhol que, além das dificuldades cognitivas
decorrentes da capacidade limitada de atencdo, comuns a qualquer aprendiz de LE,
enfrentam, ainda, as armadilhas que a proximidade linguistica entre portugués e
espanhol acarretam.

Conforme dito anteriormente, o trabalho com foco na forma deve estar associado
ao uso da lingua e a comunicacao; portanto, um possivel caminho talvez seja apoiar-se no
uso de géneros textuais. E o que propde Villalba para o ensino de espanhol a brasileiros,

considerando a proximidade linguistica com o portugués:

%5 Cabe ressaltar que, de acordo com a hipétese do noticing mencionada anteriormente, basta o aprendiz
notar o uso de uma estrutura para que a aprendizagem aconteca. A capacidade de verbalizar ndo é
condicdo necessaria para isso. Nesse estudo as justificativas foram solicitadas para verificar o grau de
compreensdo dos aprendizes.
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[a] revisdo da abordagem metodoldgica e a caracteristica linguistica
do portugués e do espanhol como linguas muito proximas levam a
um novo olhar sobre as noces de conhecimento declarativo e
procedimental para usa-las numa abordagem comunicativa mais
ampla, lidando com diferentes tipos de textos que permitam
enfocar a forma linguistica a partir da discussdo e apropriacdo do
sentido (VILLALBA, 2009, p. 99).

A autora também ressalta que ndo se pretende utilizar os géneros textuais com o
intuito de que sirvam como (pre)texto para trabalhar as formas linguisticas de maneira
isolada, mas buscando a percepcdo de como essas formas produzem efeitos de sentido
variados. Nessa perspectiva, acreditamos que o ensino de linguas a partir de géneros
textuais possibilita desenvolver o ensino com foco na forma sempre em situacOes

comunicativas significativas para o aprendiz.
Considerac0es Finais

Este texto foi escrito com o propésito de discutir alguns desafios na formacéao
inicial de professores de espanhol no curso de Letras da UFG. Apontamos como
problematicas: a escolha da lingua de formacao ser definitivamente feita somente ap6s o
quarto semestre de graduacdo e o nivel de dominio linguistico considerado
insatisfatorio, inclusive, por alunos concluintes do curso, fato que compromete tanto a
prépria aprendizagem quanto o futuro exercicio da docéncia.

Conforme mencionado anteriormente, o fato de a estrutura curricular do curso
de Letras da UFG prever a escolha da lingua estrangeira somente apds transcorrida a
metade do curso parece ser um ponto negativo para a formagéo do licenciado. Em vista
disso, houve uma reconfiguracdo e a partir de 2012 a Faculdade de Letras passou a
oferecer varios cursos, dentre eles o de Letras/Espanhol (denominado Curso de
Licenciatura em Letras: Espanhol) e o ingressante deve fazer a sua escolha ao inscrever-
se para o vestibular. Nessa nova configuragdo, a matriz continua dividida em 3 nucleos
de disciplinas, mas houve uma modificacdo na carga horaria, dando-se énfase para as
disciplinas especificas do curso, ou seja, o aluno de Letras/Espanhol tera um maior
contato com o idioma ao longo do curso. Conforme a nova matriz, o aluno devera cursar
384 horas de disciplinas do NC, 2.000 horas de disciplinas do NE (incluidas 400 horas
de estagio curricular supervisionado); e 128 horas de disciplinas do NL. Manteve-se a
obrigatoriedade de cumprimento de 400 horas de PCC e 200 horas de AC.
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Com relacdo ao nivel de dominio linguistico dos alunos, procuramos discutir
essa problemaética a partir da concepgdo de interlingua e dos efeitos da proximidade
entre o0 portugués brasileiro e o espanhol no processo de ensino-aprendizagem.
Considerando que a gramatica e o léxico vinham sendo trabalhados numa perspectiva
mais implicita nas disciplinas de lingua espanhola, sugerimos a pratica da intervencao
pedagogica com foco na forma para potencializar um melhor dominio linguistico e
metalinguistico dos aprendizes e futuros professores de espanhol. Isso se deve ao fato
de que estudos tém mostrado que a instrucdo formal parece ser benéfica para a
aprendizagem de LE. Nossa sugestdo se fundamenta, especialmente, no argumento
cognitivista de que os recursos atencionais séo limitados e que o aprendiz pode nédo
conseguir perceber sozinho toda a complexidade linguistica presente no input. Além
disso, os programas das disciplinas de Lingua Espanhola na nova matriz do curso de
Letras/Espanhol da UFG procuram contemplar os conhecimentos linguistico e
metalinguistico no idioma estrangeiro, aliando-os a um trabalho com a diversidade dos
géneros textuais que vao da ordem do descrever ao argumentar. Também € proposta,
principalmente a partir dos Gltimos periodos do curso, uma analise de aspectos
linguisticos, enunciativos e discursivos da expressdao oral e escrita do aprendiz
brasileiro, com o propdsito de que os futuros docentes possam refletir sobre a lingua e sua
dimensdo pedagogica, sem perder de vista que estudam um idioma irmdo do portugués
brasileiro. Cabe ressaltar que o trabalho a partir de géneros pode permitir, dentro de
contextos comunicativos significativos, abordar o foco na forma tanto implicitamente
(através de realce do input, por exemplo), quanto explicitamente (através de instrucdo
explicita ou de feedback metalinguistico, por exemplo), o que da mais liberdade ao
professor para adequar sua pratica as caracteristicas de cada grupo.

No primeiro semestre de 2012, recebemos a primeira turma que fez a opgao por
cursar Letras/Espanhol no vestibular e ja& pudemos sentir uma melhora significativa.
Colegas da area que trabalham com esse publico ressaltaram o interesse e 0 engajamento
do grupo. Portanto, temos o desafio de, pelos proximos quatro anos, avaliar se a mudanga
na matriz curricular, a op¢do pelo trabalhno com os géneros textuais e a reflexdo
linguistico-pedagogica do ensino de uma lingua proxima ao portugués brasileiro surtirdo

efeitos positivos.
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