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DIZER E FAZER: A IDEOLOGIA SUBJACENTE AO DISCURSO DE
FORMADORES DE PROFESSORES DE UMA UNIVERSIDADE PUBLICA
FEDERAL
Cicero Anastacio Aratjo de Miranda (UFC)™

Resumo

Este trabalho tem como objetivo discutir a ideologia subjacente aos discursos de professores de
uma Universidade Publica Federal brasileira. Para isso, utiliza dados colhidos em trabalho no
nivel de Metrado, junto ao Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal
do Ceard. Como metodologia, propusemos uma articulacdo entre a Teoria das Representacdes
Sociais, conforme as propostas de Moscovici (2009) e Jodelet (2001), com os Estudos Criticos
do Discurso, nas bases do que postula Van Dijk (2008) e a Linguistica Aplicada. A partir de
uma andlise lexical e semantica, revela-se o ideario compartilhado pelo grupo de professores
participantes da investigacdo, que aponta para uma vinculagdo a um ideario progressista. Além
disso, emergem posi¢des da compreensao por parte do grupo de uma formacédo de professores
de Espanhol Lingua Estrangeira, voltada para o ensino da gramatica e para a dotacdo do futuro
docente da capacidade de ensinar o idioma nas mesas bases que o aprendeu.

Introducéo

Neste trabalho, recorte de uma pesquisa maior desenvolvida, visamos,
basicamente, compreender quais sdo as ideologias que subjazem a representacao
construida por docentes universitarios de uma instituicdo publica de ensino superior em
torno do objeto formacdo inicial de professores de espanhol como lingua estrangeira.
Vinculamo-nos, nesse sentido, ao proposto pelo projeto de Baptista (2011), que articula
tedrico-metodologicamente o sugerido por van Dijk (2003, 2008a), Moscovici (2009) e
Jodelet, (2001). Decorrente do principal, desprendem-se os objetivos de compreender
quais palavras veiculam ou vetorizam, ou ainda, servem de suporte para a representacdo
em torno do objeto estudado e quais 0s temas recorrentes nos discursos dos
colaboradores da pesquisa, capazes de revelar o ideario que os precede. Depreende-se,
do mesmo modo, o objetivo especifico de revelar os elementos capazes de indicar o
lugar mais aproximado do nucleo figurativo da representagdo em quest&o.

Para a consecucao dos objetivos, propusemos uma abordagem ideolégica da
representacdo social partilhada pelos docentes, de modo a analisar os itens lexicais e
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doutorando do Programa de Pds-Graduacao em Linguistica da UFC e coordenador do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Praticas de Ensino e Formacéo de Professores de Lingua Espanhola (GEPPELE).
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tematicos do seu discurso, para a revelacao ndo sé da propria representacdo em torno do
objeto estudado, como também do substrato ideoldgico sobre o qual ela se apoia.

Dados os objetivos, ndo descreveremos minuciosamente a metodologia
empregada, sobretudo aquela empregada para a revelacdo das representacdes dos
professores, tendo em vista o fato de desejarmos, neste trabalho, discutir com mais
detenca 0 material ideoldgico das representacfes, 0 que nos exigira espaco para
discussbes em torno da filosofia da linguagem e do discurso que compds 0 corpus
analisado.

Cabe esclarecer, por oportuno, ainda, nesta introducéo, o fato da escolha dos
professores participantes da pesquisa’. Importa, entdo dizer, que sopesou nessa decisdo
o fato de fazermos parte do grupo; de nossas indagagdes, anteriormente expostas, terem
ligacdo com nossa pratica no mesmo contexto de atuacdo dos docentes; e o elemento
escolhido para exame ser, a0 mesmo tempo, o objeto de trabalho de todos os envolvidos
no estudo.

Assim, preocupou-nos o que Almeida Filho (2010) define nestas linhas:

Embora carecamos de mais pesquisas para estabelecer a forca relativa
de distintas classes de valores na constituicdo de uma abordagem de
ensinar e de uma abordagem de aprender linguas, devemos reconhecer
neles a priori uma forca tributaria que condiciona em parte 0 processo
de ensinar/aprender (p. 11).

A forca de que nos fala Almeida Filho (2010) e que ajuda a modelar a forma
de compreender as abordagens de ensino, de aprendizagem e, consequentemente, de
formar professores, se funda ndo apenas sobre material tedrico cientifico, mas
notadamente sobre conhecimentos praticos, partilhados por sujeitos sociais. O substrato
ideoldgico que arregimenta essa forga e que define os grupos pressupde, igualmente, a
construcdo de identidades individuais e coletivas. Assim, “uma tradicdo de tragos
nacionais ou regionais se acopla de distintas maneiras a possiveis tradi¢cdes de ensinar e
de aprender (ALMEIDA FILHO, p. 11)” de uma escola ou de uma universidade.

Moveu-nos, portanto, conforme o0 exposto, a curiosidade de entender qual é
a substancia, no caso especifico do nosso estudo, da ideologia que precede a forma de

compreender esse saber pratico formacao de professores de espanhol.

76 Professores de espanhol da Universidade Federal do Ceard, com excegdo do autor e da orientadora do
trabalho de Mestrado, também componente do grupo, professora Livia Baptista, num total de dez
professores.
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Contexto: Formacéao de professores de espanhol na UFC

Neste tdpico, faremos a contextualizacdo da formacdo de professores de
lingua estrangeira, especificamente de espanhol, no ambito da Universidade Federal do
Cearéa (doravante, UFC).

Para isso, recorreremos a documentos oficiais, os Projetos Politicos
Pedagdgicos (doravante PPP) dos Cursos de Letras oferecidos pela UFC. Cabe, entdo,
esclarecer que no ano de 2013 ha a oferta de trés cursos de Letras-Espanhol na
universidade: dois na modalidade presencial e um na modalidade semipresencial. No
primeiro caso, oferece-se um curso diurno com habilitacdo dupla, em Lingua Materna
(LM) e Lingua Estrangeira (LE)"" (primeira vez que aparecem, devem estar por
extenso); e um curso noturno’® de habilitacio Unica em espanhol. No caso do
semipresencial, a oferta é também é exclusiva em espanhol. Cada um tem um PPP que
estabelece sua estrutura, curriculo e parametros. De igual modo, cada um deles prevé
um perfil de egresso dessas formacdes. Detalha-los-emos a seguir.

Os perfis tracados pelos projetos politico-pedagogicos (PPP’s) dos cursos
diurno, noturno e semipresencial sdo semelhantes, diferenciando-se apenas, quando
fazem referéncia as linguas, uma vez que no curso noturno e no semipresencial ha,
como ja dito, a habilitacdo voltada completamente para a lingua espanhola e suas
respectivas literaturas. Percebe-se, também, acréscimo de subitens, ao se descreverem as
habilidades do profissional, de aspectos sobre o conhecimento de novas tecnologias e
sobre traducdo, neste Gltimo caso no PPP do curso noturno. Aqui cabe ressaltar que esse
PPP propde a organizacdo de um curso com a oferta de duas licenciaturas e dois
bacharelados (ambos em espanhol e inglés), ou seja, formagGes distintas, e por isso,
diferencia-se do PPP do curso diurno que sO apresenta a formacdo em licenciatura. A
oferta dos bacharelados ainda n&o se configura, pois aguarda implementagdo da
universidade.

Como afirmamos, ha uma definicdo comum aos trés PPP’s dos cursos

acercado perfil docente a ser formado. Tal qual o documento do Conselho Nacional de

77 Além da formagdo em lingua espanhola, a UFC oferece cursos nas linguas alema, francesa, inglesa,
italiana e classicas (grego e latim).

78 No curso noturno, também ha a oferta de licenciatura na lingua inglesa, bem como no semipresencial.
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Educacdo (doravante CNE)/Camara de Educacdo Superior (doravante CES),
através do parecer CNE/CES 492/2001, a descrigdo oferece o entendimento em torno

da formacé&o de professores de linguas. Lé-se no item “perfil do egresso™:

Individuos que, uma vez licenciados, possam atuar no magistério de
forma critica e reflexiva, fazendo uso da lingua e da literatura,
materna e/ou estrangeira’®, de forma a auxiliar a populacdo atingida
por seu trabalho a desenvolver: a) uma competéncia linguistica de
exceléncia (referente aos processos de recepgdo: escuta e leitura e de
producdo: oralidade e escrita, de diferentes discursos); b) um agucado
senso ético e estético e ¢) um profundo conhecimento e respeito as
diferentes variedades linguisticas e as distintas manifestacdes literarias
(UFC, 2005, p. 5).

Diante do exposto, podemos fazer duas constatacfes. A primeira delas é
a de que o documento se alinha ao parecer do CNE. A segunda, consequéncia da
primeira, a vinculacdo filosofico-educacional, bem como a teorica se repetem. O
trecho decisivamente revelador é o que faz referéncia a aspectos prototipicos da
abordagem comunicativa: “competéncia linguistica de exceléncia (referente aos
processos de recepgédo: escuta e leitura e de producéo: oralidade e escrita, de diferentes
discursos)”. As habilidades comunicativas de ler, escrever, escutar e falar aludem a
interacdo, a comunicacdo. O ideario progressista que subjaz a essa abordagem
patenteia-se no fragmento do texto que prevé que o professor auxilie a populacao
atingida por seu trabalho a se desenvolver, de sorte que propde uma melhoria do quadro
presente para uma visao otimista futura, uma proposta prépria da ideologia progressista.

Constatadas essas evidéncias, destacamos as afirmacdes de Mascia (1999)

sobre a relagéo entre a abordagem comunicativa e o progressismo:

[...] a abordagem comunicativa coloca-se a servico da ideologia
modernista em educagdo que V& no ensino-aprendizagem um processo
ideal e idealizado de controlar o sujeito a partir do seguinte
pressuposto: de que é possivel, através do despertar da consciéncia do
sujeito, transformar toda a sociedade (p. 127).

Conforme a autora, depreendemos que a abordagem comunicativa se
relaciona com o progressismo que tem como énfase o avanco do sujeito capaz de

controlar os préprios processos de aprendizagem em busca dos modelos idealizados.

79 No caso do PPP noturno, aqui se faz referéncia apenas a lingua espanhola.
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Dessa forma, em sintese, ao vincular-se a essas bases filosoficas, depreende-
se do texto do PPP dos cursos de Letras-Espanhol da UFC uma concepcao de lingua
como meio para se adquirir a competéncia comunicativa, contemplando, por sua vez,
um professor como intermediario da construcdo da aprendizagem de um aluno-agente,
produtor do significado da comunicacdo que se da na interacdo, ndo mais sujeito a
estimulos, mas sim, conforme os dizeres de Almeida Filho (2010), produtor de
significacdes.

Finda a etapa de contextualizacdo proposta, encaminharemos o trabalho no

item seguinte para a contextualizacao tedrica que o norteia.

Contextualizacgdo tedrica

O objeto de nosso estudo — formacao de professores de E/LE — compde-se
de maneira complexa, carregando em seu bojo elementos discursivos, ideoldgicos e
cognitivo-representacionais. Do primeiro nivel, emerge o ideario sobre o qual se erigem
as representacdes sociais em torno do objeto. Ou seja, no tecido ideoldgico, subjacente
as compreensdes feitas ao redor da formagdo de docentes de E/LE, encontramos os
entendimentos que subsidiam a construcdo de proprias representacoes.

Para efeitos de descricdo deste estudo em particular, como ja exposto,
igualmente, ndo nos deteremos na dimensdo das representacfes sociais, para nos
debrugarmos mais detidamente sobre o tecido ideolégico dos entendimentos feitos pelos
professores em torno do objeto estudado.

Nessa construcdo articulatéria, consideramos serem a universidade e a sala
de aula espacos para a reproducdo, confirmacéo, legitimacdo, producdo ou desafio da
estrutura de representacbes sociais e de ideologias. Por essa mesma razdo, sdo
ambientes de conflitos e questionamentos, que geram problemas sociais e questdes
politicas, necessitando, em ultima instancia, de um olhar multidisciplinar. De tal forma
que as propostas de analise da manifestacdo ideologica no discurso feitas por van Dijk
(1980 e posteriores) podem auxiliar de forma decisiva a construcdo de um melhor
entendimento do universo da sala de aula, a partir da analise critica do discurso
produzido por seus atores.

Assim, a partir das consideracGes do autor, ser-nos-a possivel fazer uma

relacdo entre a estrutura do discurso, cuja escolha é do individuo (numa concepcao
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pragmatica da linguagem) e suas representacfes do mundo que, por sua vez, tém
interferéncia direta do grupo social do qual faz parte, compondo porcdo integrante da
estrutura ideoldgica edificada e compartilhada por esse mesmo grupo.

Cabe dizer, neste ponto, que a Analise Critica do Discurso (ACD) que
consideramos em nosso trabalho se refere as propostas do pesquisador holandés Teun
A. van Dijk (1980, 1998, 2003, 2005, 2006, 2008a, 2010) que aparece como uma
referéncia no que ele mesmo e outros da area preferem chamar de Estudos Criticos do
Discurso (ECD) ou Analise Critica do Discurso (ACD).

Com relacdo a caracteriza¢do de grupo, necessaria ao estudo com a Teoria
das RepresentacBes Sociais (TRS) e prépria dos ECD, consideramos o grupo de
professores participantes da investigagdo um grupo representativo, na medida em que se
articula com determinadas caracteristicas como objetivos e recursos comuns, bem como
uma atividade tipica entre seus membros (a formacdo docente), entre outras.

Ja com relacdo ao objeto estudado, no caso a formacdo de professores de
E/LE, é importante ressaltar que, sendo a principal atividade a que se destinam 0s
sujeitos (ndo deixamos de considerar que se dediquem a pesquisa e a extensao), ela se
apresenta de tal modo que a maneira como a representam devera orientar o seu agir.

Um conceito fundamental para a ACD é o de ideologia, que aqui

apresentamos:

Em vez de utilizar um conceito tdo difuso e ambiguo como o de
‘ideias’, de agora em diante usaremos o termo que aparece com mais
frequéncia em psicologia para se referir aos “pensamentos” em geral:
as crencas. Por outro lado, a definicdo basica de ideologia no trabalho
sera: As ideologias séo as crengas fundamentais de um grupo e de seus
membros (VAN DIJK, 2003, p. 5).%°
Esse conceito é amplamente discutido pelo autor em seu livro Ideologia y
Discurso — Una Introduccion multidisciplinaria, no qual ele chama de ideologias
positivas “sistemas que sustentam e legitimam a oposi¢do e a resisténcia contra o
dominio e a injustiga social” (VAN DIJK, 2003). Dessa maneira, essas seriam formas

‘positivas’, utopias, segundo Mannheim (1978), de ideologias, frente aquelas como as

80 Do original, livremente traduzido a seguir: “En vez de utilizar un concepto tan difuso y ambiguo como
el de ‘ideas’, de ahora en adelante usaremos el término que aparece con mas frecuencia en psicologia para
referirse a los "pensamientos™ en general: las creencias. Por lo tanto, la definicion béasica de ideologia en
el trabajo serd: Las ideologias son las creencias fundamentales de un grupo y de sus membros”.
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partilhadas por pessoas que desenvolvem o preconceito, por exemplo. Tal diferenciacao
sO é possivel pelo conceito mais abrangente que o autor assume, rompendo com o
apresentado pelo fildsofo francés Destutt de Tarcy, indicado como tendo sido o primeiro
a introduzir o termo ideologia na literatura cientifica, e que apresentava a definigdo
baseada hum conjunto de ideias.

A partir dessa concepgdo, van Dijk (2003) prop6e que as ideologias sejam o
fundamento das praticas sociais e, pelo fato de serem sistemas de ideias de grupos e
movimentos sociais, as ideologias ndo s6 ddo sentido ao mundo (desde o ponto de vista
do grupo), como também proporcionam o fundamento das atitudes dos individuos.
Surgem, portanto, os idearios de luta e de conflito dentro de grupos, constituindo uma
polarizagdo de ‘nés’ contra ‘os outros’, configurada no uso de elementos linguisticos
como pronomes pessoais ‘“nos” e “eles”, dentro do discurso, evidenciando um
sentimento de pertenca de grupo.

Como consequéncia desse debate, estd outro aspecto fundamental para o
entendimento das propostas do autor: o de compreender a lingua como uma préatica
social. Conforme suas concepcOes, podemos considerar que as ideologias estdo na base
da construcdo do discurso, sendo dele sustentaculo e passando esse Ultimo a ser a
materializacdo das mesmas ideologias, ou, em suas palavras, a manifestacdo/ expressao
das ideologias. Compreendemos, nesse sentido, 0s elementos linguisticos como vetores
ou suportes das Representacdes Sociais (RS) e, em decorréncia disso, das ideologias
sobre as quais se apoiam. O texto seria, portanto, a parte detectavel, a partir de suas
estruturas sintaticas e semanticas (bem como de aspectos argumentativos e retoricos), a
parte analisavel dessa manifestacdo, na medida em que traz da lingua as possibilidades
dessa expressdo, em um nivel micro (na construcdo da coeréncia) e macro (na
reproducdo da temética ou ideologia dominante).

Podemos dizer também que, para 0 autor, uma das praticas sociais mais
importantes que as ideologias determinam € o uso da linguagem e do discurso, que, da
mesma maneira, também influenciam a forma de adquirir, aprender ou modificar as
ideologias. Ou seja, € o discurso uma e outra vez, o veiculo de manifestagdo das
ideologias e mais: é o difusor delas, ao passo que permite ser aprendido ou absorvido
por outros. Assim, o desafio da ACD sera encontrar no discurso as manifestagdes das
ideologias. E nele que se vai encontrar o material de manifestacio dessas
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representacdes, a analise de van Dijk (2003) assume, pois, no seu viés multidisciplinar,
trés eixos: o discurso, a cognigdo e a sociedade (conforme pode se ver no quadro
proposto pelo autor na figura 2). No nosso caso, pretendemos analisar o viés discursivo
das representacbes, a partir da andlise dos elementos linguisticos, revelando as
ideologias que estdo por tras das representacdes sobre formacéao de professores.
Seguindo esse pensamento, 0s aspectos mentais das ideologias, tais como a
natureza das ideias ou das crengas, suas relacfes com as opinides e o conhecimento e 0
status como representacdes sociais compartilhadas, estdo localizadas sob o conceito de
‘cognicdo’. Ja os aspectos historicos, sociais, politicos e culturais das ideologias, sua
natureza baseada no grupo, e especialmente, seu papel na reproducdo ou na resisténcia
ao dominio, se examinam sob o amplo conceito de ‘sociedade’, formando-se, assim,
uma proposta de cognicao social. Aqui, mais uma vez, uma aproximacao com a TRS.
Assim, depois de examinar as considera¢bes do autor sobre o discurso,
podemos concluir que sua estrutura pode ser ideologicamente marcada: “A entonacdo
especifica, a tensdo ou o volume na expressdo de uma palavra ou frase podem ser

interpretadas como sexista ou racista” (VAN DIJK, 20053, p. 20).

Ideologias no discurso — propostas de anélise

A partir descrito no item anterior, consideramos que as categorias de analise
que descreveremos a seguir sao coerentes e aplicaveis ao nosso trabalho. Elas mostrardo
os elementos da lingua passiveis de carregarem em si, as marcas dessa articulacdo, em
favor de uma ideologia. Ao descrever essas possibilidades, van Dijk (2003) reafirma a
concepcao de que o discurso € construido, conscientemente, com a intencdo de mover
elementos linguisticos em beneficio de idearios partilhados por grupos sociais.

As varias categorias de analise propostas pelo autor se voltam para a
deteccdo, como apontado anteriormente, da manifestacdo ou emersdo no discurso do
sujeito da textura ideologica desse discurso. Para o estudo aqui proposto, ndo cabera a
descricdo detalhada e total dessas categorias, posto que ndo nos propusemos a fazé-lo ou
mesmo 0 espaco ndo nos permitiria. O que faremos é entender de que forma essa
concepgdo de discurso nos pode aproximar do universo do professor de linguas
estrangeiras, mais especificamente, de espanhol, a ponto de nos permitir verificar quais

as ideologias de docentes universitarios estdo subjacentes a sua RS em torno da
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formacdo de docentes de E/LE. Por isso, traremos uma categoria dentre as varias
propostas pelo autor e, a partir do que ele propOe para essa categoria, ajuntando-se ao
que aqui ja foi dito sobre a ACD, faremos as consideragdes sobre o que objetivamos em
nosso trabalho.

Van Dijk (2003) propde uma macro-categoria denominada “Significado”,
subdividida em subcategorias de analise denominadas: a) Temas, b) Sinonimia/
paréfrase, c) Contraste, d) Exemplos e ilustragbes e e) Negacdo. Dentre elas,
detalharemos a primeira, Temas, por ter sido uma das que escolhemos para 0 exame dos
dados da pesquisa.

A macro-categoria do significado do discurso, para o autor, seria a
combinacdo ou os diversos usos que se faz dos varios elementos linguisticos disponiveis
aos falantes de uma lingua para dar sentido ao texto, para transmitir, atraves dele, uma
mensagem. Para van Dijk (2003), o discurso é pratica social mais importante, a Unica
que se expressa diretamente e que, portanto, tem a capacidade de divulgar as ideologias.
Assim, a proposta metodologica de estudo do autor daria conta de significar,
ideologicamente, o discurso, veiculando esse ideario, a fim de legitima-lo.

Para van Dijk (2003), o significado do discurso ndo se limita ao significado
das palavras e das frases; o discurso também conta com significados mais globais, como
0s temas. Estes representam a informacdo mais importante de um discurso e explicam
do que trata o discurso em geral. Os temas se expressam, segundo ele, através de
proposi¢des completas como “Os sem-terra invadiram uma fazenda”. Tais proposigdes
podem ser encontradas, por exemplo, em titulos de reportagens de jornais. Ainda de
acordo com essa perspectiva, 0s temas serdo sempre gerais e abstratos e podem ser
expressados por uma so palavra.

Neste estudo, a analise dos temas sera aplicada, pois, para que seja possivel
a revelacdo, a partir da macro coeréncia proposta por van Dijk (2003). Essa coeréncia
global, indica o autor, possibilita ao analista critico verificar as filiagdes ideologicas do
produtor do discurso, no nosso caso, o professor de linguas (espanhol e inglés), de
maneira a revelar a sua representagdo do objeto estudado, na presente proposta, a
formacgéo de professores.

Como ja indicado anteriormente, van Dijk (2003), propde em seu modelo de
andlise, niveis de exame das estruturas dos discursos de forma a revelar em todos eles,
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os ‘rastros’, as ‘marcas’ das ideologias que fundamentam esses discursos. Entre os
niveis ha o morfolégico e o seméntico. Segundo o prdprio autor, o nivel seméantico € o
mais afetado pelas ideologias, permitindo um maior nimero de ocorréncias da
manipulacdo do individuo sobre os elementos linguisticos.

Assim, como é nosso intuito verificar essas marcas no discurso sobre o
objeto ‘formacdo dos professores de E/LE’, procedemos, uma analise articulando o
nivel morfoldgico (Iéxico) e as questbes de significado do discurso (tema). Utilizamos
no nivel morfologico as palavras suscitadas no discurso, mas, conforme prevé o autor,
“combinando-as” com os demais niveis, no caso o semantico, para que seu contetido
seja totalmente revelado.

Feita a contextualizacdo tedrica que nos norteia no estudo que ora
desenvolvemos, passaremos a, no proximo item, a uma descricdo da metodologia

empregada.

Metodologia

Procedimentos, instrumentos e técnicas da pesquisa para a geracdo e coleta de
dados

Antes de descrevermos as categorias de analise, deveremos explicar que, no
tocante a obtencdo dos dados, inicialmente, procedemos ao convite dos sujeitos
colaboradores. Nessa fase, consideramos 0s aspectos descritos anteriormente, para
compreensdo de constituicdo de grupo. Foi importante, portanto, contar com um grupo
de sujeitos que estivessem dispostos a participar dos trés processos constantes da nossa
metodologia:

1. responder um questionario com informacfes pessoais e com perguntas
sobre o0 objeto em estudo, a fim também de que pudéssemos coletar dados que nos
permitissem tracar um breve perfil dos sujeitos, além de contrasta-los com os obtidos
nas demais etapas da pesquisa, validando-os;

2. participar do teste de associacdo livre de palavras, posteriormente,
elencando suas escolhas lexicais em ordem de relevancia e

3. conceder uma entrevista gravada em audio sobre o tema da pesquisa.

Apos a aquiescéncia dos participantes e passada a geracdo e coleta dos

dados, procedemos a analise da amostra constituida pela aplicacdo da técnica de
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associacdo livre de palavras, pelos questionarios respondidos e pelas entrevistas
concedidas pelos professores do Departamento de Letras Estrangeiras, de lingua
espanhola, que atende aos Cursos de Letras, habilitacdo em Espanhol e suas Literaturas,
nas modalidades presencial e semipresencial, da Universidade Federal do Ceara.
Realizamos, inicialmente, uma pré-analise do corpus gerado, seguida de
uma etapa de exploragdo do material e uma terceira etapa dedicada ao tratamento dos
resultados obtidos e a sua interpretacdo. No proximo tdpico, descreveremos as

categorias de anélise e a base tedrica na qual baseamos nossos procedimentos.

Técnica da associacao livre de palavras e técnica de hierarquizacéo de itens

Conforme j& anunciado anteriormente, resumiremos as técnicas empregadas
para a geracdo dos dados, deixando para outro momento a detencdo da questdo da
representacdo social estudada, também, em nossa pesquisa. Contudo, como o trabalho
apresentado neste artigo € um recorte de nossa investigacdo maior e essa seguiu uma
articulacdo, é impossivel ndo descrever, ainda que de forma sintética, de que forma
revelamos a RS dos professores participantes, que serviu de primeira etapa para 0 que
aqui nos interessa discutir, a saber, a ideologia subjacente a essa representacéo.

Dessa forma, devemos ressaltar que o ponto de partida para a descricdo dos
procedimentos para a analise dos elementos que compdem uma RS é o entendimento de
que ela é um conhecimento pratico compartilnado por individuos pertencentes a um
grupo social, ou seja, a percepcdo do que efetivamente seja uma RS. Anotado isso,
deveremos avancar evidenciando que a RS se organiza em dois aspectos indissociaveis
e préprios de sua natureza: o individual e o coletivo. A RS, portanto, configura-se em
uma atividade psiquica e social a0 mesmo tempo. Disso conclui-se que, para estuda-la,
0 analista devera compreender, de uma vez, seu ambivalente aspecto - social e
cognitivo-individual —, podendo debrucar-se mais detidamente sobre aquele, como o
fizeram Doise (1992) e Jodelet (2001), ou sobre este, como o fez Abric (1994). Assim, a
metodologia adotada pelo pesquisador devera perscrutar os elementos cognitivos e
contextualizar o meio social no qual atua o sujeito participante da pesquisa entendendo-
o criticamente. Como anteriormente ja estabelecemos o contexto no qual se inserem 0s
participantes da pesquisa, propusemos nas etapas de analise, 0 que o campo de estudo

da TRS chama de obtengcdo da “saliéncia dos elementos de uma representagdo”
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(VERGES, 1994). Para isso, recorremos as técnicas de evocacao ou associacéao livre e
de hierarquizacdo de itens, nas bases do que propde Abric (1994), conforme
reapresentado por Sa (1996). Essa saliéncia nos permitiu a sua confrontacdo, ante 0s
demais dados obtidos, nas etapas seguintes da pesquisa.

Os dados coligidos nesta etapa com a aplicacéo das técnicas de associacao e
hierarquizacdo de itens permitiu-nos tracar uma sintese da representacdo social sobre
formacdo inicial de professores de espanhol como lingua estrangeira, partilhada pelo
grupo social de professores de espanhol da UFC. Conforme nos indica Spink (2002),
consideraremos essa sintese, como proposto pela natureza da pesquisa, como um
material resultante de um estudo exploratdrio, de sujeitos “genéricos”, de acordo com
que esse conceito € sugerido pela autora.

A RS estudada tem seu nucleo figurativo centralizado em duas ideias
bésicas:

1. formagdo de professores significa desenvolver nos formandos

conhecimentos de aspectos linguisticos formais;

2. formacdo de professores significa desenvolver nos formandos

conhecimentos de didatica e metodologia de ensino do idioma.

Como as RS sao orientadoras de préaticas, importa dizer que os professores
que assim significam o objeto conduzem sua atuagdo como formadores de docentes de
E/LE na direcdo de formar sujeitos que se preocupem em aprender regras de
funcionamento da lingua espanhola, como tempos verbais, relacdes morfoldgicas e
sintaticas, etc. Havera, na mesma medida, a conducdo das atividades formativas
promovidas pelo grupo voltadas para o desenvolvimento de habilidades didatico-
pedagdgicas para 0 ensino desses mesmos aspectos, como definir estratégias e
metodologias, para a sala de aula, que visem a suprir as necessidades dos alunos que 0s
professores atenderdo em suas atividades profissionais.

No que concerne ainda a orientagdo de praticas, depreendemos dessa
constatacdo que, relacionadas as diversas abordagens de ensino do século XX e sua
influéncia na forma de entender o papel do professor e, nesse sentido, sua formacao, se
aproximam essas ideias com o chamado método tradicional de ensino, centrado na
traducdo e na gramatica. Embora, paradoxalmente, na fala dos professores
evidenciemos afirmacfes que vinculem o estudo dessas categorias ao uso real,
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comunicativo e interacional, o que aproxima o entendimento da abordagem
comunicativa, desenvolvidaa partir da década de setenta, no Brasil.

A aparente indefinicdo dos paradigmas gerais de compreensdo do ensino de
idiomas, que acaba por afetar o papel do professor e como ele deve ser formado para a
pratica na realidade proposta, cabe na discussdo promovida por Almeida Filho (2011),
quando este discute o ensino de linguas no Brasil desde 1978 e propde um
questionamento sobre para onde ele se conduzird nos proximos anos.

Na analise que desenvolve, o autor gquestiona, apoiando-se em dados e na
experiéncia profissional, que, no final da década de 70, a abordagem comunicativa foi
trazida ao Brasil com a promessa de revolucgéo no ensino de idiomas, principalmente do
inglés, que substituira o francés, na época do periodo militar. Conforme aponta, a
abordagem comunicativa aparecia como “cenario alternativo da for¢a no aprender em
uso e para uso reais” (Ibid., p. 97), tanto por exigéncias de trabalho de um mundo que
avancava nas relagdes internacionais como de “uma vanguarda ou elite académica
ocupada sistematicamente em reinventar caminhos” (Ibid., p. 97). Ele pondera, contudo,
que, para alguns analistas aplicados, a abordagem perdeu forca nas duas Gltimas décadas
e parece ter fracassado em seu propdésito. Porém, reagindo a essa visdo, propde que o
que sim ocorreu foi a construgdo de “sentidos periféricos ou erroneos” do que venha a

ser essa abordagem. Para Almeida Filho (2011),

[...] quando o ensino reconhecido no horizonte como comprometido
com o0 uso [..] pode-se viver a comunicacdo (mesmo que
precariamente no inicio) e, nela, aprender a lingua e, em alguns
momentos, sobre ela. Esse segundo caminho é o que tenho tomado
como o caminho da abordagem comunicativa e o primeiro o da
abordagem sistémica pela forma (gramatical) (p. 98)

Segundo sua reflexdo, o que acontece, reiterando, é uma confusdo por parte
de professores e formadores de docentes sobre a abordagem comunicativa, 0 que gera 0s
chamados “sentidos periféricos ou erros”, tais como entender toda acéo linguistica como
comunicativa, indicacdo de foco na oralidade e dialogar ou monologar criticamente na
L1 (Ibid., p. 98 — 99).

Essa explicacdo parece ser a mais plausivel para explicar o posicionamento
aparentemente paradoxal dos professores investigados, uma vez que, em suas falas, por
inimeras vezes, eles fazem alusdo a aspectos proprios da abordagem comunicativa,
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como a interacdo e o0 uso real da lingua, mas negam esse entendimento, ao revelar uma
representacdo diversa daquela, centrada no estudo estrutural do idioma. O que parece
estar acontecendo € o que aponta Almeida Filho (2011), em sua analise, ou seja, que
haja a intencdo de propor agfes tanto de ensino como de formacdo, baseadas na
comunicagdo, mas um desvio dessa intengdo na orientacdo das praticas.

Essas consideracbes podem explicar, ainda, por exemplo, a angustia
demonstrada por um dos professores participantes da pesquisa, ao admitir que néo
consegue desvencilhar-se do ensino da gramatica, embora acredite que deveria fazer
reflexdes para além dessa discussdo que vislumbrassem aspectos da vida real e da
interacdo efetivada pela comunicacdo: “olhando para minha prética, as disciplinas de
linguas, que é onde eu mais atuo, eu as vezes me sinto muito presa mesmo aos
conteddos gramaticais [...] mas como fazer essa ponte?” (Trecho da entrevista). Ou a de
outros que falam da importancia de trazerem para a formacédo a discussdo de aspectos
culturais que, conforme o proposto pela pragmaética cultural (BLUM-KULKA, 2008),
pode relacionar esses elementos ao uso interacional do idioma em sociedades: “Entéo o
papel do professor também €é de motivar, ndo s6 de formar em termos de [..]
conhecimento de lingua, em conhecimento de cultura, de literatura” (Trecho da
entrevista).

As ponderagOes apresentadas por Almeida Filho (2011) oferecem uma
aclaracdo sobre o entendimento dos dados obtidos, uma vez que se baseiam em
argumentacdes sélidas e centradas na comparacdo da préatica efetivada pelo ensino de
idiomas no Brasil nas ultimas quatro décadas.

Cabe anotar, contudo, que a voz do autor ndo estd sozinha em suas

afirmacdes. Schmitz (2007) afirma que

Alguns professores de lingua estrangeira compartilham a crenca de
que o ensino explicito da gramatica é sinénimo de ensinar um
determinado idioma [...]. Mas h& ainda outros professores, plenamente
fluentes e ‘“comunicativamente competentes”, que lancam mao do
ensino comunicativo e evitam a apresentacdo da gramética nas aulas
ministradas (p. 145).

As afirmacdes confirmam a confusdo metodolégica da aplicacdo dos
postulados da abordagem comunicativa e corroboram as reflexdes de Almeida Filho

(2011). Para Schmitz (2007), ensinar ou ndo gramatica sempre foi, e para ele sempre
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sera, uma questdo polémica e evidencia que a gramaética ¢ tdo importante para a
abordagem comunicativa como para qualquer outra abordagem de ensino de linguas,
mas assinala a distorcdo que se tem produzido, ao extremarem-se condutas, ora
suprimindo o enforque da gramatica, ora colocando-a em primeiro plano.

Dessa forma, a discussdo ndo se esgota nas linhas tracadas, mas aponta
entendimentos validos e coerentes com nossas consideraces e com 0s dados
analisados. Mostra uma tendéncia de desvio das propostas comunicativas e de sua
abrangéncia no ensino de linguas e, consequentemente, na formacdo dos professores
desses idiomas.

Como o0 que aqui nos toca é o ultimo aspecto, julgamos oportuno indicar
que as orientacdes de conduta acarretadas pela RS que o grupo estudado partilha aponta
para caminhos ja sondados pela Linguistica Aplicada (LA) e que reforca a necessidade
de discussao da formacdo docente, de sorte a sopesar os sistemas em conflito, propondo
caminhos de renovagdo dessa atividade, de maneira a corrigir eventuais “desvios” e

“erros”, como o sugerido pelos autores anteriormente citados.
Instrumentos

Detectada a RS dos professores, precisamos confrontar os dados. Doise
(1994) chama a atencdo para a pluralidade de abordagens e a diversidade de
significacbes que veiculam e fazem da RS um instrumento de trabalho dificil de
manipular.

Dada a complexidade do objeto de estudo da investigacdo (as ideologias
subjacentes a representacdo sobre formacdo de professores), 0 modo de aproximagéao
dele devera cercar-se de cuidados que garantam o seu entendimento na totalidade do
que se pretende.

Pelas razdes expostas, apresentam-se 0s questionarios e as entrevistas como
instrumentos que fornecerdo a materializagdo do que 0s autores apontam: a espessura
ideoldgica e os vetores Iéxicos das RS, que nos permitirdo entender o objeto de estudo
pesquisado. Ajuntados ao material colhido no curso das entrevistas realizadas, dar-nos-

do elementos suficientes para que alcancemos 0s objetivos propostos.
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No nosso caso, além de desenvolvermos os passos descritos, a analise,
realizada conforme as bases do que propde van Dijk (2003), avanca para um Viés critico

dos temas emergidos do discurso dos professores.

Sintese da analise do Iéxico

Nas analises empreendidas, tracamos um desenho do que dos dados obtidos
se extrai, a respeito das ideologias subjacentes a construcdo figurativa do objeto
estudado em nossa pesquisa. Com isso, percebemos, inicialmente, a predominancia da
RS partilhada pelos professores, em torno de duas ideias: de conceber o objeto como o
processo de desenvolvimento das habilidades linguistico-comunicativas e/ou de
entendé-lo como o aprendizado do conhecimento didatico-metodoldgico do ensino de
E/LE. Em seguida, constatamos que, pelas respostas dadas para 0s questionamentos
elaborados nas questdes dez e onze do questionario (Anexo I) utilizado, transparece a
ideia, por parte dos sujeitos, de que a formacao € algo que promove o melhoramento dos
individuos afetados pelas a¢Ges educacionais formativas e, em consequéncia disso, do
meio social atingido e modificado pelos futuros professores.

Pelo exposto, ajuntadas todas as respostas, podemos considerar que, a partir
da andlise dos dados examinados, emerge do vetor lexical, ou das “pistas do léxico”, a
ideologia progressista de educacdo, segundo a qual, a formacdo docente transpora o
sujeito de sua situacdo de ignoréncia para o conhecimento (MASCIA, 1999), seja ele
linguistico, seja ele didatico-pedagdgico. lgualmente, as informacbes nos autorizam
afirmar que o discurso dos professores colaboradores evidencia uma tendéncia a
legitimacdo das estruturas de poder, através da (re)validagdo do mesmo, por eles
exercidos como formadores de docentes, a partir do componente discursivo, atraves de
sua reproducéo e veiculacdo e na orientacdo de praticas, ante sua representacao social
sobre a formacdo de professores de E/LE.

Resta analisar, doravante, as respostas obtidas pela Gltima pergunta das
entrevistas®, que nos dardo uma vis&o de como se relacionam as ideias dos professores
com os textos oficiais contidos nos PPP’s dos cursos de Letras-Espanhol, atendidos pelo

grupo participante da pesquisa.

81 A pergunta feita foi: Conhece o projeto politico pedagogico do curso de Letras ao qual se vincula a
formacéo de seus alunos? O projeto influencia de alguma forma as suas atividades como professor?
Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino
e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara
Ano | — Edicdo N° 02 — Vol. I — Nov./ 2013 Maio/2014.
ISSN 2318-0099



181

Procederemos, incialmente, ao exame dos PPP’s e entremearemos suas
passagens com as posi¢Oes evidenciadas pelos professores, de maneira a revelar o lugar
social de que nos fala Moita Lopes (1991) onde atuam o0s sujeitos participantes da
pesquisa, bem como para ratificar a constatagdo da ideologia subjacente em seus
discursos.

Para proceder a apreciacdo, trazemos trechos do texto que d&o diretrizes
politico-pedagdgicas as acGes dos cursos oferecidos pela universidade, na qual se
desenvolveu a investigacdo. Para isso, analisaremos o neles contido, a partir da visdo
oferecida por Mascia (1999) que aborda as relacdes de poder responsaveis pela
prescricdo e proscricdo do discurso politico educacional inerente ao ideario de
progresso, presente em documentos que autora chama de “curriculares”, ou seja, aqueles
que preveem a organizacao curricular de um curso/disciplina. Faremos isso, a partir do
perfil previsto a ser alcancado na formacdo dos alunos dos cursos, descrito nos
documentos.

Os perfis tragados pelos PPP’s dos cursos diurno, noturno e semipresencial
da UFC sdo semelhantes, diferenciando-se apenas, quando fazem referéncia as linguas,
uma vez que no curso noturno presencial e no curso semipresencial ha, como ja dito
antes, a habilitacdo voltada completamente para a lingua espanhola e suas respectivas
literaturas. H& ainda acréscimo de subitens, ao se descreverem as habilidades do
profissional, de aspectos sobre o conhecimento de novas tecnologias e sobre traducdo,
no PPP do curso noturno.

Essa definicdo semelhante aos trés documentos do perfil do docente a ser
formado, da indicacbes das formas de pensar também iguais sobre o que seja a
formacao de professores de linguas. Nos PPP’s tanto do curso diurno, como do noturno

encontramos o seguinte, ao tragar do perfil do egresso:

Individuos que, uma vez licenciados ou bacharéis®, possam atuar em
seu campo profissional de forma critica e reflexiva, fazendo uso da
lingua e da literatura estrangeira, de forma a auxiliar a populacéo
atingida por seu trabalho a desenvolver: a) uma competéncia
linguistica® em espanhol de exceléncia (referente aos processos de
recepcdo: escuta e leitura e de producdo: oralidade e escrita, de

82 Importante lembrar que o PPP aqui referenciado foi elaborado para conceber as bases de dois cursos:
uma licenciatura e um bacharelado, ambos em lingua espanhola, por isso a referéncia a bacharéis no
texto.

83 Destaques nossos.
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diferentes discursos); b) um agucado senso ético e estético; e ¢) um
profundo conhecimento e respeito as diferentes variedades linguisticas
da lingua espanhola, as suas distintas manifestacdes literérias e as suas
culturas (UFC, 2009, p. 27).

Observamos a orientacdo para a formacdo de um sujeito engajado com seu
proposito de formacgdo, uma vez que se estabelece relacdo com o publico-alvo das a¢des
do professor formado. Os itens séo elencados tomando em consideracdo os objetivos de
atuacdo profissional do egresso e preveem a questdo da variacdo linguistica e de suas
manifestacdes literarias. Incluem-se, ainda, os termos ético e estético, que podem
assumir diferentes acepc¢des, conforme a ética sob a qual sejam encarados. Fazendo
relagdo com o perfil vislumbrando no documento do MEC citado anteriormente,
percebemos sua integracdo com o que diz respeito ao trecho daquele parecer em que se
1é: “da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento e manifestacdes culturais®, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais” (p. 30). Poderemos dizer, ainda, que essa visdo
vincula-se a um entendimento de que € a linguagem humana fruto de um processo

complexo, como se 1€, no PPP do curso de Letras noturno:

Tal visdo deve surgir da percepcao de que os fendmenos da linguagem
humana ou mesmo de uma lingua especifica sdo muito complexos e
sua explicacdo pressupde posicionamento cientifico-ideoldgico,
método de investigacdo, criatividade, paciéncia e insisténcia (UFC,
2009, p. 25).

O que nos permite depreender que o profissional, formado nos cursos em
questdo, devera ser capaz de articular ensino e pesquisa, no desenvolvimento de uma
visdo de estudo aprofundada da lingua, na busca de seu entendimento como fendmeno
social e de natureza interacional, carregando em seu bojo, aspectos da cultura que assim
a engendrou.

Conforme o tencionado, pretendemos mostrar a vinculagdo do que
prescrevem os documentos referenciados a sistemas filosoficos que compreendem o
ensino de linguas, por sua vez o papel de professor e dos alunos e, por consequéncia, a
formacdo desse docente, sob uma Otima progressista-emancipadora, bem como a

concepcao comunicativa do aprendizado de idiomas.

84 Destaques nossos.
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A promessa da modernidade em educacdo € a de tornar as pessoas mais
responsaveis e envolvidas em suas condigdes sociais. Observemos, sobre isso, o trecho
do PPP anteriormente citado que prevé que o egresso do curso deverd atuar, depois de
graduado, “de forma a auxiliar a populagao atingida por seu trabalho” (p. 27).

Conforme a abordagem de Mascia (1999), ao problematizarmos o discurso
politico presente nos documentos oficiais, devemos lembrar que eles carregam em seu
bojo certa visdo de mundo. De modo semelhante e para, além disso, por se apresentarem
como projetos politicos, os documentos se revestem, ainda, de praticas politicas que,
conforme os destaques acima, se vinculam a uma visao progressista de compreender a
formacéo docente.

Outra caracteristica do ideéario do progresso na educacdo, conforme a
mesma autora, consiste na busca da emancipacdo do individuo que resultaria no
progresso em todas as areas. Por essa visdo, as mudancas se engendrariam, sobretudo,
diretamente no individuo. Esperar-se-ia, assim, que as pessoas “fossem vistas e se
vissem como individuos que pudessem agir no seu mundo” (MASCIA, 1999, p. 32).
Voltando-nos para os trechos destacados do PPP, percebemos a aproximacgdo com essas
ideias em trechos como: “Individuos que, uma vez licenciados ou bacharéis, possam
atuar em seu campo profissional de forma critica e reflexiva”, ou ainda,
“posicionamento cientifico-ideoldgico, método de investigacdo, criatividade, paciéncia
e insisténcia”, que fazem direta referéncia direta a atuagdo dos futuros professores, no
meio em que atuarao.

Importante serd, todavia, destacar as razdes pelas quais nos levaram a
recorrer aqui as colocagdes feitas no trabalho realizado por Mascia (1999), que
conduziu uma pesquisa de doutorado defendendo a tese de que, a partir de um ideério de
completude, o discurso dos documentos politico-educacionais analisados por ela se
caracterizariam como um discurso calcado no ideario do progresso, que tem sua origem
na filosofia positivista e que, por sua vez, ainda segundo ela, propiciam a manutencao
das relacOes de saber estabelecidas na ideologia educacional. Desde uma perspectiva de
analise de discurso de origem francesa, a autora analisou os discursos considerando-0s
clivados por idearios de saber e de poder, historicamente localizados e procedeu a um

exame das tensGes entre o linguistico e esse momento historico, de forma a revelar,
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segundo suas conclusdes, um sujeito interpelado e perpassado pela ideologia e por essas
relagdes de poder.

Conforme nossas inferéncias realizadas sobre as falas dos professores, 0
ideario progressista estd evidenciado, o que nos permite dizer que o discurso dos
professores, nesse sentido, se afina com o delineado nos PPP’S. Fica evidenciado, pelas
informacdes fornecidas pelos docentes e explicitadas no quadro onze, sobre seu
conhecimento dos documentos, e segundo as quais todos afirmam saber o seu contetdo
e, em sua maioria, influenciar-se pelo que ali se registra, que a constatacdo de
alinhamento de visdes se justifica por essa razao.

Finda essa etapa, consideramos que ela cumpriu o delineado pela
metodologia, a saber: dar, a partir do vetor lexical, os indicativos dos elementos
constitutivos do nucleo figurativo da representacdo social sobre formacao de professores
de E/LE, partilhada pelos docentes universitarios, que participaram do estudo, bem
como de seu substrato ideol6gico.

Satisfeito esse passo, avangaremos no proximo item para relacionar as
considerac0es feitas nesse topico, com os temas evocados nos discursos dos professores
extraidos das entrevistas. No mesmo item, contextualizaremos a(s) ideologia(s) que
deles se depreendem, buscando responder a indagagdo levantada pela pesquisa,
refutando ou confirmando o que até pudemos constatar ou, ainda, encontrando novos

elementos do tecido ideoldgico constitutivo da RS estudada.

Sintese do tecido ideoldgico suporte da representacdo social partilhada

Ganha relevancia no estudo critico do discurso, especialmente se adotamos
a visdo de van Dijk (2008a), o material ideoldgico que dele se depreende. Tal a razdo de
propormos como questdo central de nossa pesquisa a perscrutacdo da ideologia sobre a
qual se funda a RS sintetizada anteriormente. Consideramos, em igual monta, que a
ideologia vai, tal como a RS que sustenta, orientar praticas e determinar
comportamentos, produzindo conjuntos significantes de contextos sociais. Na cognigéo
social proposta por van Dijk (2003 e seguintes) e por Moscovici (1978, 2009), as
ideologias, assim como as crengas, aparecem como elementos fundamentais de

conceitos e determinacdo de condutas.
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Com esse entendimento, pudemos demonstrar nos dados compilados e
inferidos, que a ideologia progressista esta por detrds dos discursos do grupo estudado,
apoiando sua representacao.

Complementar a essa visao, pudemos perceber que ha a recorréncia em mais
de uma das respostas (tanto as da questdo oito como na indagacdo onze do questionario,
que evocam o termo “reflexdao” (P5), “critica” (P10), e nas entrevistas), indicando uma
preocupacdo em formar professores que sejam capazes de, ao modificarem o meio em
que atuardo, o facam de forma flexiva e critica. A respeito dessa criticidade reflexiva,
Barros (2010) discute sobre o proposto pelo Realismo Critico, a partir do que sugere
Bhaskar (1998), segundo o qual, essa corrente filosofica postula que a sociedade nédo
consistiria apenas de individuos, mas do conjunto das relacfes dentro das quais 0s
individuos se situam. Conforme destaca a autora, o Realismo Critico delineia a ideia da
“emancipa¢do” como a “autoemancipacao”, ou seja, ela envolveria a transformag¢do do
proprio individuo, do ‘eu’ individualista, unificado, centrado na prépria pessoa, em um
eu exterior, voltado para a solidariedade e fraternidade (Ibid., p. 20). Para Barros
(2010), o debate sobre a teoria critica da sociedade moderna propicia uma reflexao
sobre a formacdo de professores de linguas, voltada para a sua repercussdao na
sociedade. De nossa parte, vemos coligir as opinides em sentido de confirmar uma viséo
moderno-progressista dos professores, que entendem a formagdo como caminho para a
emancipacdo do sujeito atingido pelas acdes formativas e, consequentemente,
melhoramento dele mesmo e do meio em que eventualmente atue. Esse sistema é o que
apontamos ser a ideologia que subjaz a RS estudada em nosso trabalho. Até aqui,
pudemos confirma-la nas evocacOes lexicais dos participantes da pesquisa e nas
primeiras respostas analisadas do questionario.

Forcoso afirmar, no entanto, que, apesar de utilizarmos as defini¢cGes de
Bhaskar (2002) trazidas por Barros (2010), suas ideias tentam, paradoxalmente, se opor
ao idealismo progressista moderno. Segundo o filésofo, os realistas criticos ndo negam
a realidade dos acontecimentos ou dos discursos. Pelo contrario, insistem neles. Porém,
mantém que s6 seremos capazes de entender e mudar o mundo social se identificarmos
as estruturas atuantes que geram esses acontecimentos e discursos. A partir de uma
visdo socialista, Bhaskar (Ibid.) propde que os fendmenos sociais sdo o produto de uma
pluralidade de estruturas e que essas devem ser ordenadas hierarquicamente de acordo
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com sua importancia explicativa dos fendbmenos sociais. Esse tipo de abordagem,
defende o fildsofo, permite evitar tanto os erros de determinismo, como o reducionismo
econdmico, como o de um ecletismo diferenciado. Evitando-se promover analises que
se centrem em dar explicacfes baseadas desde um Unico ponto de vista, sem levar em
consideracdo outras relevancias.

Tendo em vista o0 aporte tedrico utilizado no nosso estudo, deveremos
explicitar o que van Dijk (2008a) diz nesse sentido sobre as estruturas do poder. Ali
destacamos 0 que o autor elenca como sendo as caracteristicas do poder que sdo
relevantes para uma analise social das praticas discursivas.

Conforme a proposta de Bhaskar (2002), para uma andlise que estabeleca a
hierarquia de importancia das estruturas sociais, para a explicacdo de manifestacfes
sociais, o que van Dijk (2008a) delineia ao caracterizar o controle do poder, permite-nos
analisar ainda sob outro aspecto as respostas dos professores.

Tendo em vista que se trata 0o conjunto de participantes de grupamento
social, é licito afirmar que serd elemento de determinacdo da sua dindmica o poder,
conforme a caracterizacdo descrita. Esse poder se exercera, sobretudo, a partir do que se
sugere, através da interacdo e no ambiente que esses sujeitos exercem seu poder: no
caso, a sala de aula. Aparelhados de recursos socialmente disponiveis para o exercicio
do poder, colocados na condicdo de professores formadores de docentes, autorizados
pela instituicdo de ensino a que se vinculam, para promover essa pratica formativa, 0s
docentes poderdo persuadir seus alunos, através do discurso, a validar e reafirmar a
cognigdo social (RS) partilhada pelos seus membros (a formacgdo de professores
entendida como desenvolvimento de conhecimentos linguisticos e de ensino do idioma).
Isso sera possivel através de atos de fala, tais como comandos de atividades propostas
em sala de aula ou pedidos de realizacdo de estudos especificos, por exemplo.
Igualmente sera possivel a aplicacdo de ameacas, na relacdo assimétrica que se
apresenta, corroborando a possibilidade de aplicacdo de sancdes (reprovaces em
disciplina, para citar uma), em caso de desobediéncia.

Esse exame mostra que as ideologias partilhadas no tecido social no qual se
inserem os individuos estudados podem ser, e normalmente o sdo, validadas e
revalidadas através do discurso e das praticas que orientam, de maneira a significar e
ressignificar o préprio meio, numa retroalimentagédo perene, propria da constituicdo e da
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dindmica das representacfes sociais como sugerido por Moscovici (1978, 2009). Isso
nos permite dizer que a universidade, tal qual como desenhada pelas respostas
fornecidas, aparece como o espaco dessa legitimacdo e de exercicio do poder.
Finalmente, sugerir, também como indica van Dijk (2008a), que ela sera o palco de uma
disputa, de manifestacdes do contrapoder que, nesse sentido, conduza as mudancas
possiveis também de se realizar no mesmo espacgo. Esse também é o entendimento de
Mascia (1999), ao concluir seu trabalho, sugerindo que haja uma emergéncia de
resisténcia, ao propor que haja vozes silenciadas e silenciosas, nesse processo que
precisem ser ouvidas, para a proposi¢cdo da ressignificacdo da maneira de encarar ou de
construir o discurso politico educacional, por ela investigado.

Assim, ao contrapor as afirmacdes de Mascia (1999) e Barros (2010), que
discutem a relacdo do discurso educacional e a formacédo de professores, bem como o0s
atrelam aos sistemas filosoficos progressista e real-critico, respectivamente, chegamos a
duas constatacdes: através de associacdo do léxico, relacionamos as respostas dadas ao
pensamento progressista. Logo em seguida, discutindo o pensamento do positivismo
critico, apresentamos diferente analise, dessa vez, a partir das propostas de van Dijk
(2008a) sobre as relacdes de poder, também relacionando as ideias com a realidade dos
cursos de formacdo de professores e as relagcdes assimétricas entre formadores e
formandos.

Avancando, ainda, no exame, conforme aponta Mascia (1999), porém, a
constatacdo da vinculacdo a ideias progressistas pode extrapolar o circulo do grupo
social estudado. Para ela, o0 método comunicativo funda-se na década de setenta, na
Europa, e dissemina-se pelo mundo, chegando ao Brasil, tal como afirma Almeida Filho
(2011) no final daquele decénio, para firmar-se como visao predominante do ensino de
idiomas. Na discussdo que promove, a autora discute como essa visdo afeta o discurso
politico educacional nos documentos politicos e oficiais, como 0s parametros

curriculares nacionais. Para ela

[...] a abordagem comunicativa coloca-se a servico da ideologia
modernista em educacdo que V& no ensino-aprendizagem um processo
ideal e idealizado de controlar o sujeito a partir do seguinte
pressuposto: de que é possivel, através do despertar da consciéncia do
sujeito, transformar toda a sociedade (Ibid., p. 127).
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Conforme suas consideragdes, podemos amalgamar as propostas da
abordagem comunicativa ao ideério progressista, em términos de proposito. Ao analisar,
por nossa vez, as conclusdes construidas acerca da RS e de sua ideologia, a explicacdo
se apresenta oportuna. Constatamos que, embora evocassem uma visao comunicativa do
ensino de idiomas, os participantes reafirmaram sua conduta no ensino, dentro da
formacdo docentes de aspectos formais da lingua espanhola, contrapondo-se ao espectro
conceitual que sugerem seguir. A hip6tese do erro ou ma-compreensdo ganha forca se
consideramos a relacdo abordagem comunicativa-idedrio progressista, proposto por
Mascia (1999). Consortes a essa Vvisdo, 0s professores aproximam, igualmente, os dois
entendimentos, mas, de acordo com a explicagdo de Almeida Filho (2011) -
corroborada pela de Schmitz (2007) —, desviam-se em entendimentos erroneos da
abordagem que dizem abracar.

Consideramos que, com as sinteses empreendidas, estamos preparados para

tecer as consideracoes finais.

Consideracoes finais

Para concluir este trabalho, retornaremos aos objetivos e perguntas de
pesquisa, com a finalidade de delinear o trajeto seguido e, feito isso, sugerirmos alguns
encaminhamentos que surgem a partir do exame empreendido.

Procuramos acercar-nos em nosso trabalho da relagdo mantida entre a
representacdo social de um grupo de professores de uma universidad, sobre o objeto
“formacao inicial de docentes de espanhol lingua estrangeira” e as ideologias sobre as
guais se ampara esse conhecimento préatico por eles partilhado.

Com esse objetivo, recorremos & Teoria das Representacdes Sociais
desenvolvida, inicialmente, por Moscovici (1978, 2009) e complementada por Doise
(1992), Abric (1994) e Jodelet (2001). No interior dessas discussfes, destacamos,
também, as propostas de Harré (2001) que considera o léxico como vetor das
representacdes sociais, ou seja, que as palavras carregam em si 0 nucleo figurativo das
RS ou servem de veiculo para a sua manifestacdo no discurso dos sujeitos.

Ainda com relacéo as referéncias tedricas de nossa pesquisa, aproveitamo-
nos, também, do proposto por van Dijk (1980 e posteriores) que sugere uma abordagem
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ideologica do discurso. Em suas consideragdes, 0 autor aponta para uma constitui¢ao
socio-cognitiva do discurso, na qual encontramos representagdes, crengas e ideologias
dos sujeitos, de um determinado grupo social, que arregimentam em torno desses
elementos seus discursos. Tal como Harré (2001), van Dijk (2003) vislumbra, com uma
abordagem propria e diversa daquele, nos elementos linguisticos, a possibilidade de
deteccdo, dessa vez, das ideologias que estdo por tras dos textos consumidos,
propagados e legitimados no interior das relagdes dos grupos.

Por altimo, nosso trabalho articula, como é préprio da Linguistica Aplicada,
de forma multidisciplinar, as duas areas do conhecimento explicitadas (TRS e ECD) em
busca da compreenséo do objeto investigado (formacao inicial de professores de E/LE),
uma vez dada a sua complexidade de composicéo. De tal forma a reiterarmos a natureza
da pesquisa em LA essencialmente aplicada, no sentido de que se centra de forma
primordial na resolucédo de problemas de uso da linguagem, tanto no contexto da escola,
no caso da universidade.

Assim, propusemos uma metodologia que articulasse as propostas analiticas
das areas explicitadas, de forma a revelar o que buscavamos: as ideologias da RS
estudada. Com esse intuito, recorremos as técnicas de associacdo livre de palavras e
hierarquizacdo de itens, do interior da TRS, conforme o desenhado por Sa (1996) e
Spink (2002), no sentido de revelar os elementos mais centrais do nucleo figurativo da
representacdo partilhada pelo grupo. Cumprida esta etapa, analisamos o léxico evocado
nos discursos, a partir das respostas obtidas da aplicacdo de questionadrios com
perguntas abertas sobre o objeto estudado. Por fim, analisamos os temas emergentes
também dos discursos dos participantes, dessa vez, desde suas consideracdes feitas
durantes entrevistas conduzidas por nés.

Triangulados os dados obtidos por essas etapas, detectamos que emergia dos
elementos obtidos do corpus gerado pela pesquisa, uma representacdo por eles
partilhada: a de que formar professores de espanhol significava dota-los de
conhecimentos linguisticos e didaticos para o ensino do idioma. Incialmente,
percebemos que os professores procuravam acomodar seu entendimento a ideia de que
esses conhecimentos linguisticos deveriam ser utilizados em situagcGes comunicativas de
uso. Tal ideia levou-nos a considerar que o discurso se relacionava com 0s conceitos
sobre os quais se vinculam as propostas contidas para o ensino e aprendizagem do
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idioma da abordagem comunicativa. Contudo, a reincidéncia da evocacao, por parte dos
participantes, de palavras que se relacionavam a elementos formais da lingua, como
idioma, gramatica e conhecimento linguistico, revelou que a discussdao promovida por
Almeida Filho (2011) e Schmitz (2007) sobre o desvio ou a errdbnea compreensao pelos
professores da abordagem comunicativa, cabia nas afirmacdes dos participantes, uma
vez que, embora falassem de elementos de comunicacdo, reiteravam sua posic¢ao de que
um professor de espanhol deveria, antes de tudo, conhecer a lingua, seus elementos
formais; e revelavam uma posicdo centrada em um estudo da estrutura do idioma, para
que sO entdo se efetivasse o seu uso; caminho inverso da abordagem que,
aparentemente, apresentavam como sendo a ideal.

Notamos, igualmente, que tanto as palavras evocadas nas primeiras etapas
da pesquisa, como os temas emergidos na fase da entrevista revelaram uma posi¢édo
vinculada ao ideéario progressista de educacdo. Cabe observar que essa Visdo
progressista, grosso modo, concebe a instrugdo escolar e académica como um meio de
mover o sujeito de uma situacéo de ignorancia para uma de sabedoria (MASCIA, 1999).
Essa condicdo de melhoramento, reiteradas vezes evidenciada na analise dos dados, se
dirige para semelhante entendimento de que, uma vez aprimorado, o individuo sera
capaz de autonomamente interferir no seu meio também aperfeicoando-o, a seu turno.

Langando um olhar mais detido, contudo, parece haver uma distorcdo de
ideias por parte dos participantes, pois restava em seus discursos elementos linguisticos
gue apontavam para uma Visdo, aparentemente, paradoxal de sua parte, em relacdo a
uma concepcao progressista da educacdo. Tais eram as impressdes como a de que 0
professor universitario deveria ser o condutor do processo de emancipacdo dos
formandos; ou a de que se dava na formagdo de docentes uma transmissdo de
conhecimentos de quem os detinha — no caso o formador da universidade — para quem
Ihes faltava; ou, ainda, de que deveria haver uma formacéo reflexiva dos futuros
professores.

Sendo assim, valemo-nos das discussdes promovidas por Barros (2010) a
respeito do realismo critico desenvolvido em grande parte por Bhaskar (2002) e
vinculamos as ideias evidenciadas pelos professores ao que a autora debate, de tal forma
a demonstrar uma insercdo também desses idearios nas falas dos professores, com
relacdo a formacédo docente reflexiva. De forma semelhante, trouxemos as ponderacfes
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de Mascia (1999), em torno do discurso politico educacional, de maneira a indicar que
as visOes de professores superiores e detentores do conhecimento, capazes de conduzir
seus aprendizes na busca pelo progresso ou melhoramento, expde uma ligacdo as ideias
do humanismo cléssico, cujas postulacGes se direcionam para a concepcao de uma elite
pensante, detentora do saber classico e de uma massa, quase amorfa, a quem se lega o
saber mais prético e utilitarista.

Para o entendimento de todo o examinado, trazemos a discusséo
empreendida em torno do ideério do progresso, do modernismo e do p6s-modernismo,
suscitada por Bauman (1998). Para o autor, 0 que acontece nas Ultimas décadas € mais
um movimento pés-moderno do que uma reacdo aquele ideério, que alguns estudiosos
defendem, segundo ele, ter acontecido no século XX. A avant-garde ou vanguarda
modernista fundada nas primeiras décadas do século XX, em contraponto ao ideario do
progresso positivista do século XIX, exacerbada pelos diversos movimentos artisticos,
foi alimentada, conforme o autor, pelo “nojo e impaciéncia para com 0 pregui¢oso e 0
indolente passo da mudancga que a modernidade ensinou as pessoas a esperar e prometeu
cumprir” (BAUMAN, 1998, p. 122). Nesse sentido, a interferéncia do ideario moderno
inaugurado com o pensamento positivista que redundou nas ideias progressistas
(MASCIA, 1999), estava ali esgotado e a auséncia cobrava que pensamentos
vanguardistas fossem formados, para a proposi¢do e novos caminhos a serem seguidos.

No entanto, ressalta Bauman

Podemos dizer que o que hoje se acha ausente é a linha de frente que
outrora nos permitia decidir qual o movimento para frente e qual o de
retirada. Em vez de um exército regular, as batalhas disseminadas,
agora, sdo travadas por unidades de guerrilha; em vez de uma acédo
ofensiva concentrada e com um objetivo estratégico determinado,
ocorrem interminaveis escaramucas locais, destituidas de finalidade
global (1998, p. 122).

Assim, falta-nos um movimento vanguardista que nos aponte um caminho
alternativo a ser seguido, frente aqueles ja evidenciados no século XX. A modernidade
prometida nas décadas de vinte e trinta parece configurar-se num painel de pos-
modernidade nos ultimos anos da vigesima centuria e nos primeiros deste centenario.
Conforme aponta o autor citado anteriormente, o que aconteceu nas décadas posteriores
foi que, por exemplo, as obras de arte do modernismo, concebidas e executadas de
forma violentamente diferente das anteriores, inicialmente rechacadas, comegaram a ser

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino
e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara
Ano | — Edigdo N° 02 — Vol. | — Nov./ 2013 Maio/2014.
ISSN 2318-0099



192

compradas por muitos que nem sequer as entendiam ou admiravam, somente para que
parecessem modernos, guardando um verniz de modernidade, sobre um composto que
se abrigava em ideario que as precediam.

O movimento apontado pelo autor nos parece aplicavel em nossa anélise. O
verniz do ideario progressista parece estar bem delineado nas estruturas linguisticas do
discurso dos participantes, evocadas nas etapas do estudo. Contudo, o ideario humanista
e a estrutura do poder e de sua manutencdo se revelam em outras dessas mesmas
composicdes, frente a um discurso de emancipacdo e formacao reflexiva. De tal forma a
compor uma ideologia complexa em torno do objeto de formacdo de professores de
E/LE. Ideério formado ndo apenas por elementos progressistas, humanistas, modernos e
realistico-reflexivos, mas por todos eles (ou por nenhum, ou por sua cumulacdo, tal
como um dos entendimentos de ruptura epistemoldgica proposto por Janeira (1972), ja
citado anteriormente), resultando em uma ideologia pds-moderna, nos moldes

apresentados por Bauman:

Vivemos num mundo diversificado e polifénico, onde toda tentativa
de inserir 0 consenso se mostra somente uma continuagdo do
desacordo por outros meios. Este mundo foi submetido, por muito
tempo a um processo de completa e inexoravel “incertizacdo™® [...]
Como sdo cortadas as despesas com 0 bem-estar coletivo e individual,
e com as remuneragdes sociais, 0s custos da policia, da prisdo, dos
servigos de seguranca, dos guardas armados e de protecdo da casa, do
escritorio, do carro crescem initerruptamente [...] A estrada dos cortes
do bem-estar pode levar a toda parte, menos a uma sociedade de
individuos livres (1998, p. 251-252).

Como percebemos, o autor desenha um mundo neoliberal, concebido nas
bases da pos-modernidade que, sob uma proposta de desoneracdo do estado e de
libertacdo do individuo e das instituigdes, acaba por gerar mais mecanismos de controle
e legislagdo, que tolhe, em ultima instancia, o que visa liberar.

No que aqui nos toca examinar, nas falas dos professores, a tematica de
“preparacdo para o trabalho”, evidenciada nas analises, suscitando em seu bojo uma
autonomia, uma reflexividade dos formandos e, ainda, uma visdao mercadoldgica da
formagéo, contrapem-se a um controle por parte dos formadores do processo. A
liberdade proposta pelo ideario pds-moderno, que parece ser, em ultima andlise, 0 dos

professores, ndo se efetiva nesse modelo, mas é o que se segue. Para Bauman (1998), a
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liberdade ¢ a aptidao de fazer aquilo de que se gosta, “que implica no direito do
individuo de néo ser tolhido pelos outros no desenvolvimento® da sua prépria atividade;
a liberdade se expressa na resisténcia a opressio — na energia critica®” ” (lbid., p. 253).
No entanto, os detentores do poder contemporaneos ndo reconhecem sendao uma forma
de: “ser responsavel na linguagem do poder, ¢ seguir o comando enquanto “ter poder”
significa, essencialmente, tirar o direito de alguém mais a qualquer outra
responsabilidade, que ¢é a sua liberdade” (Ibid., p. 250).

Assim, compreender a formacdo de docentes de E/LE sob uma Unica
perspectiva seria ratificar o direito ao monopodlio do poder para alguns, o dever da total
obediéncia para outros (BAUMAN, 1998, p. 248). Ou seja, seria tolher a liberdade e
reforcar as estruturas do poder apontadas por van Dijk (2008). Em ultima instancia,
seria inviabilizar uma avant garde que propiciasse novas rotas e opgdes a se segulir.

Vejamos, ainda, que as ideias de uma formacéo voltada para o trabalho, de
forma responsavel, reflexiva e que produza desenvolvimento, conforme a suscitada
pelas falas observadas, encontram um contraponto, um paradoxo, na visdo de poder
também veiculada pelos mesmos discursos, mostrando viavel a associacdo que fazemos
aqui com as consideracdes de Bauman (1998) e van Dijk (2008) sobre o poder, seu uso
e abuso. A coincidente visdo de ambos os autores sobre a resisténcia diante de tais
coercOes, parece-nos, por nossa vez, concluir que o caminho a sugerir, depois das
constatacOes feitas nessas consideracGes finais, seja o de propor novas discussées em
torno do assunto. Obviamente, a analise de relacdes de poder aqui estabelecidas ndo
pode ser generalizada com o todo da sociedade. Apenas estudos mais abrangentes, que
analisem um maior numero de grupos, podem revelar se se confirmam essas relacoes. O
exame proposto, no &mbito de nossas consideracdes, relacionado ao grupo estudado, no
entanto, aponta para essas a¢oes coercivas (a partir do que do seu discurso se revela) por
parte dos professores universitarios, em favor da legitimacdo de sua ideologia.

Tal como, pois, Bauman (1998), afirmamos que estamos tdo longe quanto se
pode estar de sugerir que os defeitos de uma estratégia sdo provas incontestes das
limpidas virtudes de qualquer outra. Ou seja, as consideracfes aqui realizadas apontam
muito mais para que se siga perquirindo o objeto de estudo, perscrutando sua natureza

complexa, que concluindo de forma cabal o desenho de sua constituicao.
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O que neste estudo nos interessou investigar, no entanto (e devemos reforcar

o carater exploratorio explicitado na metodologia da pesquisa), conduz-nos a indicar

uma ideologia pos-modernista subjacente a RS partilhada pelos atores envolvidos no

estudo.

No que se refere, ao que a constatacdo nos suscita, poderemos citar, entre

outras possiveis pesquisas, aquelas que questionem:

a)

b)

f)

qual a interferéncia que a estrutura (fisica e curricular) oferecida pelas
escolas e universidades brasileiras para o ensino de uma lingua
estrangeira interfere nessa ideologia;

de que forma os professores que atuam nas diversas modalidades e
niveis de ensino estdo desenvolvendo suas atividades e baseados em
qual ideologia;

como esté sendo feita a escolha do material didatico, das estratégias de
leitura, e da abordagem das habilidades comunicativas;

qual a compreensdo em torno do ensino da gramatica;

qual a compreensdo sobre a organizacdo escolar brasileira e seu
funcionamento, juntamente com a legislacdo que Ihe regula as
modalidades, ofertas e padrbes de qualidade;

quais as propostas curriculares dos cursos de Letras e sua igual
interferéncia na ideologia que esta por detras das RS de ensinar e

aprender um idioma; etc.

Enfim, multiplos olhares sobre esse objeto de representacdo “formacdo de

professores de E/LE” que redunda em orientacdo de praticas e que revela ideologias.

Outro desdobramento deste estudo exploratério poderd ser, ainda, a

expansdo do corpus e dos sujeitos participantes, em outras esferas, lugares, contextos

sociais e instituicOes de atuacdo da formacédo de professores de E/LE, a revelar se a RS

evidenciada neste trabalho, partilhada pelo grupo estudado se confirma no interior de

outros grupos; ou se coincide o material ideologico sobre o qual se sustenta ou, ainda,

quais as ideologias que apoiam a mesma ou outras RS.
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De nossa parte, igualmente, podemos indicar que as constatacbes feitas
nesta pesquisa, nos orientardo na conducdo de propostas junto ao grupo de professores
formadores de docentes em espanhol do qual fazemos parte e dos grupos de pesquisa
que orientamos®, no sentido de discutir os dados obtidos e se e de que forma eles
podem auxiliar para a reflexdo desse fazer formativo.

Assim, podemos considerar que, como em toda investigacdo cientifica, as
respostas encontradas ndo esgotam a discussdo em torno do assunto. Longe disso,
suscitam novos questionamentos e nos convidam a perseguir novas informacdes, novos

caminhos, novos horizontes.
Referéncias

ABRIC, J-C. Les représentations sociales: aspects théoriques. In: Pratiques sociales et
representations, p. 11 -35, Paris: PUFC, 1994,

ALMEIDA FILHO, J. C. P. de. O fazer atual da Linguistica Aplicada no Brasil: Foco
no Ensino de Linguas In: KLEIMAN, A. B. & CAVALCANTI, M. C. (orgs.).
Linguistica Aplicada suas faces e interfaces. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2007.

. Dimensdes Comunicativas no ensino de linguas. 6. ed. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2010.

. Linguistica Aplicada Ensino de Linguas & Comunicacdo. 4. ed. Campinas,
SP: Pontes Editores e ArteLingua, 2011.

BAPTISTA, L. M. T. R. Representacdes do sujeito-aluno e do sujeito-professor. Revista
Trabalhos em Linguistica Aplicada. Instituto de Estudos da Linguagem Campinas, n°
42, p. 107-123, 2003.

. RepresentacGes sobre o outro - o estrangeiro na midia. Anais do IX
Congresso Latino-Americano de Estudos do Discurso ALED 2011, 01 a 04 novembro
de 2011, UFMG, Belo Horizonte, Minas Gerais.

88 Coordenamos o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Praticas de Ensino e Formacdo de Professores de
Lingua Espanhola (GEPPELE), vinculado ao CNPQ e a Prd-Reitoria de Pés-Graduagdo e Pesquisa da
UFC, que, desde 2010, propde atividades (estudos, palestras e eventos) em torno da discussdo sobre suas
essas assuntos e que se tornou um espaco de discussdo e reflexdo a respeito da formagéo de docentes de
E/LE.

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino

e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara
Ano | — Edicdo N° 02 — Vol. I — Nov./ 2013 Maio/2014.
ISSN 2318-0099



196

BARROS, S. M. de. Formagdo Critica do educador de linguas: por uma politica
emancipatéria e de transformacéo social. In: BARROS, S. M. de; ASSIS-PETERSON,
A. A. de. Formacao Critica de Professores de Linguas: Desejos e Possibilidades. Sdo
Carlos, SP: Pedro & Jodo Editores, 2010.

BAUMAN, Z. O mal-estar da p6s-modernidade. Tradu¢do de Mauro Gama e Claudia
Martinelli. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1998.

BHASKAR, R. Critical Realism — Essential Readings. In: ARCHER, M. et. al. Centre
For Critical Realism. London: Routledge, 1998.

. From Science to emancipation — Alienation and the actuality of
Enlightenment. New Delhi, London: Sage Publications, 2002.

BLUM-KULKA, S. Pragmatica del discurso. In: VAN DK, T. A. El discurso como
interaccion social. Barcelona: Gedisa Editorial, 2008.

BRASIL. Parecer CNE/CES 492/2001. Brasilia: Ministério da Educacdo, Conselho
Nacional de Educacéo, 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf>. Acesso em: 6 nov. 2012.

. Orientacdes curriculares para o ensino médio; Linguagens, codigos e suas
tecnologias. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2006.
239 p. (Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio; volume 1).

CAVALCANTI, M.C.; MOITA LOPES, L. P. Implementacdo de Pesquisa na sala de
aula de linguas no contexto brasileiro. Revista Trabalhos em Linguistica Aplicada.
Instituto de Estudos da Linguagem, Campinas, n. 17, p. 133-144, 1991.

DOISE, W. L’ancrage dans les études sur les représentations sociales. Bulletin de
Psychologie, Tome XLV - N° 405, 189-195, 1992. Disponivel em: <http://elendil.univ-
lyon2.fr/psycho2/IMG/pdf/doise-ancrage.pdf.> Acesso em: 10 dez.2011.

HARRE, R. Gramética e Léxicos, vetores das representacdes sociais. In: JODELET, D.
(org.). As representacdes Sociais. Rio de Janeiro: EQUERJ , 2001.

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino
e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara
Ano | — Edigdo N° 02 — Vol. | — Nov./ 2013 Maio/2014.
ISSN 2318-0099


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
http://elendil.univ-lyon2.fr/psycho2/IMG/pdf/doise-ancrage.pdf
http://elendil.univ-lyon2.fr/psycho2/IMG/pdf/doise-ancrage.pdf

197

JODELET, D. (org.). As representacgdes Sociais. Rio de Janeiro: EQUERJ , 2001

MASCIA, M. A. A. O ideario do progresso no discurso politico educacional: uma
andlise discursiva das relagdes de poder-saber. Tese (Doutorado em Linguistica
Aplicada) Instituto de Estudos da Linguagem, Unicamp, 1999.

MOSCOVICI, S. A representacdo Social da Psicanalise. [La psychanalyse — son image
et son public] — Traducédo de Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Zahar editores, 1978.

. Representag@es Sociais. Petropolis, RJ: Vozes, 2009. 62 edigdo.

SA, C. P. de. Nucleo Central das Representacdes Sociais. Petropolis: Editora Vozes,
1996.

. A Construcdo do Objeto de Pesquisa em RepresentacGes Sociais. Rio de
Janeiro: Ed UERJ, 1998.

SCHMITZ, J. R. Algumas reflexdes sobre o ensino de Graméatica em Lingua
Estrangeira: Um Guia Prético. In: KLEIMAN, A. B.; CAVALCANTI, M. C. (orgs.).
Linguistica Aplicada suas faces e interfaces. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2007.

SPINK, M. J. Desvendando as teorias implicitas: uma metodologia de analise das
Representacdes Sociais. In: GUARESCHI, P. A.; JOVCHELOVITCH, S. (Orgs.).
Textos em RepresentacBes Sociais. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2002.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA. Projeto Politico Pedagdgico Licenciatura
em Letras. Fortaleza: UFC, Centro de Humanidades, Coordenagdo do Curso de Letras,
Departamento de Letras Estrangeiras, 2005.

. Projeto Politico Pedagogico do Curso: Letras - Lingua Espanhola e suas
Literaturas, nas modalidades Licenciatura e Bacharelado. Fortaleza: UFC, 2009.

. Projeto Politico Pedagogico do Curso de Letras Lingua Espanhola e suas
Literaturas Modalidade A Distancia. Fortaleza: UFC, Centro de Humanidades,
Coordenacéo do Curso de Letras, Departamento de Letras Estrangeiras, 2007.

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino
e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara
Ano | — Edigdo N° 02 — Vol. | — Nov./ 2013 Maio/2014.
ISSN 2318-0099



198

VAN DUK, T. A. Algunas notas sobre la ideologia y la teoria del discurso. Semiosis
(Universidad Veracruzana, Xalapa, México), n. 5, julio-diciembre de 1980, pp. 37-53.

. Ideologia - Una Aproximacion Multidisciplinaria. Barcelona: Ariel, 2003.
. Cognicao, discurso e interacdo. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

. ldeologia y analisis del discurso. Revista Internacional de Filosofia
Iberoamericana y Teoria Social, n. 29, abril- junio, 2005a, pp. 9 — 36.

. Discurso, noticia e ideologia. Estudos na Andlise Critica do Discurso.
Porto: Campo das Letras, 2005b.

. El discurso como estructura y proceso. Barcelona: Editorial Gedisa, S.A.,
2006.

. The mass media today: discourses of domination or diversity? Disponivel
em http://www. discourse.org. 2006b. Acesso em: 20 mai. 2011.

. In: Revista de la Asociacién de Andlisis del Discurso — ALED. 2006¢, Vol.
6(1).

Nuevo racismo y noticias. Un enfoque discursivo. Disponivel em:
<http://www. discourse.org>. Acesso em: 7 ago. 2007.

. Discurso e Poder. Sdo Paulo: Contexto, 2008a.

. El discurso como interaccion social. Barcelona: Gedisa Editorial, 2008b.

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino
e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara
Ano | — Edigdo N° 02 — Vol. | — Nov./ 2013 Maio/2014.
ISSN 2318-0099



199

ANEXO | QUESTIONARIO

Identificacéo

1.

o o &~ WD

10.

11.

12.

13.

Nome:
Idade:
Naturalidade:
Escolaridade:

Ha& quanto tempo vocé trabalha nesta instituicdo?

Quantos anos de experiéncia na formagéo de professores?

Quantos anos de experiéncia como professor de lingua estrangeira?

Elenque quatro palavras que vocé associa ao termo “formacao de professores de

linguas™:

Coloque em ordem de importancia as quatro palavras que Vocés escreveu

anteriormente:
Qual a sua compreensao do que seja ‘formacao de professores de lingua?
Qual o papel da universidade na formacao de professores de lingua?

Qual o papel do professor universitario, em sua opinido, na formacdo de

professores de linguas?

Conhece o projeto politico pedagdgico do curso de Letras ao qual se vincula a
formagéo de seus alunos? O projeto influencia de alguma forma as suas

atividades como professor?
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