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Resumo: O ensino da expressdo oral de uma lingua estrangeira, particularmente no espago da escola
publica, € um tema que costuma ser tratado com certa desconfianca pela comunidade escolar, uma vez
que parece predominar ainda uma compreensao de que o aluno ndo aprende realmente a “falar” a lingua
estrangeira, nas aulas ministradas na escola. No presente trabalho, objetivamos apresentar um relato de
experiéncia de um projeto desenvolvido com alunos dos sextos anos A, B e C em uma escola de ensino
fundamental do municipio de Fortaleza. A metodologia utilizada consistiu na realizacdo de uma proposta
de sequéncia didatica que pretendia fomentar o desempenho dos participantes na aquisicdo da oralidade
em lingua espanhola. A fundamentacéo tedrica do projeto baseou-se nos pressupostos tedricos de autores
como Borddn (2006), Almeida Filho (1998, 2008), Prado Aragonés (2004), Pastor Cesteros (2006) e
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Os resultados obtidos demonstraram que as producdes dos alunos
que efetivamente se envolveram na atividade superaram as expectativas da docente, tanto no uso
adequado do vocabulario, quanto na producdo dos fonemas, evidenciando que € possivel encontrar
caminhos para o desafio de ajudar os alunos da escola publica a desenvolver sua expressdo oral na lingua
meta.
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INTRODUCAO

Pensar o ensino de uma lingua estrangeira (doravante LE) inclui problematizar
uma série de questdes que envolvem ndo s6 as concepc¢des de lingua e linguagem,
adotadas pelo professor, mas, sobretudo, implica ter em conta o planejamento das
unidades de ensino, a producdo ou selecdo de material didatico, a aplicacdo da
metodologia de ensino adequada em sala de aula e a avaliagdo da aprendizagem dos

alunos.

E nossa intencdo, no presente artigo, refletir sobre uma experiéncia de ensino da
expressdao oral em lingua espanhola, em contexto do ensino publico regular,
considerando as especificidades desse contexto educativo, que ndo raras vezes envolve
salas lotadas e, muitas ainda, apresentando infraestrutura inadequada; tempo reduzido
de aula e, consequentemente, menor exposicdo a lingua-alvo, além da pouca expectativa

ou indiferenca demonstrada pelos alunos na aprendizagem de uma segunda lingua.
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Para fins de exposicdo, organizamos nosso trabalho em trés secfes: na primeira,
descrevemos 0 percurso do conceito de competéncia comunicativa na perspectiva de
Borddn (2006) e apresentamos as contribuicdes de Almeida Filho (1998) sobre o0 ensino
de lingua estrangeira numa abordagem comunicativa; na segunda secao, apresentamos o
modelo de Sequéncia Didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para o
ensino dos géneros orais e escritos na escola, como também as contribuicGes de Prado
Aragonés (2004) e de Pastor Cesteros (2006) sobre o ensino comunicativo das quatro
habilidades comunicativas (ouvir, falar, ler e escrever), por fim, na uGltima sessdo,
descrevemos o projeto Me comunico en espafol desenvolvido na disciplina de espanhol

como lingua estrangeira para alunos do sexto ano do ensino fundamental.

O CONCEITO DE COMPETENCIA COMUNICATIVA

Passados quase 50 anos da publicacdo do artigo “Communicative Competence”
(HYMES,1972), o conceito de competéncia comunicativa, proposto pelo autor do
artigo, ndo encontrou consensualidade entre os teéricos que o empregam.' Apesar das
controvérsias sobre a definicdo do termo e dos desdobramentos posteriores, a
perspectiva apontada por Hymes revolucionou os métodos de ensino de LE, uma vez
que deslocou a atencdo dada ao ensino do vocabulério e das estruturas sintaticas, de
forma descontextualizada, para o ensino de como o vocabulario e a morfossintaxe séo
efetivamente usados pelos falantes, isto €, relacionando esses conhecimentos a um dado
contexto e a uma inten¢do comunicativa; dessa forma, a comunicacdo propriamente dita
passa a ser o foco do conceito de competéncia comunicativa proposto por Hymes
(1972,1979).

Segundo Borddn (2006, p.30), Hymes critica o conceito de competéncia
formulado por Chomsky (1965), pelo fato de este ndo considerar em seus postulados a
importancia da dimensdo sociocultural como um fator de controle da expressao
linguistica, fundamentando o conceito de competéncia apenas nos critérios de

gramaticalidade e aceitabilidade. Nesse sentido, Chomsky desprezaria parametros

! Sobre esse tema consultar Silva, Competéncia comunicativa em lingua estrangeira (que conceito é
esse?) SOLETRAS, Ano IV, N° 08. Sdo Gongalo: UERJ, jul./dez de 2004.
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como: i. 0 uso real da lingua (capacidade do falante de usar o conhecimento que ele tem
da lingua); ii. os aspectos psicoldgicos que interferem no desempenho do falante
(limitagcBes de memdria, mecanismos de percepcao); iii. 0 conhecimento sociocultural e
a capacidade para usar esse conhecimento (0 que é adequado ser dito de acordo com o
contexto comunicativo) e iv. a compreensdo de que 0 enunciado pode ser
gramaticalmente possivel, psicologicamente realizvel (factivel) e inapropriado ao
contexto comunicativo. Para Borddn (2006), Hymes ampliou o conceito de competéncia
formulado por Chomsky, acrescentando aos postulados os aspectos socioculturais que
influenciam na interacdo comunicativa.

Bordon (2006) apresenta um percurso histérico do conceito de competéncia
comunicativa. A autora chama a atencdo para o fato de que embora o conceito
formulado por Widdowson (1978) se aproxime do proposto por Hymes (1971), ele
deriva da Retorica e da Analise do Discurso. Para Widdowson (1978), a aquisi¢do da
estrutura da lingua deve ser concomitante com a aquisi¢do das suas regras de uso e a
énfase deve ser dada ao ensino da lingua viva em detrimento da lingua literaria.

Ainda de acordo com Bordon (2006), outros tedricos importantes para a
evolucdo do conceito de competéncia comunicativa foram Swain & Canale (1980) que
subdividiram a competéncia comunicativa em 4 subcompeténcias, quais sejam: a
gramatical, a sociolinguistica, a discursiva e a estratégica. A primeira consiste no
dominio do codigo linguistico no que se refere aos seus aspectos fonoldgico,
morfossintatico e textual; a segunda compreende o conhecimento das regras de uso da
lingua em diferentes contextos sociolinguisticos; a terceira se refere a habilidade de
organizar e interpretar significados e formas para produzir textos coesos e coerentes € a
quarta e ultima engloba o uso de estratégias verbais e ndo verbais para compensar falhas
na comunicacdo e/ou para destacar a intencdo retorica de alguns enunciados. Para a
autora, as subcompeténcias de Swain & Canale (1980) tiveram uma forte influéncia no
ensino de segundas linguas fundamentado no enfoque comunicativo.

Borddn (2006) finaliza o percurso historico salientando a contribuicdo do
modelo proposto por Bachman (1990), para quem a competéncia linguistica do falante
se subdivide em conhecimento organizativo e conhecimento pragmatico. O primeiro
tipo de conhecimento se subdivide em conhecimento gramatical (vocabulério,

morfologia, sintaxe, fonologia e ortografia); e conhecimento textual (elementos de
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coesdo e organizacao retorica da conversa); e o segundo, subdivide-se em conhecimento
funcional (funcBes ideais, manipulativas, heuristicas e imaginativas) e conhecimento
sociolinguistico (variedades dialetais, expressdes idiomaticas, componentes culturais e
figuras de fala). J& a competéncia estratégica ndo figura entre os componentes do
conhecimento linguistico. A autora conclui que a proposta de Bachman (1990) foi muito
influente como fundamentacéo teorica para cada um dos componentes da competéncia
comunicativa.

Segundo Almeida Filho (1998) ha diferentes maneiras estabilizadas de ensinar
linguas com uma abordagem comunicativa, uma vez que para este autor os metodos

comunicativos tém como denominador comum o foco na significacdo da interacdo, pois

O ensino comunicativo é aquele que organiza as experiéncias de aprender em
termos de atividades relevantes/ tarefas de real interesse e/ou necessidades do
aluno para que ele se capacite a usar a lingua-alvo para realizar acdes de
verdade na interacdo com outros usuarios-falantes da lingua. (ALMEIDA
FILHO, 1998, p.36)

De acordo com Almeida Filho (1998), a atuagdo do professor como organizador
e mediador das experiéncias do aluno com a lingua-alvo no ambiente escolar ou fora
dele (por exemplo, sugerindo sites, aplicativos, videos ou video-aulas disponiveis no
youtube, etc.) € o fio condutor de uma aula comunicativa. Vale considerar que o
professor é o responsavel por apresentar e explicar aos alunos modelos de uso da LE
para que, a partir da apropriacdo dessas referéncias, os alunos elaborem sua propria
expressao na lingua estudada que devera ser reforcada ou corrigida ao longo do curso
por atividades elaboradas pelo professor para esse fim.

Como haviamos pontuado na introducdo deste artigo, pautar-nos-emos na
perspectiva sociocomunicativa postulada por Hymes (1971) e desenvolvida por teéricos
como Widdowson (1978); Swain & Canale (1980); Bachman (1990) e Almeida Filho
(1998) e, ainda, no conceito de Sequéncia Didatica desenvolvido por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) para fundamentar teoricamente o projeto Me comunico en espafol.

O projeto tinha como objetivo geral observar se a sequéncia didatica que
desenvolvemos seria Util para ajudar aos alunos na aquisi¢do da habilidade oral em

lingua espanhola no contexto do ensino publico regular brasileiro, apesar do nimero
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excessivo de alunos, do pouco tempo de exposicdo a lingua-alvo e das limitagdes

impostas pela mé infraestrutura da escola onde o projeto foi aplicado.

ELABORACAO E APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nossas escolhas metodoldgicas para o desenvolvimento da sequéncia didatica
(doravante SD), aplicada com as turmas de sexto ano para fomentar a producdo da
expressao oral em espanhol, pautaram-se no modelo proposto para aquisicao de lingua
escrita pelo grupo de Genebra, mais especificamente em Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p.97) para quem uma “sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

Para estes autores, a base de uma SD ¢é a explicacdo detalhada, pelo professor,
da tarefa de producdo oral ou escrita que devera ser realizada pelos alunos. Os autores
recomendam que seja feita uma producdo inicial ou diagndstica, a fim de que o
professor conheca as competéncias ja adquiridas pelos alunos e planeje as atividades e
os exercicios da SD, buscando desenvolver habilidades que melhorem o desempenho
dos alunos. De acordo com os autores, apos o diagnéstico, o professor deve aplicar
exercicios sistematicos e progressivos (também chamados de médulos ou oficinas) para
que os alunos se apropriem das caracteristicas estilisticas e composicionais do género
trabalhado. A producdo final € o momento dos alunos mostrarem ao professor as
habilidades adquiridas e, por isso, também pode ser usada como atividade avaliativa.

O esquema abaixo sintetiza a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

para uma SD.
Figura 01: Proposta de Sequéncia Didatica
Mrtgiln-;a;ﬁ-dﬂ [ Frocuchs | -~ RMduls - -~ [ TS ™ - LASfuphin - - Prordacfis
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Essa segmentacdo da SD foi desenvolvida pelos autores, tomando como
referéncia as escolas de Genebra. No entanto, parece-nos importante que o professor

faca as adaptacGes necessarias para adequa-la a sua realidade. N@s, por exemplo, ndo
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realizamos a atividade diagnostica, pois nossos alunos nunca haviam estudado uma LE
antes e, por isso, nossa SD teve que substituir a producéo inicial dos alunos por um
modulo de apresentacdo de textos que mostravam pessoas, de diferentes paises
hispanofalantes, apresentando-se em variadas situacdes comunicativas. Nesse modulo,
foram trabalhados ndo apenas as caracteristicas estilisticas e composicionais do género
apresentacdo pessoal, mas sobretudo a prondncia, o vocabulario e algumas diferencas
interculturais entre os falantes das duas linguas. Os textos apresentados aos alunos
foram retirados do livro Saludos 1 da cole¢do Saludos publicada pela editora Atica, em
2008. Além de uma producdo autoral que desenvolvemos para o projeto.

A organizacdo de uma SD para o ensino da expressdo oral em espanhol
justificou-se por auxiliar os alunos a significar a aprendizagem da fonética do espanhol,
uma vez que observamos gque sem uma motivacdo auténtica para uma producao final,
precedida por atividades preparatérias, os alunos nao lembravam da prondncia das
palavras. Dessa forma, assumimos como principais objetivos da SD: criar uma situagédo
significativa para o uso da expressao oral, promover o uso do vocabulério e do contetdo
morfossintatico aprendido e, ainda, conscientizar os alunos dos conhecimentos
necessarios para gravar um video (enquadramento, luz, qualidade do som, etc).

Além do modelo de SD proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
também fundamentamos nossa atividade na concepcao teérica de Prado Aragonés
(2004). Conforme a autora, o uso real das quatro habilidades comunicativas néo
funciona isoladamente e sim integrando-as entre si, uma vez que o usuario da lingua
frequentemente intercala os papéis de receptor e emissor enquanto conversa com
alguém. A autora postula, ainda, que “a transferéncia de informacgéo e de lingua do
codigo oral ao escrito e vice-versa é muito habitual” (2004, p.94) ? de forma a que
diferentes géneros textuais, como uma obra de teatro ou um filme sejam escritos, muitas
vezes, permeados por caracteristicas dos géneros orais. Tal procedimento ocorre para
que o texto possa ser oralizado e o publico ndo perceba que se trata de um texto escrito.
Esses sdo apenas alguns exemplos de géneros textuais que misturam os codigos oral e

escrito no uso real da lingua.

2 No original “La transmisién de informacion y de lengua del cédigo oral al escrito y viceversa es muy habitual”
Prado Aragonés, Josefina Didactica de la lengua y de la literatura para ensefiar en el siglo XX. Espafia: La Murralla,
2004.
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Para o desenvolvimento das atividades propostas na SD, tambem consideramos
as contribuicbes de Pastor Cesteros (2006), sobretudo em seu livro Aprendizaje de
segundas lenguas, no qual a autora faz importantes questionamentos sobre a incoeréncia
entre a relevancia dada ao ensino da expressdo oral em LE e as atividades que
efetivamente sdo desenvolvidas pelos professores em sala de aula que ainda privilegiam
ensino da compreensao leitora e da produgéo escrita.

Cesteros (2006, p.198) explica que as atividades de producdo oral devem ser
significativas para o estudante, ou seja, o professor deve propor aos alunos tarefas nas
quais estes vejam um prop6sito comunicativo, pois s6 assim os alunos podem se arriscar
a produzir algo além do solicitado pelo professor. A autora orienta que, como no
desenvolvimento de qualquer outra habilidade, os temas trabalhados pelo professor
devem ser retirados da realidade sociocultural dos alunos, além de serem adequados ao
nivel de conhecimento linguistico que os alunos possuem sobre a lingua-alvo.

Para a conclusdéo da SD, buscamos nos fundamentar na Pedagogia dos
Multiletramentos que recomenda o uso das novas tecnologias da informacdo para o
ensino da “diversidade cultural de produ¢ao ¢ circulagdo dos textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que os constituem” (ROJO, 2012, p.22). Apesar da Pedagogia
dos Multiletramentos preconizar o trabalho com géneros multimodais e
multissemidticos, que combinam imagens com sons e links, nossa proposta de
apresentacdo final limitou-se a gravacdo pelo celular da apresentacdo dos alunos em
espanhol, pois a escola ndo dispunha de laboratorio de informatica para que os alunos
pudessem trabalhar a multimodalidalidade no video produzido. Além disso, 0 objetivo
principal da SD era significar a aprendizagem da expressdo oral e consequentemente
motiva-los a produzirem seus textos, revisarem suas producdes e as ensaiarem para que

a producdo oral em espanhol no video final fosse boa.

RELATO DE EXPERIENCIA: PROJETO ME COMUNICO EN ESPANOL

Uma das angustias recorrentes aos professores de LE, que atuam na escola
publica, é como trabalhar a expressdao oral em turmas com um ndmero excessivo de

alunos, muitos deles sem a motivacao necessaria para aprender uma lingua estrangeira.
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A indisciplina, consequéncia direta da falta de significado para os alunos dessa
aprendizagem, também contribui para agravar o problema.

Conforme mencionado anteriormente, o presente relato trata de uma experiéncia
que realizamos com o objetivo de minimizar essas dificuldades encontradas e de lograr
demonstrar aos alunos que eles sdo capazes de se expressar em lingua espanhola, bem
como compreender outros falantes que utilizam essa lingua. O conceito de SD postulado
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) ajudou-nos a romper com a fragmentacdo de
conteddos de uma aula para a outra e envolveu a todos, durante sete aulas consecutivas,
no planejamento e execucdo do projeto que elaboramos juntamente com os alunos.

A SD foi proposta logo ap6s o retorno das férias escolares de julho com o
objetivo de revisar os contetdos trabalhados ao longo do primeiro semestre, quais
sejam: o alfabeto, os verbos ser, estar, llamarse, tener e gustar, o vocabulario sobre
parentescos e 0s numeros de um a cem.

Ao iniciarmos o projeto Me comunico en espafiol, explicamos aos alunos que,
durante um periodo de tempo, as aulas seriam dedicadas a producdo de um video
individual no qual cada aluno gravaria um dos seus colegas apresentando-se em
espanhol e que, para isso, antes de gravar os videos, todos os participantes leriam textos
que apresentavam criancas de diferentes paises hispanofalantes, também se
apresentando em espanhol, com a ajuda da professora. ApOs assistir aos videos, 0s
alunos também deveriam produzir seus proprios textos, tendo como modelo aqueles
lidos e interpretados na primeira aula.

Quando iniciamos as atividades, poucos alunos pareciam entusiasmados com a
conducdo das atividades, por isso, para anima-los, durante essa aula, lemos em voz alta
0s textos do material didatico e pedimos para que os alunos 0s repetissem, esse
procedimento foi Gtil para que eles vissem que eram capazes de produzir os fonemas.
Ap0s ouvirmos a producdo dos alunos, aproveitamos para reforcar a correta producao
de alguns fonemas, por exemplo, /r/, /l/, lel, o/, entre outros. Seguindo-se a atividade
proposta de leitura, os alunos foram orientados a produzirem seus proprios textos de
apresentacgdo pessoal em espanhol.

Enquanto trabalhavam nas atividades de producdo dos seus textos pessoais,
circulavamos entre os varios grupos na sala, esclarecendo dividas e orientando aos

alunos que concluiam a tarefa a ajudarem seus colegas que ainda estavam produzindo os
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textos. Ndo determinamos quantidade de palavras, nem de linhas para a producéo
autoral dos alunos e sim de informacgdes. Cada texto deveria conter o0 nome do aluno,
sua idade, nomes dos pais e irmaos, a série que o aluno cursava e alguns dos seus gostos
pessoais. Ao final da primeira aula, poucos alunos haviam concluido a atividade.
Decidimos passar como tarefa de casa a conclusdo do texto e solicitamos aos alunos que
ja haviam terminado suas producfes que fossem a casa dos colegas ou 0s recebessem
em sua casa para dar continuidade ao trabalho de tutoria.

Na segunda aula, devolvemos as producfes textuais dos alunos corrigidas e
pedimos para que estes fizessem as modificagdes solicitadas. Nessa aula, a atencdo dada
aos alunos que demonstraram mais dificuldades foi intensificada. Além do trabalho de
tutoria, fizemos um grupo com aqueles mais resistentes a realizacdo da tarefa. Desse
grupo, 5 (cinco) alunos se sentiam incapazes de realizar a tarefa e declararam que nédo
tinham condicdes de realiza-la, porque mal sabiam sua prépria lingua. Esse fato nos
chama a atengdo uma vez que costuma ocorrer com certa frequéncia. E comum que os
alunos ndo se sintam motivados a produzir textos em lingua estrangeira, principalmente
guando se trata de textos orais, e considerem as propostas de atividade que lhes
apresentamos como algo acima de suas possibilidades. No entanto, 0 que esse projeto
nos demonstrou foi que é possivel minimizar esse sentimento, propondo aos alunos
objetivos claros, atividades sequenciadas e realizaveis no espaco de sala de aula, como a
que estamos relatando. Ao final da segunda aula, iniciamos o trabalho de ensaio com os
alunos que ja haviam passado pela etapa de revisdo e correcdo textual.

Na terceira, quarta e quinta aulas, ensaiamos com os alunos a leitura, producéo e
memorizagdo dos textos, pois a ideia era que no video eles aparecessem falando e nédo
lendo. Na quinta aula, dedicamo-nos aos Ultimos ensaios e chamamos os alunos,
individualmente, para que pudéssemos ouvir suas producdes e corrigir a pronincia de
algum fonema que ainda fosse necessaria. Durante esse modulo da SD, um desafio que
enfrentamos foi o de ajuda-los a superar a timidez e a vergonha de falar em espanhol.
Os alunos sabiam que seus videos poderiam ser vistos por outros e queriam aparecer da
melhor maneira.

As duas ultimas aulas, sexta e sétima, foram dedicadas as gravacoes em sala. Os
alunos nos questionaram por que eles ndao podiam fazer as gravacdes em casa, ja que

eles poderiam gravar em seus proprios celulares, mas insistimos que era importante que
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a gravacao fosse feita na escola, uma vez que poderiamos ajuda-los caso eles
esquecessem a pronuncia de alguma palavra ou ficassem nervosos e quisessem desistir.
Para ter espaco suficiente para a gravacdo do video, organizamos as carteiras em circulo
e, em seguida, colocamos uma imagem de Don Quixote olhando para um moinho de
vento na parede para ser a imagem de fundo dos videos. Orientamos aos alunos para
que, em duplas, gravassem os videos. Em média, cada video foi gravado entre duas e
trés vezes, e, enquanto as duplas gravavam, os outros alunos faziam seus Ultimos
ensaios.

Ressaltamos que apesar de termos realizado a mesma SD nas trés turmas de
sexto ano, escolhemos descrever o relato de experiéncia do sexto ano A por ter sido a
turma que mais se entusiasmou com a proposta da producdo de um video. Dos 35
alunos, 22 produziram o video final. Ao longo das aulas, observamos que mesmo 0s
alunos que ndo conseguiram produzir seus textos olhavam com interesse o
envolvimento dos colegas na produgdo da tarefa e foram menos indisciplinados durante
as aulas da sequéncia didatica.

Quanto aos resultados alcancados, os alunos de um modo geral, apenas
substituiram as informacdes dos textos apresentados, durante o primeiro moédulo, por
suas informacOes pessoais, apesar disso, a producgéo textual final dos alunos nos faz
considerar que a SD facilitou que os alunos consolidassem a aprendizagem dos
conteudos estudados de modo fragmentado ao longo do primeiro semestre. Além disso,
a producdo do video mostrou-se muito significativa para eles, uma vez que, ao terminar
as gravacoes, os alunos tiveram a iniciativa de mostrar seus videos aos pais e amigos.

A exibicdo do video final, pelos alunos que participaram de todas as etapas da
SD, fez com que os alunos que ndo a concluiram nos pedissem que repetissemos a
atividade, pois desta vez eles participariam de todas as etapas. Consideramos a mudanca
de postura desses alunos um efeito positivo da SD para a criagdo do “clima de
confianga”, descrito por Almeida Filho (1998) como a primeira macro-fase de uma aula
significativa de LE. Segundo o autor, essa atmosfera de confianga é a responsavel por
lograr envolver a turma nas atividades propostas pelo professor.

Em termos técnicos, podemos dizer que os videos ainda precisam de ajustes.
Houve casos de enquadramento ruim, muito barulho externo, audio baixo, etc., mas a

producéo oral, sobretudo dos fonemas que nos propomos a trabalhar - /x/,/t/,/l/, lol, lel -
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da maioria dos alunos foi muito boa. Também houve uma maior sedimentacdo na
aquisicdo do léxico e das estruturas usadas para fazer um uso comunicativo da lingua
em situagcdes em que o falante precisa dar informacGes pessoais e expressar gostos e

preferéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo, apresentamos o projeto que desenvolvemos com o fim de
trabalhar o ensino da expressdo oral em uma sala de aula da rede publica. Para tanto,
fundamentamo-nos em autores como Pastor Cesteros (2006), para quem a importancia
dada a expressao oral em LE, pelo viés da abordagem comunicativa, é incoerente com a
pratica desenvolvida pelos professores em sala de aula, pois estes, em sua maioria, ainda
privilegiam o ensino da compreensdo leitora e da producéo escrita.

Tomamos, ainda, em consideragdo 0s pressupostos de Rojo & Moura (2012)
sobre a presenca cada vez mais intensa das novas tecnologias, no cotidiano dos alunos, e
as novas praticas sociais de leitura e escrita, as quais pressionam a escola por mudancas
na abordagem do professor de ensinar e avaliar os géneros textuais orais e escritos.

Recorremos aos pressupostos destacados e buscamos aplica-los a uma proposta
de sequéncia didatica para o ensino da expressao oral. Conforme relatamos, propusemos
uma SD para o ensino dessa habilidade que apresentasse a possibilidade de se trabalhar,
significativamente, a fonética do espanhol associada ao ensino do género textual
apresentacdo pessoal. Também objetivamos destacar as dificuldades inerentes ao
trabalho pedagdgico realizado com grupos numerosos de jovens muitas vezes
indisciplinados e desmotivados.

O envolvimento dos alunos em uma proposta de atividade que ao final produziu
algo concreto, que eles puderam mostrar aos pais e amigos, ampliou nossas
possibilidades de promover a aprendizagem da expressdo oral, pois diminuiu
sensivelmente a desmotivacao e indisciplina dos alunos. Além disso, gerou a confianca
necessaria para que eles acreditassem em seu potencial para aprender a lingua meta.

Por fim, diante do exposto, reafirmamos nossa crenca de que é possivel o ensino

da expressédo oral no contexto da escola publica, apesar do tempo limitado destinado as
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aulas de LE, da grande quantidade de alunos por turma e da desmotivacéo intrinseca dos
estudantes para aprender um novo idioma.

O resultado alcangado com as produgdes finais dos alunos que participaram do
projeto nos convida a refletir sobre outras estratégias exequiveis para o ensino da
producdo oral, que ajudem a desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos na
escola publica. Tais estratégias sdo especialmente importantes uma vez que, no presente
momento, ndo h& politicas publicas para aumentar o tempo de aula para as linguas
estrangeiras, nem para diminuir o nimero de alunos por turma, portanto cabe a nos,
docentes, encontrar estratégias para minimizar os efeitos dessas adversidades impostas

pelo sistema ao nosso trabalho.
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