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CAPA
“La persistencia de la memoria”

Salvador Dali
1931

Oleo sobre tela
24 cm x 33 cm

A obra da capa trata-se de um fragmento do 6leo sobre tela “La Persistencia de la
Memoria”, feito pelo pintor Cataldo Salvador Dali i Doménech em 1931 que se
encontra em exibicdo no Museu de Arte Moderna de Nova York.

Nas palavras do autor “Toda a minha ambi¢do no campo pictorico € materializar as
imagens da irracionalidade concreta com a mais imperialista furia da precisdo”. E
assim se justifica a escolha da obra: pela busca dessa revista de materializar o
intangivel através da ciéncia, do trabalho, da pesquisa e do conhecimento dos
autores envolvidos na construcao desta coletanea.
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APRESENTAGAO

Este numero semestral da revista eletrénica do Geppele encerra as edicdes
referentes ao ano de 2023. Com tematica livre, esta edicdo brinda o seu leitor com
artigos sobre questdes diversas, relacionadas ao ensino de Espanhol como Lingua
Estrangeira (E/LE) e, ainda, com um texto na area da Sociolinguistica Educacional,
mais especificamente, no que tange ao ensino do voseo, considerando as
variedades da Lingua Espanhola.

Compdem esta edicdo artigos de autoria de pesquisadores e alunos dos
Cursos de Letras-Espanhol (diurno e noturno) da Universidade Federal do Ceara
(UFC). Ha, ainda, um artigo de uma aluna egressa do Programa de Pds-Graduagao
em Linguistica da Universidade Federal do Ceara (UFC). O primeiro artigo, de
autoria de Adelmo Nascimento Souza e Valdecy de Oliveira Pontes, € um relato de
experiéncia, no ambito do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) de Espanhol
da UFC. No texto, os autores explicitam suas caracteristicas e etapas, em especial,
a proposta de intervencdo de um minicurso intitulado: “Espafiol en Casa", que
propiciou o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira a alunos do Ensino Médio,
no contexto pandémico, desenvolvido em uma escola publica profissionalizante.
Para a realizacado do trabalho, os autores tomaram como referéncia as Orientagdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM (BRASIL, 2006), as
contribuicdes de Pimenta e Lima (2010) e de Almeida Filho (1993). A guisa de
conclusdo, os autores destacam a importdncia do Programa de Residéncia
Pedagdgica para a formacédo do professor e para a escola-campo que recebe o
projeto, posto que fortalece a construgcédo integral do futuro professor de E/LE,
colaborando com a sua formacéo cidada.

O segundo artigo, de autoria de Alicia Rocha Martins e Maria Valdénia
Falcdo do Nascimento, traz um relato de experiéncia de outro projeto da residéncia
pedagodgica da Lingua Espanhola em uma escola publica de Fortaleza. Nele, as
autoras refletem sobre a utilizagdo de materiais didaticos de Espanhol para alunos
com deficiéncia visual (DV) e sobre a importancia desses materiais para uma
aprendizagem eficaz do espanhol como lingua estrangeira. Através da analise de
propostas didaticas aplicadas em aula, com materiais em Braille e com
audiodescricdo, discutem como esses tipos de recursos podem influenciar na
eficacia do processo de ensino e aprendizagem. Por fim, as autoras concluem que
ainda precisamos continuar buscando formas de quebrar as barreiras, que os alunos
com deficiéncia enfrentam na escola.

O terceiro artigo, de autoria de Daniel da Silva Ramos Araujo e Valdecy de
Oliveira Pontes, apresenta propostas didaticas aos professores de Espanhol do
Ensino Médio no Brasil, para que possam introduzir os alunos nas diversas
variedades do "voseo" na América, como o "voseo" argentino e chileno, por exemplo,
e suas respectivas particularidades. Além disso, sugerem trabalhar com o cinema,
pois conforme Vizcaino (2007), o cinema pode ser uma ferramenta de trabalho
facilmente incorporada a qualquer tipo de metodologia, permitindo que o professor
trabalhe de maneira motivadora e criativa, com variedade de temas e situagbes
auténticas de linguagem. Para os autores, estas propostas didaticas serao uteis para
fomentar a consciéncia do aluno em relacdo a diversidade linguistica, conforme
sugerido pelas Orientagées Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM
(Brasil, 2006) e pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
PCNEM (Brasil, 2000). Como contribuicdo tedrica desse trabalho, utilizam a
perspectiva da Sociolinguistica de William Labov (1966, 2001, 2008) e da



Sociolinguistica Educacional, com as pesquisas de Pontes (2012), Pontes e Francis
(2014), Pontes e Brasil (2017), Pontes e Coan (2013). Em relagdo ao "voseo" na
Argentina e no Chile, explicitam os estudos de Carricaburro (1997, 2010, 2015),
Félix Morales (1972-1973), Malmberg (1974), Torrejon (1989), Rincén (2009), Couto
e Kulikovski (2011).

O quarto artigo, de autoria de Evenildo Queiroz Santiago, Valdecy de
Oliveira Pontes e Wygner Mendes da Silva, é fruto de uma analise sobre a
abordagem das categorias verbais Tempo e Aspecto, por parte da colecado didatica
“Vente”. Os autores objetivam averiguar como as categorias verbais, no ensino dos
pretéritos simples (PPS) e composto (PPC) do modo indicativo, sdo exploradas no
ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) e, ademais, colaborar com a
elaboracdo e avaliagdo dos materiais de Lingua Espanhola. Para o estudo das
categorias verbais Tempo e Aspecto no PPC e PPS em Lingua Espanhola, os
autores retomam os estudos de Pontes (2009, 2012), Gémez Torrego (2002), llari
(2001), Gutiérrez Araus (1997), Godoi (2001), Comrie (1985) e Garcia Fernandez
(2008). Para a analise dos dados, consideram as seguintes questdes: a) variedades
do PPC e PPS no Espanhol em distintos contextos; b) marcagdo do tempo por
verbos, advérbios ou contexto; c) o tratamento do Aspecto; e d) tragos aspectuais.
Ao fim da analise, os autores concluem que o material didatico examinado apresenta
uma abordagem superficial em relagao ao tratamento das categorias verbais Tempo
e Aspecto, no ensino do Pretérito Perfeito Composto e do Pretérito Perfeito Simples.

O quinto artigo, de autoria de Fernanda Almeida Freitas e Valdecy de
Oliveira Pontes, apresenta uma andlise do tratamento dado ao pluricentrismo
normativo da Lingua Espanhola nas unidades didaticas e nas orientagdes tedrico-
metodologicas da colecdo Entre Lineas. Este estudo adota fundamentos da
glotopolitica (MILROY, 2011; DEL VALLE, 2005; LAGARES, 2018) e parte de
orientacdes dadas pelo Plano curricular do Instituto Cervantes para o ensino de ELE.
A analise dos dados toma como pressupostos tedricos a Teoria da Variagao e da
Mudanca linguistica (Weinreich, Labov, Herzog, 2006; Labov, 2008) e as reflexdes
de linguistas hispanicos e brasileiros sobre o tema, como como Lipski (1996),
Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Silva-Corvalan (2001), Blas Arroyo (2005), Andion
Herrero (2013, 2019), Faraco (2008), Pontes (2014), Pereira, Pontes e Souza
(2016), Calderon Campos (2010) e Bagno (2002, 2007). Os resultados apontam
para uma predominancia do trabalho pedagdgico, da colegcdo sob analise, com as
variantes linguisticas proprias da norma-padrdo madrilenha e para a auséncia de
suporte didatico sobre o ensino da variagao linguistica nas orientacdes tedrico-
metodoldgicas dadas ao professor.

Ao publicarmos mais esta edi¢ao, desejamos que a leitura dos artigos deste
dossié atematico contribua para a divulgacéo e realizagdo de pesquisas no ambito
da Lingua Espanhola, considerando as suas especificidades e as multiplas
perspectivas das areas da Linguistica Aplicada e da Sociolinguistica Educacional.
Por ultimo, reiteramos 0 nosso agradecimento aos autores e aos avaliadores que
contribuiram para a realizacido desta edicio.

A Comissao Organizadora

Maria Valdénia Falcao do Nascimento (UFC)
Valdecy de Oliveira Pontes (UFC)

Raphael Chaves (UFC)



Sumario

LA RESIDENCIA PEDAGOGICA DEL ESPANOL Y EL CURSILLO ESPANOL EN

CASA: UN RELATODE EXPERIENCIA. ... 7

MATERIALES DIDACTICOS DE ELE PARA PERSONAS CON DISCAPACIDAD

VISUAL . ... e e e e e e e s s as 20

EL VOSEO ARGENTINO Y CHILENO EN CLASES DE E\LE A TRAVES DEL

CINE: PROPUESTA DIDACTICA..........coooeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 35

A ABORDAGEM DAS CATEGORIAS VERBAIS TEMPO E ASPECTO NA

COLEGAO DIDATICA VENTE...........oooeoeeeeeeeeee e 56

O PLURICENTRISMO NORMATIVO E A VARIAGAO LINGUISTICA NA COLEGAO

DIDATICA ENTRE LINEAS............ocoooooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 75



Revista Eletrénica do GEPPELE — Edi¢do N2 02 — Vol. 11 — Dez./ 2023 — ISSN 2318-0099 7

LA RESIDENCIA PEDAGOGICA DEL ESPANOL Y EL CURSILLO ESPANOL EN
CASA: UN RELATO DE EXPERIENCIA

Adelmo Nascimento Souza'
Valdecy de Oliveira Pontes?

RESUMEN

Este articulo de experiencia presenta un informe sobre el Programa de |la Residencia
Pedagogica (PRP) de Espafol, sefalando sus caracteristicas y etapas,
especialmente la propuesta de intervencion titulada “Cursillo: Espafiol en Casa”, que
se centrd en la ensefianza de espafiol como lengua extranjera (E/LE) a alumnos de
la secundaria en el contexto pandémico, desarrollada en una escuela de educacion
profesional publica. Como marco tedrico, aportamos las orientaciones curriculares
para la ensefianza media brasilefia (BRASIL, 2006) en lo que toca a la ensefianza
de E/LE, distinguiendo los roles de escuela y de curso libre, ya que a lo largo del
programa ejercemos las dos funciones en la escuela-campo. Destacamos, también,
las contribuciones de Pimenta y Lima (2010) en el proceso de pasantia y de Almeida
Filho (1993), para la construccion del proyecto de intervencion que se da a través de
las dimensiones para la ensefianza de una lengua extranjera. Por fin, evidenciamos
la importancia del Programa de la Residencia Pedagdgica para la formacién de
profesores y para la escuela-campo que recibe el proyecto, puesto que fortalece la
construccion integral del futuro profesor de E/LE, colaborando con su formacién
ciudadana.

Palabras clave: Ensefianza de ELE. Residencia Pedagodgica. Formacion de
profesores.

RESUMO

Este artigo de experiéncia relata nossa experiéncia no Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP), apontando suas caracteristicas e etapas, em especial a proposta
de intervencdo intitulada “Minicurso: Esparfiol en Casa" que visa o ensino de
espanhol como lingua estrangeira para alunos do ensino médio no contexto
pandémico, desenvolvido em uma escola de publica profissionalizante. Tomamos
como referéncia as orientagbes curriculares para o ensino médio (BRASIL, 2006)
para estudos sobre a teoria no ensino de ELE e distinguimos os papéis de escola e
curso livre, uma vez que ao longo do programa exercemos ambos 0s papéis na
escola-campo. Destacamos também as contribuicbes de Pimenta e Lima (2010) no
processo de estagio e Almeida Filho (1993) para a construcdo do projeto de
intervencdo que se da através das dimensbes para o ensino de uma lingua
estrangeira. Por fim, destacamos a importdncia do Programa de Residéncia
Pedagogica para a formacédo do professor e para a escola-campo que recebe o
projeto, posto que fortalece a construcédo integral do futuro professor de E/LE,
colaborando com a sua formacéao cidada.

Palavras-chave: Ensino de ELE. Residéncia Pedagdgica. Formagao de professores.

' Graduado em Letras Espanhol pela Universidade Federal do Ceara

2 Pés-doutorado em Estudos da Tradugéo pela Universidade Federal de Santa Catarina. E professor-
associado na graduacédo em Letras e docente permanente do programa de Pés-Graduagao.
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INTRODUCCION

Estudiar espafol actualmente es indispensable. Ademas de la importancia
de aquirir una segunda lengua, estamos en un eje geografico y politico que nos
favorece al aprendizaje de este idioma, ya que, en el continente americano
predominan las lenguas neolatinas, factor que nos hace “hermanos” y fortalece la
identidad latinoamericana.

Hablar de la Residencia Pedagodgica es para nosottros un gran honor.
Colaborar con la formaciéon de futuro profesores a través de este trabajo es de gran
valia para el conocimiento cientifico y el mundo académico, tras cada linea vy
secciones de este trabajo, relatamos nuestra experiencia y trabajo desarrollado para
el fortalecimiento de la ensefianza de la lengua espafiola.

Este trabajo trata sobre el Programa de la Residencia Pedagogica (PRP) de
Espafol, sefialando sus caracteristicas y etapas, en especial, destacamos la
propuesta de intervencion que hemos llamado “Espanol en Casa”, cuyo objeto
consiste en la ensefianza de espafol como lengua extranjera para alumnos de la
secundaria en el contexto pandémico, momento de gran dificultades en la educacion
a nivel mundial.

Destacamos en este trabajo, las contribuciones de Pimenta y Lima (2010),
quienes sefalan la importancia del papel del pasante de una forma critica y
constructiva, fortificando el proceso de observaciones del trabajo docente. También
nos fundamentos en Almeida Filho (1993), quien nos guia en las cuatro dimensiones
para la ensefanza de una lengua extranjera, y en las Orientaciones Curriculares
para la Ensefianza Media (BRASIL, 2006), que contextualiza la teoria y aporta
contribucoanes sobre el papel de la escuela y de los cursos libres.

El articulo dispone de secciones, en que hablamos de cada etapa del
Programa de Residencia Pedagdgica (PRP). Inicialmente contextualizamos el PRP,
luego las etapas del programa: ambientacion, observacion de clases, propuesta de
intervencion y practicas de pasantia. Enseguida, nos profundizamos y detallamos la
propuesta de intervencion “Cursillo espafiol en casa”, evidenciando sus objetivos, las
metodologias, programacion y resultados.

2 LA RESIDENCIA PEDAGOGICA DEL ESPANOL

La “Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES” (Coordinacion de Perfeccionamiento de Personal de Ensefianza Superior)
es una fundacion vinculada al Ministerio de Educacién brasilefio que actua en la
expansion y consolidacion de los cursos de posgrado stricto sensu en todos los
estados brasilefios. Es a través de esta fundacion que se realiza el programa de
‘Residéncia Pedagoégica do Espanhol’, lo cual busca valorar y mejorar la
formacion de profesores para la educacion basica.

Este programa se desarrolla por medio de una integracién entre las
Instituciones de Ensefianza Superiores y las escuelas de la Educacién Basica, bajo
la supervision de un profesor/orientador que promueve las formaciones en la
institucion y un profesor preceptor que promueve los talleres en la escuela-campo.
De esta manera los pasantes disfrutan de una inmersion en el mundo laboral aun en
su trayecto académico inicial y la mayoria de ellos reciben una beca en un periodo
de 18 (dieciocho) meses. En este periodo, los residentes siguen las etapas del
programa: observacion, diagndstico, intervencion, produccion de materiales y
practica de clases en la escuela-campo.
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3 ETAPAS DEL PROGRAMA

Para lograr éxito en la realizacion del “Programa de Residencia Pedagogica
del Espariol” (PRP/E), se hace necesario que el alumnado disponga de su tiempo y
se dedique al estudio de una forma asidua y solicita, para que se pueda desarrollar
las etapas y eventos del programa. Durante nuestra participacion, las etapas
estuvieron divididas en 10 momentos, segun el Plan de actividad:

1 - Ambientacion, estudio del “Projeto Politico Pedagdgico” (PPP) y
formacién inicial.

2 — Observacion y diagnéstico de las necesidades del cuerpo discente de la
escuela meta.

3 — Planeamiento y escritura del Proyecto de Intervencion.

4 — Produccion de materiales didacticos, divulgacién del Proyecto de
Intervencion e inscripciones de los participantes.

5 — Realizacion del Proyecto de Intervencion (12 parte).

6 — Escritura del Informe Parcial del Programa de la Residencia Pedagdgica
(PRP).

7 — Realizacion del Proyecto de Intervencion (22. parte).

8 — Planeamiento de actividades de vivencia en clase y pasantia.

9 — Escritura del Informe Final.

10 - Presentaciones de trabajos practicos en los EU (Encuentros
Universitarios) (Plan de Actividades, 2020, Traduccion nuestra).’

El Plan de actividad exigia que el pasante cumpliera con 414h obligatorias,
que se han dividido de la siguiente forma: 100h para las actividades de vivencia en
clase y pasantia; 194h para actividades extracurriculares, tales como estudio del
Projeto Politico Pedagogico, escritura del proyecto de Intervencién y elaboracién de
materiales didacticos; 100h actividades de la Residencia desarrolladas en la
Institucion de Ensefanza Superior, por medio de encuentros de formacion, estudio
de los documentos normativos de la educacion (OCEM , BNCC y PCNs) y 20h de
actividades desarrolladas en otros sitios, como encuentros universitarios.

3.1 Ambientacion escolar

El proceso de ambientacion se da a través de la inmersion del pasante en la
escuela-campo y la explotacion de los espacios escolares, pero en nuestro caso, no
fue posible desarrollar la ambientacion presencialmente, a causa de la pandemia del
coronavirus?, que surgido en el afio de 2020, hecho que paralizé varias de las
actividades del mundo, incluso las de la educacién. Por ello, la educacion pasé por

' 1 - Ambientalizag&o, estudo do "Projeto Politico Pedagogico” (PPP) e formagéo inicial. 2 —

Observacao e diagndstico das necessidades do corpo discente da escola-campo. 3 —
Planejamento e elaboragéo do Projeto de Intervengéo. 4 — Produgdo de materiais didaticos,
divulgacao do Projeto de Intervengédo e inscrigdo dos participantes. 5 — Realizagédo do Projeto de
Intervencéo (12 parte). 6 — Escrita do Relatério Parcial do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP). 7 — Realizagao do Projeto de Intervengao (22 parte). 8 — Planejamento das aulas de
regéncia em sala de aula. 9 — Escrita do Relatério Final. 10 — Apresentagdes dos trabalhos
praticos na UE (Encontros Universitarios). (Programa Institucional de Bolsa para Residéncia
Pedagégica — RP/UFC)

La pandemia del coronavirus, también conocida como COVID-19, ha sido una crisis global que ha
afectado a la salud y la vida de millones de personas en todo el mundo. El virus se propaga
facilmente de persona a persona, lo que ha llevado a la adopcién de medidas de distanciamiento
social, uso de mascarillas y restricciones de movimiento. Ademas, se han desarrollado vacunas
para prevenir la enfermedad y reducir su propagacion. A pesar de los esfuerzos, la pandemia
continua siendo un desafio, y se requiere la colaboracién de toda la sociedad para superarla.
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un cambio repentino del presencial para las clases en linea, siguiendo las
orientaciones de la OMS (Organizacion Mundial de la Salud), y por este factor la
ambientacion del proyecto fue inicialmente en linea, de acuerdo con los encuentros
por la plataforma digital Google meet en las reuniones de consejos de clases,
encuentros pedagogicos, clases de repaso para las evaluaciones finales del mismo
afo lectivo.

3.2 Observacion de las clases

La Residencia Pedagodgica incorpora la funcion de las asignaturas de
practicas de clase, ya que el programa dispone de encuentros formativos teoricos y
practicos, como ya evidenciamos anteriormente cuando hablamos de la Residencia
Docente y, por eso, podemos sefalar la importancia de ella para la formacion
docente y laboral.

Las asignaturas de practica son consideradas las mas importantes y muchas
personas creen que la teoria adquirida en el grado sin la practica es ineficaz, pues
no siempre las teorias se adecuan a la realidad, como relata el dicho popular “En la
practica la teoria es otra”, este dicho, a veces, fortalece el discurso de que no es
necesario profundizarse en la teoria, pero, esto no es verdad. Pimenta y Lima (2010)
sefalan que la teoria y la practica son importantes y necesitan ser reconocidas y
estudiadas separadamente ya que a partir del concepto de la “praxis™, la pasantia
es una etapa de investigacion, que involucra la reflexion del futuro profesor y su
intervencidon en colaborar con la escuela campo y la comunidad. Por eso hay que
reconocer el papel de la teoria como fuente de referencias para su crecimiento
profesional y personal y la practica como herramienta de “investigacion directa” por
eso debe haber el dialogo entre la teoria y practica.

Pimenta y Lima (2010) critica la formacion del profesor que se da a través de
una ‘pratica modelar”, es decir, el aprendiz que aprende un saber acumulado y
acaba no valorando su formacion intelectual por la creencia de que las repeticiones
de lo que se ve y lo que “ya se sabe por la légica” es suficiente, ocasionando asi un
conformismo y perjudicando la formacién del profesor.

La pasantia entonces, en esta perspectiva, se reduce a observar a los
profesores en clase e imitar estos modelos, sin proceder a un analisis critico
y tedricamente fundamentado y legitimado en la realidad social en la que se
desarrolla la ensefianza. Asi, la observacion se limita al aula, sin analisis del
contexto escolar, y se espera que el estudiante en practicas desarrolle y
ponga en practica "lecciones modelo"?. (Pimenta y Lima, 2010, p.36)
(Traduccién nuestra).

Basandonos en estos factores, ponemos de relieve la importancia que tiene
las observaciones de las clases teniendo en cuenta los conocimientos tedricos que
son indisociables para desarrollar una buena practica y formacion, considerando
también que la teoria no es efectivamente el conocimiento, sino una herramienta
para la construccidon del conocimiento, asi como destacan las orientaciones
curriculares de la ensefianza media (OCNEM) “una teoria no es el conocimiento; ella

1

O desenvolvimento de estagio como atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a intervengao
na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade (Pimenta y Lima, 2010, p.34)

O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e a imitar esses
modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na
realidade social em que 0 ensino se processa. Assim, a observagao se limita a sala de aula, sem
analise do contexto escolar, espera-se do estagiario a elaboragéo e execucao de “aulas-modelo”.
(Pimenta y Lima, 2010, p.36)
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permite el conocimiento; no es una llegada; es la posibilidad de una partida.”?
(BRASIL, 2006, p.130. Traduccion nuestra)

Por fin, destacamos aqui el proceso de observacion de las clases como el
principal instrumento de diagndstico, aunque el proceso haya ocurrido de manera
remota, a través de plataformas digitales, conseguimos evaluar, realizar un buen
estudio de campo y sefnalar los puntos fuertes y débiles de la escuela-campo, para
también hacer una mirada critica con base en el diagndstico realizado por nuestra
observacién y vivencia en el proyecto.

3.3 Propuesta de Intervencion

La construccion de la Propuesta de Intervencion es de suma importancia,
pues en esta etapa, hacemos una consolidacion de todo contenido estudiado en las
formaciones de la universidad, juntamente con el diagndstico de la etapa anterior
(observacion de clases) y pensamos, proyectamos, de una manera totalmente
protagonista, nuestra intervencidn en la escuela-campo, es decir, la propuesta de
Intervencién cumple el papel de extension, o sea, nos permite dar el retorno de
nuestra formacion, basada en los aportes tedricos, para ejecutarlos en la practica.

El proceso de escritura del proyecto de intervencién es necesario para la
oficializacion, justificacion y pertinencia de su trabajo, basandose en las necesidades
y dificultades expuestas del cuerpo discente de la escuela-campo.

3.4 Practicas de regencia

En esta etapa, se lleva a cabo todo lo que planeamos, discutimos vy
producimos en los talleres de la escuela-campo. Es durante esta etapa que damos
nuestros primeros pasos en la docencia, es decir, empezamos a impartir clases de
espanol para alumnos de ensenanza media. Otro factor importante, es que
empezamos también a producir materiales didacticos, desde el plan de clase hasta
pequefios libretos con contenidos gramaticales. Las practicas, es decir, las clases
impartidas, ocurrieron a través de la plataforma digital “google meet” para los
estudiantes del 1° afio de la secundaria de una escuela estatal de educacion
profesional, en Fortaleza, Ceara. En el cuadro a seguir, mostraremos los contenidos
y procesos metodoldgicos de algunas de las clases.

Cuadro 01: Contenidos de las clases

Descripcion de Periodo de Cantidad . .
L N Contenidos / trabajos
la actividad realizacion de horas
Regencia 08/03/2021 1h Verbos Ser y Estar / Las horas en espanol.

La clase comienza con una breve consulta sobre qué es un verbo para conocer
el nivel de los alumnos. Tras repasar el concepto de verbo, estudiamos el verbo
Ser y Estar en espafiol a través de una tabla con verbos conjugados Después
de mostrar la tabla con los verbos conjugados, mostramos la necesidad de los
Metodologias y pronombres personales para conjugar los verbos que hemos estudiado.
didacticas En la segunda parte de la leccion hubo una exposicién de un reloj con la hora
utilizadas en espanol y comentamos cdmo preguntar y responder segun la hora.
Concluimos la leccidon destacando el verbo Ser presente en el vocabulario de
las horas de acuerdo con lo que estudiamos a través de una actividad en linea
de la aplicacion Kahoot.
Recursos: Diapositivas, ordenadores, méviles, cuadernos y boligrafos.

% ... uma teoria ndo é o conhecimento; ela permite o conhecimento, ndo é uma chegada; é a
possibilidade de uma partida. (BRASIL, 2006, p.130, citacion original)
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Clase impartida a través de la plataforma digital google meet.
Regencia 22/03/2021 1h Los heterosemanticos del espaiiol.
La clase comenzé con un "rompehielos" (Dinamica para la interaccion) con
preguntas dirigidas al tema de los "falsos cognados/falsos amigos" del espanol.
En diapositivas mostramos palabras en espafiol y preguntamos a los alumnos
qué "pensaban" sobre el significado de cada palabra, después mostramos su
significado.
Explicamos el concepto de "falsos amigos" y comentamos la importancia de
observarlos y conocerlos.
Concluimos la clase con la exposicién de un video de YouTube que mostraba
situaciones delicadas en las que el "portunhol" y la ausencia de conocimientos
sobre las palabras heterosemanticas dejaban a los brasilefios como aprendices
de espanol y reiteramos la importancia de estudiar y conocer estas palabras.
Recursos: Diapositivas, ordenadores, méviles, cuadernos y boligrafos. Clase
impartida a través de la plataforma digital Google meet.
Regencia 05/04/2021 4h Articulos definidos e in~definidos de

la lengua espaiiola.

Comenzamos la clase con la presentacion de un comic de Mafalda que trata del
uso de algunos articulos en espafiol.
Después de comentar el cémic comentamos los articulos definidos e indefinidos,
a continuacion, ensefiamos las reglas gramaticales y pedimos a los alumnos que
identificaran los articulos presentes en el comic.
Concluimos la leccién con una actividad sobre los articulos.
Recursos: Diapositivas, ordenadores, teléfonos moviles, cuadernos y boligrafos.
Clase impartida a través de la plataforma digital Google meet.
Fuente: elaborado por el autor.

Metodologias y
didacticas
utilizadas

Metodologias y
didacticas
utilizadas

Ministrar estas clases fue un factor desafiador, primero, por el periodo de
pandemia, en el que estabamos todos en casa en un aislamiento, segundo,
teniamos que ministrar clases en linea para alumnos de la secundaria de todas las
series del primer ano, con 45 alumnos a la vez en un salén del “meet’, habia
también los problemas con la red. Estos fueron algunos de los factores que
dificultaron un poco las clases.

A pesar de lo comentado anteriormente, las clases sucedieron bien, tras
nuestro esfuerzo de hacer un buen trabajo y dedicacidn para que hubiese una
participacion e inclusion de todos los alumnos, aunque de manera remota. Para
nosotros, impartir las clases en linea fue también un factor muy importante para
nuestra capacidad de reinventar nuestros métodos a la hora de planear y ejecutar
nuestro trabajo de una manera eficaz.

4 RELATO DE EXPERIENCIA EN UNA ESCUELA PUBLICA DE FORTALEZA

El proyecto de la Residencia Pedagdgica del Espaiol se desarrollé en una
escuela publica de educacion secundaria integrada a la educacién profesional. En el
ano de 2020, iniciamos el proyecto de manera remota, totalmente en linea, a causa
de la pandemia, como ya hemos sefialado anteriormente.

La escuela dispone de 12 salones de clases, siendo ellos; 4 salones del 1°
afno, 4 del 2° afio y 4 de 3° afio de la secundaria, distribuidos en 4 cursos de
formacion profesional, siendo ellos Redes de Informaticas, Enfermeria, Seguridad
del Trabajo y Hoteleria.

En este trabajo, nos centramos en las clases de regencia ministrada a los
alumnos del 1° afo de la secundaria de los 4 cursos y damos énfasis a nuestra
propuesta de Intervencion desarrollada en la escuela-campo. Para ese fin, hemos
considerado la necesidad de nuestro alumnado y actuamos acorde con las
competencias linguisticas exigidas para esta serie. Por otra parte, también llevamos
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a cabo lo que las OCNEM (2006) aportan sobre el papel de la ensefianza del
Espafol como Lengua Extranjera Moderna para la formacion ciudadana de los
alumnos. Con base en esto, destacamos aqui nuestra preocupacion por la formacion
integral de estos individuos.

4.1 Propuesta de intervencion: cursillo espainol en casa

Como ya senalamos en la seccion 3.3, la propuesta de intervencion es una
etapa de gran importancia del proyecto para la formacion docente del becario, es el
producto de retorno de su experiencia en el programa, que, mediante las
observaciones de las clases y formaciones pedagdgicas, elaboramos el documento
basandonos en las necesidades de los alumnos de la escuela-campo. En el caso de
nuestra escuela-campo, tratamos especificamente la situacion de los del 1° afio que
habian llegado hace poco tiempo a la ensefianza media y muchos de ellos nunca
habian estudiado el Espafiol como Lengua Extranjera — E/LE.

El proceso de construccion y escritura de la propuesta de intervencion se dio
a través de dos factores, el primero, el diagnéstico que hicimos tras las
observaciones de las clases, sefialando las dificultades de los alumnos y el segundo,
el analisis tedrico de los textos estudiados en las clases de formacion para su
aplicacion en el contexto de nuestro proyecto. Para llevar a cabo la propuesta,
podemos destacar estos dos factores, tras una encuesta realizada por la plataforma
digital Google forms:

1) Los estudiantes recién llegados a la secundaria y en un contexto de
pandemia, no tenian un conocimiento previo del idioma, a causa también de
la carencia del espafiol como asignatura en la ensefianza primaria’.

2) En el contexto escolar de nuestro alumnado, los estudiantes que también
gozan de una formacion profesional, carecian de un conocimiento basico del
idioma, ya que en situaciones futuras del cotidiano, necesitarian
comunicarse en lengua extranjera y el curriculo escolar dispone de poco
tiempo de clases regulares de espafiol. (Fuente: elaborado por el autor).

Buscamos en nuestro proyecto de intervencion, contemplar las “exigencias”
del alumnado en busca de desarrollar estrategias de comunicacion, escritura y
lectura, utilizando acciones cotidianas y no cotidianas para estimular el aprendizaje
de Espafiol como Lengua Extranjera — E/LE, de una forma sencilla, interactiva y
responsable, permitiendo un mayor aprendizaje de léxico y cultura, para que los
alumnos puedan lograr el nivel basico de la lengua meta.

A partir de estos datos, creamos el “MINICURSO: ‘ESPANOL EN CASA-
NOCOES BASICAS E APRENDIZAGEM POR MEIO DO ENSINO REMOTO”, como
herramienta de aprendizaje en un contexto de aislamiento social a causa de la
pandemia del coronavirus.

Almeida Filho (1993) sefiala que cuando un profesor se propone a ensefar
una lengua extranjera debe reconocer las inumeras actividades del proceso de
ensefanza, pero hay por lo menos cuatro que son fundamentales, que son ellas:

1) La planificacion de las unidades de un curso;

2) La elaboracion de materiales didacticos o su seleccion;

3) Las experiencias en, con y sobre la lengua meta llevadas a cabo con los
alumnos principalmente dentro pero también fuera del aula.

' Este fue uno de los grandes impactos de la revocacion de la ley 11.161/2005, esta que,
garantizaba la ensefianza del espafol como lengua extranjera, aunque en la ensefianza primaria
fuera de caracter optativo, habia una gran cantidad de escuelas que ofertaban este idioma.
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4) La evaluacién del rendimiento de los alumnos (pero también la
autoevaluacion del propio profesor y la evaluacion de los alumnos y/o
externa del trabajo del profesor)'. (ALMEIDA FILHO, 1993, p.17, traduccion
nuestra).

Con base en estas cuatro dimensiones, consideramos nuestra propuesta en
caracter satisfactorio, a la vez que ejecutamos las dimensiones propuestas al hacer
el planeamiento, el diagndstico de acuerdo con las observaciones de las clases,
producimos materiales didacticos, hicimos una autoevaluacion de nuestra practica
docente y proponemos actividades para evaluar nuestro cuerpo discente, asi como
veremos mas adelante en la seccidén 4.4, que presenta la programacion y detalla
algunas de nuestras clases.

4.2 Objetivos

A través de nuestro estudio, percibimos que nuestra propuesta de
intervencidn recibe otra funcion, que ya no es solamente la difusién del idioma vy
formacion ciudadana de nuestros alumnos, puesto que nuestra propuesta posee la
estructura de curso libre de idioma, distinto al espafiol como asignatura obligatoria.
Asi como sefala (BRASIL 2006):

Es crucial dejar claras las diferencias entre el papel de la lengua extranjera y
la forma en que debe enfocarse en la ensefianza libre. Se trata de
experiencias de distinta naturaleza, que no pueden ser confundidas ni
siquiera cuando la ensefianza de lenguas en la escuela es tercerizada.?
(BRASIL, 2006, p.131, traduccién nuestra).

En nuestro cursillo, buscamos concientizar nuestros alumnos de su rol de
ciudadano, a través de su inmersion a la cultura ajena, comparando las diferencias y
semejanzas y también buscamos satisfacer el cuerpo discente que carece de los
contenidos de vocabularios, gramaticas, e, incluso, lograr comunicarse en espafiol
en un nivel basico, ya que, los estudiantes del curso de Hoteleria necesitaban de
mas clases de espanol para adquisicidon de vocabulario especifico, para cuando
necesiten comunicarse en espafol con nativos del idioma en su hogar de trabajo.

El objetivo general de la intervencion es dotar a los alumnos de los
fundamentos comunicativos y desarrollar el Iéxico a través de videos, dialogos y
textos, tales como: poemas, cuentos y relatos, que seran adaptados para los
alumnos del cursillo. Los objetivos especificos son: a) fomentar el uso de la lengua
durante las clases y en las conversaciones; b) desarrollar el uso de la lengua,
mediante la realizacion de actividades dinamicas que se centraran en la
comunicacién oral.

' Quando um professor de lingua estrangeira (LE) se propde a ensinar uma dada lingua-alvo quais

sao as tarefas que o aguardam? Muitas, mas quero reconhecer nessa miriade de atividades do
processo de ensinar linguas pelo menos quatro dimensdes distintas, pela esséncia do que
praticam dentro de suas esferas. S&o elas: (1) O planejamento das unidades de um curso; (2) A
producéo de materiais de ensino ou a selegao deles; (3) As experiéncias na, com e sobre a lingua-
alvo realizadas com os alunos principalmente dentro, mas também, fora da sala de aula, e (4) A
avaliagcédo de rendimento dos alunos (mas também a prépria autoavaliagao do professor e
avaliagéo dos alunos e ou externa do trabalho do professor). (ALMEIDA FILHO, 1993, p.17)

E crucial que fiquem bem claras as diferengas que deve haver entre o papel da lingua estrangeira
e a forma de aborda-la no ambito da educacéo regular e no ambito do ensino livre. Trata-se de
experiéncias de natureza diferente, que ndo podem ser confundidas nem mesmo quando o ensino
de linguas na escola é terceirizado.
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4.3 Metodologia

A través de los recursos disponibles para la aplicacion del curso a distancia,
se realizaron reuniones semanales sincronicas y asincronas, es decir, sincrona a
través de la plataforma “Google meet”y asincrona a través de la plataforma “Canva”,
con clases grabadas, siempre dejando los materiales didacticos, como diapositivas o
actividades disponibles en el grupo del Whatsapp, para que los alumnos practicasen
y aclarasen sus dudas.

Durante las clases, se contextualizaron los contenidos en situaciones de la
vida cotidiana de los alumnos para crear una mayor identificacién, proporcionando
conocimientos que pudieran ser utilizados por el alumno en el futuro. Utilizamos
como herramientas aplicaciones pedagogicas, actividades interactivas en linea,
plataformas como google classroom, kahoot etc; Siempre, centrandonos en la
accesibilidad de todos los estudiantes para la realizacion de las actividades
propuestas.

Ademas de los encuentros en linea, utilizamos la aplicacion “whatsapp” para
los informes sobre el cursillo. En estas interacciones siempre usamos la lengua
extranjera, trabajando, de esa forma, la competencia lectora de los estudiantes,
ademas de que soliamos dejar diariamente o una vez a la semana, mensajes
motivadores o reflexiones para promover una interaccion en Lengua Extranjera (LE)
en el grupo. En la imagen abajo, mostraremos un ejemplo de nuestras actividades
por esta aplicacion.

Figura 1: Grupo de la aplicacion WhatsApp.

(_e Espanolieyr_l_t/:asarwrl.f [

PAPA, NO ENTIENDO
CUANDO DECIS QUE LE
AYUDAS A MAMA EN LA

#precalientamiento... para
refletir!!

9w

Buenas noches @ = 0 ==z @

Pai, eu ndo entendo quando voceé diz
que ajuda a maméae na casa se vocé
mora aqui também

N3o sei se ta certo D@

Fuente: Archivo del autor.

De esta forma, podemos considerar que los mensajes de la aplicacion
WhatsApp, funcionaban como herramienta de interaccidén, estimulo para el
aprendizaje del idioma y de motivacion del pensamiento critico del alumno.

4.4 Programacion

Proyectamos el cursillo en dos bloques, cada uno con 20h de clases hibridas
(sincronas y asincronas), a través de la plataforma digital “Google Meet” y se
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llevaron a cabo dos veces a la semana, en horarios libres, segun la disponibilidad de
los alumnos. Estas clases fueron desarrolladas con una mirada mas atenta a los
alumnos para que ellos pudiesen obtener éxito en el estudio del nuevo idioma.

Veamos los cuadros a seguir:

Cuadro 2 - Cursillo: espafiol en casa - nociones basicas y aprendizaje por medio de la
ensefianza remota

I:erl'gdo_c!e Contenidos Objetivo Cantidad de
ealizacion horas
Semana 01: | Clase 01: Conociendo el Cpnocer brevemente los  paises
o hispanohablantes, su lengua y cultura.
03/04 mundo hispanico. Estudiar conocer el abecedario 4h
08/ 04 /2021. | Clase 02: El alfabeto. - y
espanol.
Ensefar saludos basicos a
Clase 03: Los saludos y los alumnos en LE, y el vocabulario
Semana 02: despedidas y los dias a la | de los dias de la semana.
" | semana. Incitar al alumno a tener wuna
10/04 al . L 4h
15/04/2021 Clase . 04: Clases | comprensién dg las '
* | gramaticales: los numerales | clases gramaticales, estudiando en
y los articulos. particular los numerales y articulos de
la lengua espafola.
Conocer los meses y las estaciones
Clase 05: Los meses y las | del afio en espafiol.
Semana 03: estaciones del afio. Abordar la gramética de la lengua
17/04 al// " | Clase 06: Pronombres | espafiola de una forma mas ludica 4h
22/04/2021 Personales y el Presente de | para que el alumno comprenda y
’ indicativo (verbos: ser vy | aprenda la gramatica como objeto de
estar). estudio practicado en su vida
cotidiana.
Clase 07: Vocabulario: las | Conocer el vocabulario de las
Semana 04- profesiones. profesiones en espafiol con énfasis en
", | Clase 08: Vocabulario: | el area de la salud.
24/04 al | 7~ - . 4h
29/04/2021 (,Como se habla en el Adqumr vocabulgno referente a
’ hospital? ¢ Qué situaciones especificas de este medio
hay en la enfermeria? laboral (hospital)
Metodologia Metodologia Criterios evaluativos Total
, . | Asistencia a las clases a distancia;
Clases asincronas: N i
Clases N Participacion del alumno (¢ El alumno
. ) Realizacion de una ) )
sincronas: o responde a las preguntas? ;Enciende
actividad por semana de . . BN
16 h / clases, la camara? ¢ interactua?);
- acuerdo con el tema de la .
ministradas . Entrega de las 04 actividades 20h
clase, totalizando 4h de . o
por el Y , evaluativas que utilizamos como
P actividades evaluativas para .
google N ! clases asincronas, recurso para
” la calificacion al final del o
meet”. . evaluar las dificultades y para la
cursillo L )
calificacion final del cursillo.

Fuente: elaborado por el autor.

Las clases ministradas proporcionaron una nueva mirada hacia las
dificultades presentadas al principio del programa, pues, la fluidez de las clases y el
interés del cuerpo discente en aprender el idioma nos impresion6 de manera que
nos motivo a impartir clases de espafol y también a estudiar mas del idioma, por el
hecho de que muchas veces no nos hemos cuestionado sobre cosas “obvias” y tras
las clases con los alumnos de la secundaria nos permitimos a ir mas alla y buscar
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mas conocimientos.

Figura 2: Clase 08 del cursillo
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Fuente: Archivo del autor, 2021.
4.5 Resultados

El proceso de ensefianza del espafnol en la escuela-campo a través de
nuestra propuesta de intervencion, a pesar de ocurrir de manera remota y en un
contexto dificil de pandemia, nos proporcioné grandes cambios de conocimiento y
contribuyd, paulatinamente, en la vida académica de nuestro alumnado que siguid
todas las etapas del cursillo.

El cursillo Espariol en Casa resulté muy satisfactorio, pues, como mostramos
en la seccion anterior 4.4, las clases explotaron contenidos de nivel basico del
idioma, contenidos especificos segun la necesidad de los alumnos que carecian de
estos contenidos y proporcionamos que los alumnos tuviesen un periodo mas largo
de tiempo a aprender el espariol. Asi se considerd los integrantes que concluyeron el
curso, pues, tras las clases, fueron capaces de entender didlogos cortos y también
algunas palabras y expresiones en espafiol, permitiendo un vocabulario mas amplio
para que puedan realizar comunicaciones sencillas en la lengua espanola, poniendo
en practica lo aprendido en las clases impartidas, durante todo el cursillo.

Desarrollar el papel docente en nuestro programa PRP (2020-2022), en el
mismo periodo de la pandemia del coronavirus, el cual la sociedad estaba en un
aislamiento social, fue desafiante. Por esto, en nuestras clases, siempre
buscabamos traer canciones al comienzo para “romper el hielo” e, incluso, hicimos
dinamicas de interaccion en el intento de amenizar el dolor y sufrimiento presente en
el contexto mundial.

Explotamos en nuestras clases la identificacion de las culturas ajenas como
medio de autoconocimiento de su identidad cultural y logramos ser mediadores del
conocimiento para los alumnos.
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5 CONSIDERACIONES FINALES

Participar del Programa de la Residencia Pedagogica fue la realizacion de
un gran deseo personal, por eso, destacamos la importancia de la inmersion en la
investigacion de practicas docentes innovadoras para la educacion contemporanea,
que fue lo que realizamos en estos 18 meses durante nuestros estudios como
pasantes e investigadores. En este tiempo, realizamos las etapas propuestas por la
Institucion mantenedora (CAPES), en las que observamos, diagnosticamos,
intervenimos, producimos materiales didacticos y practicamos en las clases de
regencia en la escuela-campo.

Como presentamos en nuestro trabajo, la ensefanza del espafol en medio
del contexto pandémico fue algo desafiante, nuevo para todos, pero que, gracias a
las herramientas digitales no detuvimos las clases, buscamos innovar, encontrar
nuevas maneras de ensefar y formar ciudadanos, ejerciendo nuestro papel docente
y fue a través de nuestra propuesta de intervencién, que buscamos contribuir con la
educacion integral de los estudiantes de la secundaria.

Ser profesor de espafol, actualmente, es un gran desafio a causa de la
revocacion de la ley 11.161/2005, que garantizaba la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera en las escuelas de la red publica. Tras la vivencia del programa
nos quedamos esperanzados al ver que todavia se invierte en esta lengua y en la
formacion de profesionales de espanol, sin embargo, sabemos que la permanencia
de este idioma no depende solamente de la institucion CAPES, pero, su inversion en
esta lengua fortalece el discurso que tenemos en la busqueda por la permanencia de
este idioma, ya que ella es una institucion muy reconocida a nivel nacional, por esta
razon, dejamos aqui nuestro reconocimiento y agradecimiento a este programa que
califica varios profesionales con excelencia.
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MATERIALES DIDACTICOS DE ELE PARA PERSONAS CON DISCAPACIDAD
VISUAL

Alicia Rocha Martins'
Maria Valdénia Falcdao do Nascimento?

RESUMEN

En el presente trabajo, relatamos nuestra experiencia durante la vivencia de la
residencia pedagogica de lengua espafola en una escuela publica de Fortaleza.
Objetivamos reflexionar sobre el uso de materiales didacticos de espafol para
alumnos que presentan discapacidad visual (DV) y sobre la importancia de estos
materiales para un aprendizaje efectivo de espanol como lengua extranjera. A través
del analisis de propuestas didacticas aplicadas en clase, en que optamos por
trabajar con los materiales en Braille y con el audio descripcion, discutimos cémo
estos tipos de recursos pueden influenciar en la efectividad del proceso de
ensefianza y aprendizaje. En la practica pedagdgica, tales recursos son utilizados
para presentar los contenidos a los alumnos videntes. Para concretar nuestros
objetivos, durante las practicas, recurrimos a los aportes de Celani (2017), quien
investiga acerca de la inclusién y la formacién de profesores de lengua extranjera y
Medrado (2014) para tratar sobre la formacion de los docentes para la ensefianza
inclusiva. Consideramos que todavia necesitamos seguir buscando caminos para
deshacer las barreras a que se enfrentan los alumnos con discapacidad en la
escuela.

Palabras clave: Materiales didacticos. Discapacitados visuales. Ensefianza de ELE.
Formacioén de profesores. Inclusivo.

RESUMO

No presente trabalho relatamos nossa experiéncia durante a residéncia pedagogica
de lingua espanhola em uma escola publica de Fortaleza. Objetivamos refletir sobre
a utilizagdo de materiais didaticos de espanhol para alunos com deficiéncia visual
(DV) e sobre a importancia desses materiais para uma aprendizagem eficaz de
espanhol como lingua estrangeira. Por meio da analise de propostas didaticas
aplicadas em aula, nas quais optamos por trabalhar com materiais em Braille e com
audiodescricdo, discutimos como esses tipos de recursos podem influenciar na
eficacia do processo de ensino e aprendizagem. Na pratica pedagogica, tais
recursos sao utilizados para apresentar conteudos aos alunos videntes. Para atingir
nossos objetivos, durante o estagio, recorremos as contribuigdes de Celani (2017),
que investiga temas como inclusdo e formagdo de professores de linguas
estrangeiras e de Medrado (2014) como base para discutirmos sobre a formagao de
professores para um ensino inclusivo. Consideramos, por fim, que ainda precisamos
continuar buscando formas de quebrar as barreiras que os alunos com deficiéncia
enfrentam na escola.

Palavras-chave: Materiais didaticos. Deficientes visuais. Ensino de ELE. Formacao
de professores. Inclusé&o.
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La ensefianza de lengua extranjera en la educacién basica, publica o
privada, para discapacitados visuales (DV), es un gran desafio, ya que se enfrenta a
complejas y dificiles variantes internas y externas que influyen directa e
indirectamente en este proceso. A causa de esto, pensar estrategias que de alguna
manera estimulen la motivacion de los alumnos suena no como una posibilidad, sino
como una necesidad fundamental y urgente para una educacion efectiva y acorde
con los Parametros Curriculares Nacionales (PCN) de Brasil y con la Base Nacional
Comun Curricular (BNCC).

En la primera parte de este trabajo, para contextualizar el ambito de la
formacion de profesores de lengua extranjera, haremos, inicialmente, una reflexion
sobre la importancia de la formacion para la docencia con énfasis en la problematica
de la inclusion. Para este fin, tomaremos en consideracién los aportes de Vygotsky
(1929) y de las leyes brasilefias en lo que dispone sobre la tematica de la inclusién
en el aula. Asimismo, presentaremos aportes tedricos sobre el papel de los
materiales didacticos y su importancia, a partir de los presupuestos de Magalhaes
(2009), Medrado (2010) y Medeiros (2008). Con respeto al recurso de
audiodescripcion (AD), nos fundamentamos en los aportes de Oliveira (2018) para la
ensefianza de espafol por medio de audio descripcidn. La autora se basa en las
recomendaciones de Motta (2006) sobre el uso de este recurso, en el ambito
escolar, para analizar como podemos lograr éxito en las actividades didacticas que
nosotros los profesores llevamos a cabo en el salén de clases. Sobre ese aspecto,
proponemos una articulacion con las ideas de Aderaldo (2014), sobre el papel de los
materiales adaptados. Por fin, relatamos nuestra experiencia con el uso de los
materiales didacticos adaptados en las clases que impartimos durante nuestra
actuacion en la residencia de lengua espariola.

1LA FORMACI()N DE PROFESORES DE LENGUA EXTRANJERAY LA
INCLUSION

Pensar en la ensefianza de una lengua extranjera para alumnos que poseen
discapacidad visual (DV) es importante y necesario. Algunos de los puntos que
puede justificar esa necesidad es (i) el derecho de todo alumno a entrar en contacto
con los componentes curriculares de forma accesible; (ii) las actuales legislaciones
que aseguran ese derecho; (iii) el aumento significativo de personas con
discapacidad en las escuelas regulares debido a una lucha histérica del movimiento
de las personas con discapacidades. Todavia hay inumeros desafios para la
inclusion de discapacitados visuales en las escuelas que necesitan ser priorizados.
Segun datos de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), en 2019, se estima que
la ceguera afecta a 39 millones de personas en todo el mundo y que 246 millones
sufren de pérdida moderada o severa de la vision'.

Sobre las necesidades de acceso de los nifios, llamamos la atencidén para
los aportes de Vygotsky (1929). Segun el investigador: “un nifio cuyo desarrollo se
ve obstaculizado por un defecto no es simplemente un nifio menos desarrollado que
sus compafieros (...) sino que se ha desarrollado de manera diferente (VYGOTSKY,
1929, p.30 - traduccién nuestra).

En otra de sus obras, el autor sostiene que:

' https://www.bbc.com/portuguese/geral-48634186
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Es importante que la educacion apunte a la plena realizacién del potencial
social y considere que este es un objetivo real y definido. La educacion no
debe albergar la idea de que un nifo ciego [por ejemplo] esta condenado a
la inferioridad social. (VYGOTSKY, 1924a, p.63 - traduccién nuestra)

En el mismo sentido de la defensa de la inclusion de alumnos con DV en las
aulas regulares, leemos en la Ley n° 13.146/2015, en su Articulo primero:

Art. 1° Se instituye la Ley Brasileia de Inclusién de Personas con
Discapacidad (Estatuto de las Personas con Discapacidad), cuyo objetivo es
asegurar y promover, en igualdad de condiciones, el ejercicio de los
derechos y libertades fundamentales de las personas con discapacidad, con
mira a su inclusion social y ciudadania. (traduccion nuestra)

Otro documento importante que consideramos para fundamentar nuestra
reflexion es el Programa Nacional de Educacién (PNE). Destacamos especialmente
la Meta 4:

Meta 4: universalizar, para la poblacion entre 4 (cuatro) y 17 (diecisiete)
afios con discapacidad, trastornos generalizados del desarrollo y altas
capacidades o superdotacion, el acceso a la educacion basica y atencién
educativa especializada, preferiblemente en el sistema escolar regular, con
sistema educacional inclusivo. (traduccién nuestra)

Hace mas de 50 anos, la Declaracion Universal de Derechos Humanos
sostiene que toda persona tiene derecho a la educacién. Brasil firmé su adhesion a
la propuesta de educacion inclusiva de la Declaracién Mundial sobre Educacion para
Todos en 1990. Desde entonces, ha habido esfuerzos gubernamentales para lograr
el objetivo de la plena inclusién escolar garantizando el acceso a la educacion y la
ciudadania para todos, de modo que se asegure la igualdad de oportunidades y la
valoracién de la diversidad en el proceso educativo.

Sin embargo, hay una gran diferencia entre las leyes y la realidad de las
clases impartidas a alumnos con necesidades especiales. Se necesita aulas
adaptadas, metodologia adecuada, materiales didacticos especificos y profesionales
informados sobre las bases de la pedagogia aplicada a las personas con
necesidades especiales. Esta estructura todavia sigue en desarrollo en las
instituciones de formacion de profesores; con frecuencia los docentes en la activa no
estan informados sobre los procedimientos mas adecuados.

La situacion de la ensefianza en Brasil deja patente la necesidad de incluir la
asignatura de educacion especial en los cursos de formacion de profesores, no solo
en lengua extranjera, sino en todas las licenciaturas. De acuerdo con la legislacion
educativa vigente, el sistema debe garantizar el acceso a los estudiantes y
organizarse para la asistencia especializada a los estudiantes en las clases
comunes. La actual politica educativa también reconoce el caracter progresivo de la
plena inclusion en el proceso de implementacién, previendo la adaptacion continua y
progresiva del sistema educativo a los parametros exigidos por la ley.

1.1 LA ENSENANZA PARA LOS DISCAPACITADOS VISUALES Y LAS LEYES

La actual Constitucion Federal, capitulo Ill en su articulo 208, seccién | — de
la Educacion, caracteriza como deber del Estado garantizar la asistencia educativa
especializada y asi se expresa:

Art. 208. El deber educativo del Estado se cumplira garantizando:
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Il — Servicio educativo especializado a personas con discapacidad,
preferiblemente en el sistema escolar regular;

IV — acceso a los mas altos niveles de educacién, investigacion y creacion
artistica, segun la capacidad de cada uno. (traduccion nuestra)

El articulo 227 es aun mas claro y aborda cuestiones practicas relacionadas
a la ensefianza especializada:

§ 1°. - Creacién de programas de prevencion y atencidén especializado para
personas con problemas fisicos, sensorial o psiquico, asi como de
integracion social del adolescente con discapacidad, a través de la
formacion para el trabajo y la convivencia, y el acceso a bienes y servicios
colectivos, con la eliminacion de prejuicios y obstaculos arquitectonicos.

§ 2° - La ley tendra reglas para la construccion de lugares publicos y
edificios de uso publico y fabricacién de vehiculos de transporte colectivo,
con el fin de garantizar un acceso adecuado a las personas con
discapacidad. (traduccion nuestra)

Como podemos deprender de los articulos transcriptos, la legislacion es
bastante especifica sobre los derechos de las personas con discapacidades a una
educacion integral y de calidad. También sobre ese aspecto destacamos la Ley N°.
853/89" que garantiza apoyo a personas con discapacidad, su integracion social,
asegurando el pleno ejercicio de sus derechos individuales y sociales. A su vez, la
Ley n. 8069/90 establece el Estatuto del Nifio y del Adolescente. Este, entre otras
determinaciones, establece que el nifio y el adolescente con discapacidad recibiran
atencion especializada.

Buscando establecer un plan adecuado para el tratamiento que merece el
delicado tema de la inclusion educativa de las personas con discapacidad visual, la
actual Ley de Directrices y Bases de la Educacion (LDB) — 2019, ha sido
desarrollada sobre la base de los principios de: preservacién de la igualdad humana;
busqueda de identidad y ejercicio de la ciudadania.

El establecimiento de las directrices curriculares para la educacion primaria
por la Camara de Educacion Basica del Consejo Nacional de Educacion busca
establecer la educacion basica del ciudadano. Los articulos 32 a 34 de la LDB de
1996 describen las directrices generales para la organizacién curricular de la escuela
primaria y definen el objetivo de esta formacién. Destacaremos, aqui, solo los puntos
del Articulo 322,

| - el desarrollo de la capacidad de aprender, con los medios basicos el
pleno dominio de lectura, escritura y calculo;

Il - comprender el entorno natural y social, del sistema politico, de la
tecnologia, artes y valores sobre los que la sociedad se fundamenta;

Ill - el desarrollo de la capacidad de aprendizaje, teniendo en cuenta la
adquisicién de conocimientos y habilidades y la formaciéon de actitudes y
valores;

IV - el fortalecimiento de los lazos familiares, lazos de solidaridad humana y
tolerancia mutua en la que se asienta la vida social. (traduccién nuestra)

Podemos concluir de los trechos transcriptos que nuestro pais aposto por la
construccion de un sistema educativo inclusivo al quedarse de acuerdo con la
Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos, firmada en Jomtien, en Tailandia,

' hitps://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7853.htm

2 https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691412/artigo-32-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-
1996
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en 1990", y al mostrar consonancia con los postulados elaborados en Salamanca
(Espafia, 1994) en la Conferencia Mundial sobre Necesidades, Acceso y Calidad. A
continuacion, discutiremos sobre la importancia de los materiales didacticos
adaptados y su importancia para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2 EL PAPEL DE LOS MATERIALES DIDACTICOS ADAPTADOS

Segun Perrenoud (2000), se puede considerar que los recursos didacticos
son todos recursos fisicos, utilizados con mayor o menor frecuencia en todas las
disciplinas, areas de estudio o actividades, cualesquiera que sean las técnicas o
meétodos utilizados. Estas caracteristicas tienen como objetivo ayudar al alumno a
realizar su aprendizaje de manera mas eficiente, de forma que facilite, fomente o
posibilite el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La adaptacion del material didactico acaba siendo un “ajuste” que se hace
para no dejar el estudiante sin acceso a estos materiales. Sim embargo, el mas
pedagogico y asertivo seria la lucha por el desarrollo de materiales que
contemplaran a todos y todas. O sea, materiales dentro del concepto del design
universal. Existe tecnologia y conocimiento para eso.

Segun Soares (1990), de manera genérica, los recursos didacticos pueden
clasificarse como: 1) Naturales: elementos de existencia real en la naturaleza, como
agua, piedra, animales, 2) Pedagdgicos: pizarra, cartel, grabado, album de serie,
diapositiva; 3) Tecnoldgicos: radio, tocadiscos, grabadora, television, VCR,
informatica, ensefianza programada, laboratorio de idiomas; 4) Culturales: biblioteca
publica, museo, exposiciones. El autor explica que el buen uso de los recursos
didacticos es condicionado por factores como: habilidad del estudiante; experiencia
del estudiante; técnicas de empleo; oportunidad de ser presentado y que su uso sea
limitado, para no provocar desinterés.

La preocupacion por la inclusion escolar de personas con necesidades
educacionales especiales se ha abordado en diversos sectores de la sociedad y
obtuvo un impulso especial gracias a la promulgacion de la Ley n. 9.394/96 que
garantiza el derecho a la educacidén publica de las personas con discapacidad.
Sabemos que las condiciones de aprendizaje de las personas con discapacidad
visual difieren de las condiciones que se encuentran en los alumnos videntes, ya que
es necesario adaptar las condiciones de la estructura material y las metodologias de
ensefanza.

Es importante reflexionar sobre la oferta de clases inclusivas, considerando
los recursos didacticos construidos dentro de la perspectiva del design universal
como un intento de alcanzar la pluralidad de los estudiantes en clase. Por otro lado,
la importancia de la ensefianza de lenguas extranjeras también se destaca en los
Parametros Curriculares Nacionales, lo que requiere una reflexion sobre el
encuentro entre la ensefianza de lenguas extranjeras y las condiciones de
ensefianza para discapacitados visuales.

Para lograr la integracion de los alumnos con DV en las aulas de la
educacion regular y obtener el progreso de los estudiantes en el idioma extranjero es
necesario contar con el material didactico adecuado, ademas de aulas que
satisfagan las necesidades de estos estudiantes. Los maestros que se dedican a la
educacién de estudiantes con ese contexto deben tener contacto con conocimientos
que lo habiliten a actuar asertivamente con el publico de personas con discapacidad,

' https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-

jomtien-1990
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trastornos y sindromes de forma que se les permita alcanzar plenamente sus
objetivos pedagdgicos.

Concordamos con Mantoan (1997) para quien quizas en ninguna otra forma
de educacion los recursos didacticos asumen tanta importancia como en la
educacion especial de las personas con discapacidad visual, teniendo en cuenta
que:

Uno de los problemas basicos de las personas con discapacidad visual,
especialmente los ciegos, es la dificultad para contactar con el entorno
fisico;

- La falta de material adecuado puede conducir al aprendizaje del nifo
deficiente visual a un mero verbalismo, desconectado de la realidad;

- La formacién de conceptos depende del contacto intimo del nifio con las
cosas del mundo;

- Algunos recursos pueden llenar los vacios en la adquisicion de informacion
por parte del nifio con discapacidad visual;

El manejo de diferentes materiales permite el entrenamiento de la
percepcion tactil, facilitando la discriminacién de detalles e incitando a la
realizacion de movimientos delicado con los dedos. (MANTOAN, 1997, apud
FERREIRA, 2003 p. 52) (traduccion nuestra)

Vemos asi que el material didactico es de suma importancia para una
educacion plural e integrada. La carencia y la falta de material adecuado puede
conducir a un mal aprendizaje. Ademas de todo esto, el material didactico es una
importante herramienta motivadora. Si es adecuado y estimula al alumno a buscar
conocimientos dentro y, especialmente, fuera del aula, actuara como una especie de
apoyo para mantener el contacto con la lengua extranjera (LE) estudiada. Si es
inadecuado, lleno de errores, e inconsistencias conceptuales no ira motivar al
alumno ciego e incluso puede llevarlo a abandonar el proceso de aprendizaje.

Sefalamos que, segun Perrenoud (2000), en el ambito de la educacién
especial para personas con discapacidad visual, los materiales didacticos se pueden
obtener de una de las siguientes tres formas: i) por seleccion: entre los recursos que
utilizan los estudiantes con visibn normal, muchos se pueden utilizar para
estudiantes ciegos a medida que se presentan. Es el caso, por ejemplo, de solidos
geométricos, de algunos juegos, etc; ii) por adaptacion: hay materiales que, ante
determinados cambios, se prestan a ensefar a estudiantes ciegos y con baja vision.
En este caso estan los instrumentos para medir, como el medidor, la escala, los
mapas enchufables, los juegos y otros; iii) por confeccion: la elaboracién de
materiales sencillos, en la medida de lo posible, debe ser realizada con la
participacion del alumno. Es importante enfatizar que los materiales a menudo son
pueden ser de bajo costo o facilmente obtenibles, como: cerillas, abalorios,
planchas, hilo, cartulina, botones y otros.

Para lograr un desempefio eficiente, el estudiante con discapacidad visual
necesita dominar algunos materiales basicos, imprescindibles en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Entre estos materiales, destacamos los siguientes:
‘reglete” y pinchazo, jabon, textos transcritos en Braille y grabadora de casete. En la
medida de lo posible, el alumno debe utilizar la maquina de escribir en Braille, cuyo
rendimiento, en términos de velocidad, puede incluso superar la escritura cursiva de
los videntes, pero es importante destacar que ni todas las personas con
discapacidad visual dominan el uso del sistema Braille y de la maquina Perkins.

El estudiante discapacitado puede utilizar la maquina de escribir ordinaria
visual, desde el cuarto grado, en la presentacion de trabajos escolares pequefios,
porque constituye un valioso recurso de comunicacidn en las ultimas etapas del
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aprendizaje y tiene innumerables aplicaciones en la vida practica y en el desempefio
de muchas profesiones.

Segun Mantoan (1997), para los estudiantes con baja vision, en la mayoria
de los casos, los recursos didacticos mas utilizados son: cuadernos con margenes y
lineas fuertemente marcados y espaciados; lapiz con grafito de tono fuerte; rotulador
negro; impresiones ampliadas y materiales con colores fuertes y contrastantes.

La dificultad de contacto con el entorno, por parte de la persona con
discapacidad visual, impone el uso frecuente de modelos con los que se pueden
superar razonablemente problemas de: tamafio de los objetos originales, distancia
en la que se encuentran e imposibilidad de contacto. La mejor manera de dar al
estudiante con DV una idea de la montafa, por ejemplo, es mostrarle un modelo de
este accidente geografico. Incluso si considera la posibilidad de que el nifio suba la
elevacion, sélo tendra la idea del camino viajado.

Los modelos deben elegirse cuidadosamente y, siempre que sea posible, su
presentacion al alumno ird acompafada de explicaciones verbales objetivas. Objetos
muy pequefios se pueden aumentar para que se noten los detalles importantes.
Objetos ubicados a grandes distancias, inaccesibles, por lo tanto, deben presentarse
en forma de modelos. La forma de una nube, la forma del sol, la luna, sélo pueden
ser aprehendidas por el estudiante a través de modelos miniaturizados. Los mapas
politicos, hidrograficos y otros, se pueden representar en relieve o, en el caso del
primero, por yuxtaposicion de las partes (encajar). Los mapas en relieve se pueden
elaborar con hilo, pegamento, cartulina y otros materiales de diferentes texturas. La
rigueza de detalles de un mapa puede dificultar la percepcion de detalles
importantes. El uso de dibujos, graficos, colores en los libros modernos ha dificultado
su transcripcion al sistema Braille. Este hecho impone la adopciéon de una de las
siguientes soluciones: adaptacién del libro para transcripcion en Braille y la escritura
de libros especiales para ciegos.

La primera solucion puede conducir a la pérdida de fidelidad al original, de
ahi la necesidad de que tales adaptaciones sean realizadas por una persona
realmente especializada en educacion de los discapacitados visuales y/o por las
propias personas con discapacidad visual que son consultoras. El segundo, aunque
cumple con las peculiaridades del estudiante ciego, es costoso y lento en la
elaboracion, resultando, por tanto, dificultades en su aplicacion cuando no existen
recursos materiales indispensables.

A través de la propuesta de la “Cartilla de Audio Descripcién Didactica para
Profesores de la Educacion Basica”, de Oliveira, Georgia T. L. de 2018, entendemos
qgue no es suficiente que solamente las escuelas acepten a esos alumnos, ni que los
alumnos estén en la escuela, pero no reciban una ensefianza de calidad, o mejor,
una ensefanza accesible.

Para aprender Braille, los nifios ciegos necesitan memorizar varias
configuraciones de puntos de celda Braille. No hay patrones de palabras faciles que
puedan memorizar. Posteriormente, los nifios ciegos suelen utilizar Braille con una
gran cantidad de contracciones. Este tipo de Braille requiere que el nifio reconozca
las palabras abreviadas tanto en tinta como en letra Braille, ya que utilizan con
regularidad diferentes convenciones para comunicarse y hacer los trabajos
escolares.

Leer en Braille requiere un procedimiento muy sistematico y complejo para
comprender todos los detalles de la celda Braille. Este procedimiento a menudo
utiliza una progresion de izquierda a derecha, con cuidado de no saltarse lineas,
reconocimiento general de los simbolos Braille con la mano derecha y discriminacién
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cuidadosa de los simbolos con la mano izquierda. La modalidad tactil se desarrolla a
través de un proceso de crecimiento gradual. Este proceso es secuencial y lleva a
los niflos ciegos de un reconocimiento simplista a una interpretacion compleja del
entorno a una edad muy temprana.

Los padres y profesores son muy importantes en este proceso, porque
fomentan el desarrollo de los nifios ciegos desde la infancia. Ademas, como
cuidadores de nifios ciegos, deben continuar enfatizando el desarrollo tactil a lo largo
de la vida de estos nifios, ya que esta es la base para los niveles mas altos de
desarrollo cognitivo. Y asi tendran menos dificultades en el futuro en la escuela, la
universidad y el trabajo. Es cierto que no es una discapacidad que impedira que el
nifio tenga un futuro brillante, sea estudiando o trabajando en algo que le guste.

3 EXPERIENCIAS VIVENCIADAS EN CLASES DE ELE DURANTE LA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Como parte de las actividades del Programa Residencia Pedagdégica (PRP),
los residentes necesitan cumplir con varias actividades, entre las cuales
destacamos: la observacion de clases, con el fin de percatarnos de las necesidades
de aprendizaje de los estudiantes; elaborar materiales didacticos, planificar clases e
impartirlas como parte de la regencia obligatoria. Ademas, debemos participar de
reuniones y de la vida de la escuela fuera del salén de clases. Eso nos permite tener
una amplia vision de las actividades extracurriculares y de cdémo se organiza el
cuerpo docente en la solucion de los problemas que se presenten.

En el presente trabajo, hemos optado por relatar nuestras acciones para
ayudar a los alumnos con DV a mejorar su aprendizaje de espafol. Asi, nuestro
principal objetivo es relatar la experiencia vivida durante nuestra participacion en el
Proyecto de Residencia Pedagdgica en espafiol (CAPES / UFC), durante los afios
2018 y 2019 y los resultados obtenidos con los estudiantes de la ensefianza media
durante este periodo. En la escuela, atendemos a 15 (quince) estudiantes con
impedimentos visuales (cuatro de ellos ciegos totales). Para atenderlos, propusimos
un proyecto para monitorear a los alumnos y utilizamos materiales elaborados
especificamente para ayudarlos a superar las dificultades que presentaban en el
aprendizaje de los contenidos que los profesores impartian en el aula. Basamos
nuestras acciones en investigadores como Medrado (2014) y en Celani y Medrado
(2017). Tras nuestra intervencion, los resultados mostraron que las estrategias
didacticas utilizadas fueron particularmente productivas y efectivas.

La escuela campo cuenta con una sala de recursos multifuncionales en la
cual actua una maestra especializada en educacion para estudiantes que presentan
necesidades educacionales especiales. Alli atendemos a estudiantes con
discapacidad visual, auditiva, locomotora e intelectual. En este espacio, hay
materiales adaptados para los estudiantes y los residentes siempre son bienvenidos
para ayudar a desarrollar materiales, ademas de que pueden impartir clases a los
estudiantes que tienen dificultad en ciertas materias, durante los periodos de prueba.
Nosotros los residentes de lengua espafnola pudimos ayudar en la lectura de las
pruebas para los discapacitados visuales y también en la elaboracion de pruebas
con su formato aumentado.

La sala de recursos multifuncionales (SRM) ha sido nuestro lugar favorito en
la escuela desde el primer dia que nos enteramos de su existencia. Esa experiencia
nos ayudo a entender que de la misma manera que estamos ayudando a los
alumnos a aprender espafol, ellos nos estan ayudando y ensefiandonos a ser
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profesionales aun mejores y mas capacitados. Sin embargo, sabemos que se
necesita mas inversion en materiales y especialmente en la formacion de profesores
para una educacion inclusiva.

Observamos que a los estudiantes les gustaba bastante aprender espafiol.
Las actividades que mas les interesaban eran las que tenian consignas, es decir,
direccionamientos de tareas, mas dinamicas. Vimos que la gran mayoria piensa que
es importante estudiar espafiol para comunicarse con las demas personas y que es
un conocimiento necesario en el mundo de hoy. Los alumnos conocen canciones en
espanol y algunos incluso miran peliculas en el idioma. Cuando estamos impartiendo
clases, nos percatamos de que la dificultad para aprender una lengua extranjera
puede convertirse en un obstaculo muy grande para los alumnos, lo que puede
desanimarlos y eso es exactamente lo que queremos evitar.

La experiencia vivenciada en clase nos muestra que la dificultad para
ensefar una asignatura puede deberse a una mala formacion del profesorado o a la
falta de animo para realizar las actividades necesarias. Es cierto también que hemos
encontrado obstaculos en el entorno del local donde se imparten clases, como, por
ejemplo, la falta de recursos didacticos. La indisciplina en el aula también es
recurrente (principalmente por haber en las aulas cerca de treinta nifios), lo que
dificulta el abordaje comunicativo y favorece la dispersion.

Durante nuestras observaciones de las clases de ELE, hemos advertido que
las actividades que requerian copiar el contenido desde un pizarrén presentaban el
mayor obstaculo en la ensefanza, porque los estudiantes con discapacidad visual
tardaban mas que los estudiantes videntes, y esto retrasaba la secuencia de
contenidos. La demora esta relacionada con tener que esperar que un colega copie
y luego le dicte a la persona con discapacidad visual. Consideramos que solamente
escribir lo que esta en la pizarra no es una estrategia muy eficaz. Si pensamos en
una ensefianza de lenguas, desde un abordaje comunicativo, el profesor puede
abordar los temas de manera mas dinamica y que efectivamente contribuya a que
los alumnos tengan un aprendizaje mas efectivo. Los compareros de clase son un
apoyo fundamental para los discapacitados visuales, es decir, en ocasiones los
alumnos con DV dependen bastante del mediador vidente para hacer sus tareas,
para escribir lo que el profesor pide, en resumen, para comprender lo que se pasa
en el aula.

Antes de detallar las propuestas que utilizamos en nuestra intervencion
didactica, reforzamos la importancia de invertir en materiales y en la formaciéon de
profesores. Ademas de la situacion de los alumnos, observamos que en la escuela
campo, la mayoria de los profesores no tenian formacioén para clases con alumnos
con DV, entonces, muchas veces, por falta de informacion de como ensenarlos,
algunos buscaban estudiar estrategias, en Internet o en cursos, para poder
capacitarse e incluso progresar en la carrera docente.

En los siguientes topicos, detallaremos algunas estrategias utilizadas por los
docentes durante las clases regulares y las que hemos llevado a cabo para lograr
nuestro objetivo de ayudar a los alumnos con DV a mejorar su aprendizaje de ELE.
Conviene aclarar que segun Nolasco (2014), con quien estamos de acuerdo, las
estrategias de ensenanza se definen como los procedimientos o recursos utilizados
por los docentes para lograr aprendizajes significativos en el aula.

3.1 Recurso 1 — USO DE BRAILLE

Cuando empezamos la residencia, acompanamos algunas clases de
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espanol y percibimos que en la mayoria de las clases los profesores no incluian los
alumnos con DV en sus planes de clase. Ellos impartian clases en las que
basicamente solicitaban a los alumnos que copiasen el contenido de la pizarra en los
cuadernos. Estas estrategias de ensefianza necesitan ser mejoradas para tener
éxito ya que no posibilitan ninguna forma de interaccién real y no proporcionan
actividades que permitan a los alumnos desarrollar sus conocimientos en la lengua
meta.

Como mencionamos anteriormente, la escuela campo a que acudimos
ofrece a los alumnos la oportunidad de contar con un apoyo fuera del espacio del
aula para que pudieran recibir ayuda especializada. Aprovechamos ese espacio para
ofrecer apoyo a los alumnos con DV y, de esa forma, también cumplir con parte de la
carga horaria de la Residencia Pedagdgica. Para llevar a cabo los encuentros con
los alumnos, concertamos cuatro citas en la SRM con dos alumnos — un ciego total y
otro con baja vision - los lunes y miércoles, en los horarios después de las clases
regulares, cerca de 40 (cuarenta) minutos cada cita.

Antes de empezar los encuentros, tuvimos una reunion de planificacion con
la profesora responsable por la sala de recursos multifuncionales (SRM) para que
comprendiéramos las necesidades de los alumnos y con el profesor de espanol y
juntos establecemos la sistematica de desarrollo para los planes de clase. Nuestro
primer plan de clase tenia como objetivo estudiar cuestiones del Examen Nacional
de la Ensefanza Media (ENEM) y sacar dudas referentes a los contenidos
explicados en clase.

Nuestra intencién en trabajar precisamente con preguntas ya utilizadas en el
ENEM estaba fundamentada en algunos puntos: 1) la escuela tiene evaluaciones y
algunas tareas que se basan en las pruebas del ENEM; 2) ya sabiamos por el
profesor supervisor que los alumnos que poseen DV se enfrentan a muchas
dificultades para realizar esas evaluaciones; y 3) seria una ayuda tanto para los
alumnos como para el profesor.

En nuestra primera cita, la experiencia que nos llamé especialmente la
atencion ocurrié cuando pusimos el libro texto en Braille cerca del alumno y él
consiguio leerlo, aunque con dificultad. Ademas del reto que es leer en Braille
portugués, es todavia mas complejo hacerlo en espafol porque posee letras
distintas como la “fAi”, falsos cognados, palabras desconocidas, etc. De esa
experiencia, concluimos que los materiales en Braille son importantes, pero
aplicados como unica estrategia no tienen mucha efectividad en la ensefianza,
puesto que los alumnos no comprenden todo el material.

Las cuestiones que trabajamos eran del examen realizado el afio 2015. La
primera traia un poema de Guillén: Canfa, texto corto pero que necesitaba bastante
atencion a cada detalle y hacer inferencias. Cuando los alumnos intentaron
contestar solos, los dos alumnos se equivocaron en las respuestas, porque no
interpretaron el texto de manera correcta. Solamente llevaron en consideracion lo
que estaba escrito, no lo que el texto representaba. Nuestra estrategia fue leer una
vez mas el enunciado de la cuestidén y todas las alternativas y explicarlas una a una
exponiendo porque estaba errada la que ellos escogieron.

La segunda cuestién fue un reportaje titulado jEn el dia del amor, jno a la
violencia contra la mujer! Un texto un poco mayor, pero de facil comprension y con
un tema bastante actual, los dos alumnos obtuvieron éxito en las respuestas.
Después de contestar y explicar las dos cuestiones que propusimos para los
alumnos, les motivamos a que se comunicaran en espafol. Aunque cometieran
algunos errores, pedimos que intentasen y sacasen sus dudas con nuestra ayuda.
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Los alumnos estaban relajados y seguros de poder hablar en espafiol entre si y con
nosotros, lo que ha sido esencial para desarrollar su competencia comunicativa.

Al final de ese encuentro, dejamos un tiempo para que sacaran sus dudas
con relacién al contenido estudiado en clase. Usamos el tiempo libre para practicar
construyendo frases con el contenido estudiado. El interesante es que ademas de
responder a cuestiones del ENEM, conseguimos practicar el vocabulario y poner
énfasis en dos destrezas: escuchar y hablar.

En nuestra segunda cita con los alumnos, trajimos dos cuestiones del ENEM
2017. La primera sobre un cuento de Galeano: E/ carpintero, un texto pequeno, de
facil comprension, pero que la pregunta necesitaba que el alumno supiera descifrar
una expresion del idioma, a través del contexto del texto. La segunda sobre una
cancioén: Los Tigres de Norte, Jaula de Oro de 1986. También considerada de facil
comprension, texto corto, y el vocabulario era accesible. La respuesta a esa cuestion
se encontraba en el propio texto, lo que no representaba un gran desafio.

Nuestro primer procedimiento ha sido dejar que los alumnos leyeran las
cuestiones en Braille y, enseguida, contestaran las preguntas sin nuestra ayuda.
Luego, corregiamos si la respuesta estuviera equivocada. Las experiencias con el
uso del Braille se mostraron productivas, aunque nos percatamos de que los
alumnos necesitan de otros aportes para llevar a cabo un aprendizaje mas efectivo.

3.2 Recurso 2 — USO DE AUDIODESCRIPCION

Al contrario de lo que pasa con el uso de Braille, con el recurso de la
audiodescripcion (AD), los alumnos tienen mejores resultados, ya que utilizan mas la
audicion, sentido que, para ellos, es mas desarrollado. La AD, cuando bien
ejecutada, presenta sélidos resultados positivos en el proceso de aprendizaje. Sobre
ese recurso, Aderaldo (2015) considera que se trata de textos de naturaleza visual,
como imagenes estaticas o en movimiento, graficos, tablas, dibujos etc., que se
traduce en forma verbal para hacerlo accesible a personas con discapacidad visual.
Su utilizacién en el aula se justifica debido a la importancia que es para el alumno
ciego comprender lo que la imagen significa.

En los encuentros con los alumnos, hicimos uso del recurso de la AD, con
base en la cartilla de Oliveira (2018). Ese procedimiento se mostré efectivo, ya que
los pudimos comprobar que alumnos comprendieron lo que se pedia en las
consignas de los ejercicios, especialmente, las que presentaban imagenes.

En el primer encuentro en el que utilizamos la AD como recurso de
accesibilidad mediador entre el alumno y las imagenes presentes en los materiales
didacticos, seleccionamos una de las cuestiones del ENEM de 2012 en que habia un
comic de Mafalda. Sabemos que, para comprender un texto, solo decodificarlo no es
suficiente, es necesario examinar la situacion de produccién del género textual, los
colores y fuentes, describir en contexto, etc. Con la AD los alumnos comprendieron
lo que la cuestion pedia y la contestaron correctamente. Aunque solo trabajamos
cuestiones del ENEM, pudimos utilizar este recurso de accesibilidad para ayudar a
los alumnos a comprender los textos. El resultado positivo nos hace esperar que los
profesores inviertan en esta herramienta y que cada vez mas sea utilizada en las
clases ya que aporta resultados muy positivos. La AD transforma el visual en verbal
y con ese recurso los alumnos con DV tienen mas posibilidad de acceso a la
informacion.

La segunda cuestion, una prueba de 2016, mostraba una imagen de un
grafiti con una frase: “No supe qué ponerme y me puse feliz”. La AD utilizada fue: “la
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foto en negro y blanco muestra un grafiti en un muro grande con la frase en letra de
forma ‘No supe qué ponerme y me puse feliz'. La s de puse es mayor que las demas
letras, dando un énfasis. Al fondo de la imagen hay algunos predios”. Tras acceder a
la audiodescripcidon utilizada para presentar la cuestion, los dos alumnos también
obtuvieron éxito en las respuestas.

Destacamos de nuestra experiencia con el uso de audiodescripcion que, al
final de los encuentros, observamos avances solidos en el aprendizaje de los
alumnos. Ademas de las cuestiones contestadas del ENEM, ayudamos a que ellos
aprendieran los contenidos que eran impartidos en clase, asimismo, incentivamos la
busqueda por cantantes espanoles, peliculas y otros temas de interés para ellos.
Consideramos que a los alumnos les gustaron bastante tener esos encuentros para
que pudieran aprender y sacar sus dudas. Nuestra ilusion es que las escuelas
puedan ofertar iniciativas como esta para los alumnos que necesiten ayuda en su
desempeno. Esperamos que cada vez mas profesores se dediquen a aprender
sobre la educacioén inclusiva y la pongan en practica, como forma de asegurarse de
que los alumnos tengan una educacion efectiva.

Reconocemos que nuestra escuela campo presenta varios avances en
desarrollarse como una escuela inclusiva, visto que ya trabaja con un grupo de
alumnos con discapacidad visual, ademas de otros grupos con diferentes
necesidades. Gracias a la escuela, ellos tienen oportunidad de estudiar, aprender vy,
de esa forma, enfrentarse a menos barreras en su futuro.

Otro aspecto que es importante sefialar es que los alumnos reciben las
pruebas en Braille, sin embargo, para contestarlas con éxito es necesario que se
haga una lectura despacio y clara para que ellos comprendan lo que las cuestiones
piden. Consideramos que el Braille es importante, pero es necesario un
complemento. En las clases regulares los alumnos no utilizan los libros en Braille,
solamente escuchan al profesor y escriben lo que les piden. Ademas, también no
utilizan las maquinas perkins. Esa situacion hizo que, al entrar en contacto con ellos,
presentasemos la audiodescripcidn, algo que los profesores intentan hacer, pero ni
siempre de manera adecuada. Los alumnos necesitan de herramientas para
comprender algunos puntos de los contenidos y, sobre todo, estas herramientas
(Braille y audiodescripcidon) son fundamentales para promover una escuela que
puedan atenderlos.

Motta (2004, p.66) da la siguiente definicion de escuela inclusiva:

La escuela inclusiva, o la escuela para todos, se puede definir como aquella
que educa a todos los estudiantes en las aulas regulares y les proporciona
oportunidades educativas apropiadas que son desafiantes pero
personalizadas a las necesidades y habilidades de cada uno. (traduccién
nuestra)

Una escuela inclusiva requiere, ademas de un espacio fisico adecuado para
recibir la diversidad, “la preparacion adecuada de todo el personal educativo”
(Declaracion de Salamanca, 1994). Eso demuestra que la adaptabilidad no depende
del alumno, sino de la escuela. Es la institucion de ensefianza que tiene que estar
lista para recibir a cualquier alumno y aprovechar, en la medida de lo posible, las
caracteristicas individuales de cada uno.

En nuestra escuela campo, observamos que se pone la ley en practica,
visto que ofrecen una sala de recursos multifuncionales con una profesora
especializada en educacion para discapacitados. En ella hay materiales adaptados,
libros en Braille, maquina de dactilografia, una computadora que los alumnos
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pueden utilizar para fines escolares, incluso en nuestra permanencia vimos
residentes de otros cursos que estaban desarrollando un “teclado” adaptado, con
alto relieve en Braille para que los alumnos con DV no tuvieran tantas dificultades en
utilizar la computadora. Sin duda son proyectos que requieren mas inversion, mas
atencion y practica.

Tras hablar con los profesores, observamos que todos reconocen que la
condicion de tener alumnos con discapacidad visual en las aulas regulares aun no
se ha efectuado de manera positiva, ya que persiste la carencia de material
adecuado para garantizar un aprendizaje efectivo, todavia existe falta de formacién
docente especializada que ayude en la ensefianza de los estudiantes. Ante lo
expuesto, comprobamos que los alumnos todavia no son plenamente atendidos de
acuerdo con lo que esta en las leyes. La Ley 9394/96, articulo 59, determina que
debe haber capacitacidn para los maestros para asistir a los estudiantes con
discapacidad. Para Amiralian (1997, p. 21), “Las personas ciegas tienen una
deficiencia sensorial, la ausencia de vision, que limita su capacidad para captar el
mundo externo, interfiriendo con su desarrollo y adaptacién a situaciones de la vida
comun” (traduccién nuestra).

Nuestro trabajo propone contribuir para deshacer barreras a que se
enfrentan los alumnos con discapacidad en la escuela y asimismo sus profesores
que muchas veces se interesan por esta causa, pero son limitados por el
desconocimiento y también por el prejuicio que es lamentable, y torna cruel y
excluyente la educaciéon. Queremos que mas personas se interesen por esta causa y
conozcan las dificultades vivenciadas por los alumnos, por los profesores e incluso
por las escuelas.

Ademas de los recursos presentados en este trabajo, hay muchos otros,
como los materiales digitales y el libro hablado, pero como estas herramientas no
fueron utilizadas durante nuestra residencia, destacamos los dos que utilizamos.

CONSIDERACIONES FINALES

El objetivo de este trabajo fue abordar la experiencia que vivenciamos,
durante nuestra participacion en el Programa de Residencia Pedagogica en las
actividades de ensefianza de espanol para alumnos con discapacidad visual.
Nuestro principal enfoque fue exponer la importancia de la utilizacion de los
materiales didacticos adaptados al Braille y la audiodescripcion y mostrar la
importancia de la educacion inclusiva.

Observamos que el uso de materiales didacticos que se utilizan para
estudiantes que no tienen ninguna discapacidad no tiene el igual efecto en
estudiantes que poseen alguna necesidad educacional especial, por lo que, ademas
de la importancia de incluir estos materiales adaptados y la audiodescripcion, la
formacion del profesorado para la educaciéon inclusiva es sumamente importante.
Como profesional de la educacién, defendemos esta causa porque sabemos que
todo alumno merece una educaciéon de calidad. Como argumenta Paulo Freire
(1979, p.86), "La educacion no cambia el mundo, la educacion cambia personas y
las personas cambian el mundo".

Podemos detectar que la ensefianza de una lengua extranjera a personas
con discapacidad visual mediante el recurso de la audiodescripcién abarca aspectos
mucho mas amplios que la ensefianza a un alumno que no tiene esa discapacidad.
Es fundamental que el profesor sepa cémo traducir imagenes y esto es posible a
través del recurso de la AD. El problema esta en la falta de materiales didacticos
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accesibles, como también en el poco (o casi ninguna formacién) de licenciandos
para la actuacion, minimamente asertiva, junto a este publico.

Por tanto, incluir a las personas con discapacidad visual en el aprendizaje
del espanol, ya sea en el aula o en las video clases en redes digitales, requiere
precaucion y preparacion por parte del docente, pero es un campo que merece ser
explorado mas a fondo para que pueda ser cada vez mas presente en la practica de
la educacion inclusiva.

Consideramos que nuestra reflexion es todavia inicial y que analizamos un
corpus pequefio, dos alumnos, uno con baja vision y otro ciego total. Aunque
identificamos la limitacidon en el nimero de maestros involucrados con esta causa,
creemos que nuestra experiencia fue significativa para comprender como se ha
utilizado la audiodescripcion y materiales adaptados para ensefiar espafol a
estudiantes con discapacidades visuales. También nos dimos cuenta de que es
interesante realizar mas investigaciones en esta area de la ensefanza de lenguas
extranjeras para personas con discapacidad visual, asi como invertir en proyectos de
ensefianza de espanol para personas con discapacidad visual a través de videos,
cursos y profesionales para que los métodos utilizados puedan brindarles un
aprendizaje significativo.
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EL VOSEO ARGENTINO Y CHILENO EN CLASES DE E\LE A TRAVES DEL
CINE: PROPUESTA DIDACTICA

Daniel da Silva Ramos Araujo’
Valdecy de Oliveira Pontes?

RESUMEN

En este trabajo pretendemos reflexionar sobre la importancia del voseo en las clases
de espafiol como lengua extranjera. Este tema es de gran relevancia para la
ensefianza del espaiol en Brasil, ya que a menudo se producen malentendidos y
explicaciones inadecuadas debido a generalizaciones. En ocasiones, se utiliza una
variedad como referencia y se considera a las demas como simples variantes. Es
esencial que los alumnos sean conscientes de que encontraran diferentes formas de
voseo en el espainol de América. Asi, presentaremos propuestas didacticas a los
profesores de espafol de ensefianza media en Brasil, para que puedan introducir a
los alumnos en las diversas variedades del voseo en América, como el voseo
argentino y chileno, por ejemplo, y sus particularidades. Ademas, proponemos
trabajar con el cine, pues conforme Vizcaino (2007), el cine puede ser una
herramienta de trabajo, facilmente incorporable a cualquier tipo de metodologia y
que permite al profesor trabajar de una forma motivadora y creativa, con variedad de
temas y muestras de lenguaje auténticas. Asimismo, estas propuestas didacticas
seran utiles para fomentar la conciencia del alumno con relacién a la diversidad
linguistica, tal como lo sugieren las Orientaciones Curriculares Nacionales para la
Ensefianza Media - OCNEM (Brasil, 2006) y los Parametros Curriculares Nacionales
para la Ensefianza Media - PCNEM (Brasil, 2000). Como aporte tedrico de este
trabajo, utilizaremos la perspectiva sociolinguistica de William Labov (1966). Sobre
el voseo en Argentina y en Chile, nos basaremos en los estudios de Carricaburro
(1997), Félix Morales (1972-1973), Malmberg (1974), Torrejon (1989), Rincén (2009),
Couto y Kulikovski (2011). Sobre las variedades linguisticas, fueron importantes las
aportaciones de Moreno Fernandez (2000), Diaz-Campos (2014), Lépez Morales
(1993). Sobre los estudios de las variedades linguisticas en Brasil, fueron relevantes
las aportaciones de Pontes (2012), Pontes y Francis (2014), Pontes y Brasil (2017),
Pontes y Coan (2013).

Palabras clave: Voceo; Propuesta didactica; Variedad linguistica
RESUMO

Neste trabalho pretendemos refletir sobre a importancia do "voseo" nas aulas de
espanhol como lingua estrangeira. Esse tema é de grande relevancia para o ensino
do espanhol no Brasil, pois frequentemente ocorrem malentendidos e explicagcbes
inadequadas devido a generalizagbes. Em certas ocasides, uma variedade é usada
como referéncia e as demais sdo consideradas como simples variantes. E essencial
que os alunos estejam cientes de que encontrarao diferentes formas de "voseo" no
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espanhol da América. Nesse sentido, apresentaremos propostas didaticas aos
professores de espanhol do ensino médio no Brasil, para que possam introduzir os
alunos nas diversas variedades do "voseo" na América, como o "voseo" argentino e
chileno, por exemplo, e suas respectivas particularidades. Além disso, propomos
trabalhar com o cinema, pois conforme Vizcaino (2007), o cinema pode ser uma
ferramenta de trabalho facilmente incorporada a qualquer tipo de metodologia,
permitindo que o professor trabalhe de maneira motivadora e criativa, com variedade
de temas e situagdes auténticas de linguagem. Igualmente, estas propostas
didaticas serdo uteis para fomentar a consciéncia do aluno em relacao a diversidade
linguistica, conforme sugerido pelas Orientagbes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — OCNEM (Brasil, 2006) e pelos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio — PCNEM (Brasil, 2000). Como contribuicao tedrica desse
trabalho, utilizaremos a perspectiva sociolinguistica de William Labov (1966). Como
aporte tedrico deste trabalho, utilizaremos as perspectivas sociolinguisticas de
William Labov (1966). Em relacéo ao "voseo" na Argentina e no Chile, basearemos
nossos estudos em Carricaburro (1997), Félix Morales (1972-1973), Malmberg
(1974), Torrejon (1989), Rincon (2009), Couto e Kulikovski (2011). Sobre as
variedades linguisticas, foram importantes as contribuicbes de Moreno Fernandez
(2000), Diaz-Campos (2014), Lopez Morales (1993). Em relacdo aos estudos das
variedades linguisticas no Brasil, foram relevantes as contribuicbes de Pontes
(2012), Pontes e Francis (2014), Pontes e Brasil (2017), Pontes e Coan (2013)

Palavras chaves: Voceo; Proposta didatica; Variedade linguistica
1. INTRODUCCION

La perspectiva linguistica que estudia la relacion entre lengua y sociedad es
la sociolinguistica variacionista. Durante la primera mitad del siglo XX, las dos
principales teorias linguisticas — el estructuralismo y el gerativismo — consideraban
que los factores externos (historicos, sociales, ideoldgicos, etc.) no influenciaban en
la estructura linglistica. Como reaccion a estas teorias, se inician en la década de
60 los estudios de la sociolinguistica variacionista con el linguista William Labov, que
propone una nueva perspectiva sobre la estructura linguistica, en especial, sobre el
uso real de la lengua en cada comunidad de habla. (COELHO et al., 2010)

De acuerdo con el Instituto Cervantes (2022), en 2022, casi 496 millones de
personas tienen el espanol como lengua materna y el grupo de usuarios potenciales
de espafiol en el mundo (Grupo de Dominio Nativo, Grupo de Competencia Limitada
y Grupo de Aprendices de Lengua Extranjera) supera los 595 millones. Aun segun el
Instituto, el espafol es la segunda lengua materna del mundo por numero de
hablantes, tras el chino mandarin, y la cuarta lengua en un computo global de
hablantes (dominio nativo + competencia limitada + estudiantes de espafol),
después del inglés, el chino y el hindi. Segun Pereira y Peixoto (2020), la lengua
espanola se manifiesta de distintas formas, ya que estd presente en una gran
extension geografica, ademas de ser la lengua de los hablantes de diversos paises y
regiones hispanoamericanas.

Conforme Carricaburro (1997), en América hay tres paradigmas voseantes,
de acuerdo con la sistematizacion de Rona (1967). El tipo |, se define como voseo
diptongado (vos tenéis), y los otros dos se definen como monoptongados (vos
tenés/is). El tipo Il, (vos tenés) Henriquez Ureha en 1921 (1977 apud
CARRICABURRO, 1997) clasific6 como voseo argentino, mientras que el tipo Il (vos
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tenis), seria el voseo tipico de la conjugacion popular chilena. A esto, Carricaburro
(1997) agrega que hay zonas en que el voseo es solo verbal y otras en que el voseo
es solo pronominal. Con relacion al uso de los pronombres de tratamiento en
Hispanoameérica, Carricaburo (1997) sefala que, en el caso de los pronombres en
singular de la América tuteante, en algunos paises el tu puede reemplazar o alternar
con vos. Al ser reemplazado, el tu desaparece, mientras que, cuando existe
alternancia, el sistema puede redistribuirse para el singular usted, que indica
situaciones formales o de poca intimidad. Ya en la América voseante, el vos puede
formar parte de una norma culta y general o tratarse de una forma rural, subestandar
o regional. De acuerdo con Silva y Pinto (2011), es la regiéon del Rio de la Plata
donde el voseo mas ha ganado terreno, como en el caso de la Argentina, donde su
uso esta en la norma culta y reconocido por la Academia Argentina de Letras.

Teniendo en cuenta esta cuestidén, nuestro trabajo surge con el objetivo de
presentar propuestas didacticas a los profesores de espafiol de ensefianza media de
Brasil, a la hora de presentar a los alumnos las distintas variedades de voseo de la
América voseante, como el voseo argentino y el chileno, por ejemplo, y sus
respectivas especificidades, puesto que una lengua no es homogénea y el voseo no
se limita a la variedad argentina. Nuestra hipdtesis es que las propuestas didacticas
seran utiles para fomentar la concientizacion del alumno con relacion a la diversidad
linglistica, conforme proponen las Orientaciones Curriculares Nacionales para la
Ensefianza Media - OCNEM (BRASIL, 2006) y los Parametros Curriculares
Nacionales para la Ensefanza Media - PCNEM (BRASIL, 2000). Para eso,
escogemos trabajar con el cine, pues conforme Couto y Kulikovski (2011), las
peliculas de cine poseen presentaciones de modelos de lengua que son accesibles
para las clases de E\LE y se acercan mucho al modelo de las conversaciones
naturales.

Segun Vizcaino (2007), las posibilidades de desarrollar cualquier habilidad o
componente del lenguaje a través del cine son enormes, ya que son herramientas de
trabajo, facilmente incorporables a cualquier tipo de metodologia y que permiten al
profesor trabajar de una forma motivadora, divertida y creativa, trabajando de
maneras diferentes, al mismo tiempo que proporciona una amplia variedad de
temas, situaciones y muestras de lenguaje auténticas. Aun conforme Vizcaino
(2007), las peliculas han trascendido sus dimensiones de espectaculo y
entretenimiento para convertirse en parte del grupo de materiales que los profesores
de idiomas pueden confiar para que sus alumnos aprendan y dominen un segundo
idioma.

2. MARCO TEORICO
2.1 Variacién, variable, variantes y variedades

Segun Moreno Fernandez (2000), la lengua espafiola esta presente de
manera oficial o cooficial en los siguientes paises: Argentina, Bolivia, Chile,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, ElI Salvador, Espafia, Guatemala, Guinea
Ecuatorial, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Puerto Rico,
Republica Dominicana, Uruguay y Venezuela. Con tantos paises hispanohablantes,
es menester entender el tema de la diversidad linguistica.

Para Moreno Fernandez (2020, p. 1), “Las formas en que tal diversidad se
origina y manifiesta son muy distintas y complejas porque en ellas estan implicados
componentes bioldgicos, socioldgicos, histéricos, etnograficos y antropologicos, mas
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alla de los netamente linguisticos.” Uno de los conceptos que ayudan a explicar la
diversidad linguistica es el de variacion linguistica. Segun el diccionario de términos
clave de ELE del CVC (2008):

Se entiende por variacion linguistica el uso de la lengua condicionado por
factores de tipo geografico, sociocultural, contextual o histérico. La forma
como los hablantes emplean una lengua no es uniforme, sino que varia
segun sus circunstancias personales, el tiempo y el tipo de comunicacion en
que estan implicados. En funcién del factor que determina el distinto empleo
de una misma lengua, se consideran varios tipos de variaciones: la variacion
funcional o diafasica, la variacion sociocultural o diastratica, la variacién
geografica o diatdpica y la variacién histérica o diacrénica.

A partir de este concepto, el sociolinguista analiza el uso de las variantes
sociolinguisticas empleadas por los hablantes. Para Diaz-Campos (2014, p. 3), “Una
variable sociolinguistica consiste del fenomeno de habla que manifiesta diferentes
formas de pronunciacion o estructura gramatical condicionadas por factores
sociolinguisticos y extralinguisticos”. Existen diferentes tipos de variables, por
mencionar un ejemplo morfoldgico, el pronombre referido a la segunda persona del
singular y plural del espafiol son diferentes en Espafia y en Argentina. Mientras que
en Espafa dicen tu y vosotros, en Argentina dicen vos o ustedes respectivamente.
Esta ultima realizacién, la concrecion de este cambio, es lo que denominamos
variante. De esta forma, el uso de tu o vos y vosotros o ustedes son ejemplos de
variantes dentro de una variable. Lépez Morales (1993) explica que las variedades
linguisticas ocurren de maneras distintas, a depender de los aspectos geograficos,
sociales y comunicativos. Estas variedades linguisticas, segun Lopez Morales
(1993), pueden ser identificadas como:

1. Variedades diafasicas (registros): Es una variedad comidn a todos los
hablantes — excepto los nifios, algunos extranjeros y sujetos con alguna
discapacidad cerebral — y que puede ser usada por mas de un estilo de
lenguaje, a depender de la situacion. O sea, la variedad diafasica puede
estar presente en estilos mas formales o informales. Por ejemplo, un alumno
se expresa de maneras distintas cuando habla con un companero de clase
o cuando habla con el profesor.

2. Variedades diastraticas (sociolectos): Esta variedad hace referencia a las
distintas actuaciones linguisticas de las personas de acuerdo con el grupo
social que estén inseridas. Puede ser considerada como una “variedad
segun el usuario”, pues, aunque el hablante tenga uno o dos sociolectos,
siempre tendra el suyo basico. Por ejemplo, el sociolecto de un médico es
distinto del sociolecto de un alumno al inicio del curso de medicina.

3. Las variedades diatopicas (dialectos) son variedades geograficas que no
presentan muchas diferencias de las lenguas y que presentan ciertas
particularidades en su sistema lingtistico. La diferencia mas grande entre
los dos conceptos es el dominio mas limitado de los dialectos, debido al
aspecto geogréfico.

En la concepcion de Brigth (1966 apud Morales 1993), aun existe otra
dimension linguistica, que es la variedad histérica o diacronica. De acuerdo con
Lépez Morales (1993, p. 20), “A través de ella el investigador tratara de encontrar las
causas histéricas motivadoras de la diversidad actual o de cualquier otro corte
sincronico en una comunidad dada.” Conforme el Diccionario de términos clave de
ELE (2008), el estatus adquirido por ciertos fendmenos linguisticos no tiene por qué
coincidir entre dialectos o variedades geograficas, ni entre variedades diacronicas. El
voseo, por ejemplo, es caracteristico de ciertos subdialectos del espanol americano
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y al mismo tiempo constituye una variedad diacronica del espafiol peninsular.
2.2 El voseo en Argentina y en Chile

Para Couto y Kulikovski (2011), la distinciéon entre el uso del "vos" en
Argentina y en Chile es, principalmente, una cuestion histérica que se relaciona con
la evolucion social del lenguaje y la formacion de las identidades nacionales de estos
paises en el siglo XIX. Se basa en mitos fundacionales y en representaciones
linguisticas divergentes. La influencia de Bello en Chile y Sarmiento en Argentina en
la difusién del idioma castellano y en sus concepciones de politicas linguisticas
nacionales parece haber tenido un papel crucial, segun Malmberg (1974 apud Couto
y Kulikovski, 2011) y Torrejon (1989), en la divergencia del uso del voseo, a pesar de
que ambas regiones hayan tenido, en el periodo colonial, origenes periféricos
similares. (COUTO Y KULIKOVSKI, 2011). En las palabras de Malmberg (1974, p.
143 apud Couto y Kulikovski, 2011, p. 499):

Lo interesante es que el desarrollo linglistico de Chile, al contrario de lo
sucedido en Argentina, cambié completamente el rumbo debido a la
aparicion de un ideal linguistico de corte clasicista durante los movimientos
de independencia cultural del siglo XIX. El gramatico purista Andrés Bello,
enérgico defensor de los principios linglisticos del clasicismo espafiol,
constituyo la fuerza motriz de esta linea de saneamiento de la lengua. Bello
era venezolano, pero trabajé muchos afios en Chile, cuyo ideal de cultura
resultd influido por él en el sentido de lo espafol. Su energia no consiguio
enderezar sin embargo la pronunciacién de fry rr, ni apenas tampoco la
pérdida de s final. Pero el voseo disminuyd notablemente gracias a la
influencia de la escuela y de la lengua literaria, siendo hoy de nuevo en
Chile - como en otros lugares - lo que originalmente era: un vulgarismo o un
rasgo marcadamente popular.

De acuerdo con Malmberg (1974, apud Couto y Kulikovski, 2011), la
diferencia entre el voseo chileno y argentino se atribuye a la posicién social singular
de la regién del Plata y al papel desempefiado por Sarmiento, quien fue el creador y
referente del enfoque nacionalista, antiespafiol y no clasico que marcé los origenes
de la literatura y la cultura argentina (MALMBERG, 1974, apud COUTO Y
KULIKOVSKI, 2011). En las palabras de Torrejon (1989, p. 555-556): “la lengua culta
chilena refleja las ideas de Bello en lo concerniente al total rechazo del voseo en sus
registros informales y su resistencia a la incorporacion de neologismos.” Desde la
perspectiva pronominal, en la actualidad, en Argentina se utiliza un sistema de voseo
(V), mientras que en Chile se emplea un tuteo voseado T(V). Esto se refiere a la
variante urbana culta en los centros de influencia y prestigio de ambos paises,
especificamente Buenos Aires y Santiago, respectivamente (COUTO Y
KULIKOVSKI, 2011). De acuerdo con Carricaburro (1997, p. 27), “[...] se interpreta
como voseo argentino el tipico del Rio de la Plata. Esto no quiere decir que en la
Argentina, por influencia de Chile, en zonas cordilleranas no se utilice el voseo a la
chilena.” En la vision de Couto y Kulikovski (2011), aunque se les conozca como
"voseo argentino" o "voseo chileno", no necesariamente coinciden con las fronteras
nacionales o regionales ni se distribuyen de manera uniforme en todo el pais. Abajo,
el paradigma voseante del espanol rioplatense segun Carricaburro (1997):
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Cuadro 1 — Paradigma voseante del voseo rioplatense

Indicativo

Presente llegas comes vents

Perfecto Simple [legaste comiste viniste

Futuro llegards comerds vendrds
Subjuntivo

Presente llegue/és comas/ds vengas/ds
Imperativo

llega comeé vent

Carricaburro (1997, p. 24), afirma que “En la Argentina no existen diferencias
de trato por el sexo (cada vez se asemeja mas el lenguaje de hombres y mujeres) y
cada vez se diluye mas el factor edad y el de diferencia social [...]". Ademas de eso,
segun Carricaburro (1997, p. 24), “[...] es comun que los jovenes voseen a los
adultos no solo cuando existen relaciones familiares sino incluso cuando no hay
previo conocimiento.” Por otro lado, en Chile, Torrejon (1986, apud Carricaburro,
1997), aclara que existen dos tipos de voseo: El “voseo auténtico”, este mas
utilizado en las zonas rurales y entre hablantes urbanos con menor grado de
conocimiento de la lengua; Y el voseo “mixto-verbal”’, mas frecuente en el habla de
hablantes cultos y jovenes semicultos, que consiste en el tuteo pronominal y voseo
verbal. Para Félix Morales (1972-1973), el voseo en Chile ya no ha encontrado
barreras de contencion y por este motivo se ha expandido rapidamente entre la
juventud, no importando la clase social, siendo utilizado como trato de confianza y
solidaridad en el trato. Ahora, el paradigma voseante del espafol chileno segun
Carricaburro (1997):

Cuadro 2 — Paradigma voseante del espafiol chileno

Indicativo

Presente

llegdi comis

VIVIS

Imperfecto llegabai comiai viviai

Perfecto Simple llegastes comistes vivistes

Futuro llegaris comeris VIVIFLs

Condicional llegariai comeriai viviriai
Subjuntivo

Presente leguis comdi vivdi

Pretérito llegarai comierai vivierai
Imperativo

llegd/llega comi/come vivi/vive

Conforme este paradigma, las formas terminadas en -ai pierden totalmente
la -s, mientras que las terminaciones que conservan la -s, generalmente se realizan
con aspiracion. (CARRICABURRO, 1997). En la concepcion de Carricaburro (1997),
el voseo auténtico (hablado por la gente con menor nivel sociocultural) sobrevive en
Chile desde el tiempo de la conquista,

La prédica contra el voseo de Bello y sus discipulos y la accién de la
preceptiva escolar hicieron que el empleo del vos retrocediera y el tuteo
ganara terreno entre la poblacion culta o semiculta. Pero posiblemente el
voseo verbal (el mas resistente a la normativa) siguid vigente en la
intimidad, acompafiado del pronombre ti. (CARRICABURRO, 1997, p. 34)

Segun Carricaburro (1997), el voseo culto esta cada vez mas frecuente
desde los anos 50 y 60. Es mas utilizado entre los jévenes de la capital y desde alli
se propagan para otras ciudades. Carricaburo (1997), basada en las causas
sefaladas por Torrejon para este nuevo momento del voseo en Chile, se entiende la
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sintesis de de la autora por el debilitamiento de las barreras sociales que en el
pasado establecian una clara division de clases. Ademas, la por la rebeldia v,
finalmente, la disconformidad de los jévenes cultos ante los patrones de conductas
impuestos por su clase y que toma como modelo a las clases mas desposeidas. La
ausencia, en la actualidad, de una preceptiva escolar rigida contra el voseo.
Rivadeneira y Cautin-Epifani (2017), afirman que la edad, el sexo y la procedencia
geografica, son factores dialectales que estan asociados con en el voseo chileno,
hecho confirmado por Rivadeneira (2009).

En los datos del estudio de Rivadeneira (2009), se constaté que los adultos
joévenes poseen un comportamiento linguistico mas espontaneo, lo que es distinto en
los adultos donde se percibe mayor control en el habla de instancias que se alejen
de la norma. Con relacion a la ensefianza del espanol en Brasil, Pontes y Coan
(2013) explican que, por muchas veces, el fenobmeno de la variacién linguistica es
abordado de manera minimizada, con la presentacién de la lengua como si fuera un
modelo unico, como si esta fuera homogénea. Los profesores muchas veces
conocen las variedades del espafol, pero les faltan recursos y materiales para
aplicar el contenido en clase. En este sentido, cabe sefialar que explotar el voseo en
las clases de ELE es trabajar lo que proponen las OCNEM (2006) que es ensefiar
los lenguajes no solo como formas de expresion y comunicacion, sino como
constituyentes de significados, conocimientos y valores.

2.3 La enseianza del voseo desde una perspectiva sociolingliistica

En términos de la relevancia del estudio desde la éptica de la sociolinguistica
variacionista, se destaca la comprension de como el uso del lenguaje esta
intrinsecamente ligado a su funcién de comunicacioén y su influencia en la sociedad.
Este enfoque nos permite identificar grupos y marcar distinciones sociales (COAN,;
PONTES, 2013). Asimismo, estudiar la lengua bajo la perspectiva sociolingiistica,
asumida en esta propuesta, puede concienciar al alumno que la lengua no se
resume a lo que presentan las gramaticas y manuales didacticos.

Recomendar prestar atencidén a los conceptos de la sociolinguistica implica,
desde una perspectiva cientifica actual, seguir sus principios fundamentales de
"conocer y entender, entender y respetar" la diversidad linguistica de las distintas
comunidades de habla en las regiones donde se utiliza el idioma (BARROS, 2011).

Para Oliveira (2020), estos principios son fundamentales para la practica
docente, pues es importante reconocer que la diversidad linguistica en el entorno
educativo es, en primer lugar, un tema de derechos humanos. Implica la necesidad
de ver, comprender y respetar a cada persona por su identidad, sin privarla del
acceso al conocimiento mas alla de su contexto.

2.4 El cine en la clase de E\LE y la diversidad lingiiistica

Leffa (2008) trae una reflexién acerca de la produccion de materiales
auténticos para la aplicacion de tareas en una clase de lengua extranjera. Estos
materiales deben buscar mayor proximidad con el uso real de la lengua, para que los
alumnos no salgan de la escuela sin conocer la realizacién del idioma estudiado en
la vida real. Leffa (2008), también destaca que el uso del video como material exige
mayor planeamiento por parte del profesor, por su complejidad y riesgo de perder
tiempo. En las palabras de Vizcaino (2007, p. 57):

Revista Eletronica do GEPPELE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagao de Professores de
Espanhol — Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Ceara - Edigcao N° 02 - Vol. 11 — Out./ 2023
ISSN 2318-0099



Revista Eletrénica do GEPPELE — Edi¢do N2 02 — Vol. 11 — Dez./ 2023 — ISSN 2318-0099 42

Es un hecho constatado que en los ultimos afios se ha prestado un especial
interés por el aprovechamiento didactico que se puede obtener de los
medios audiovisuales. El desarrollo de las diferentes metodologias no sélo
ha puesto de manifiesto las posibilidades de la explotacion linglistica y
cultural de diversos tipos de materiales no audiovisuales y de textos
pertenecientes a distintos campos como articulos de periddicos y de
revistas, textos de muy diversa tipologia.

En la actualidad, los profesores buscan aprovechar al maximo todos los
recursos disponibles para facilitar la ensefanza de la lengua y el aprendizaje de los
estudiantes. Al mismo tiempo, se esfuerzan por incorporar diversidad en sus
enfoques didacticos y afadir un elemento divertido a las actividades en clase. Por lo
tanto, documentos audiovisuales como series, peliculas, programas de
entretenimiento, noticias, debates, anuncios publicitarios y colecciones de videos
con contenidos especificos se han convertido en parte integral de la amplia gama de
textos y materiales que contribuyen al aprendizaje de un idioma extranjero
(VIZCAINO, 2007). Ante a lo expuesto, nos proponemos a elaborar actividades que
aborden el tema del voseo que puedan ser utilizadas por los profesores de ELE. El
publico pensado para estas actividades son estudiantes de ensefanza media. Es
importante aclarar que nuestro intuito con estas actividades no es hacer un estudio
exhaustivo de todas las formas del voseo en Hispanoamérica, sino de concienciar a
los alumnos que existen estas diferencias. Una vez hecha la presentacion de las
distintas opciones para utilizar el cine, el siguiente paso es exponer nuestra
propuesta didactica. A través del uso del cine argentino y chileno nuestro objetivo,
ademas de presentar una propuesta didactica a los profesores, es mostrar las
distintas formas que los hablantes de dichas nacionalidades utilizan el voseo,
desarrollando asi las competencias orales, auditivas, escritas, lectoras y culturales.

3 METODOLOGIA
3.1Descripcion del corpus

Para trabajar el uso del voseo argentino y chileno en el aula seleccionamos
la pelicula argentina Mi obra maestra de 2018 dirigida por Gaston Duprat y la
pelicula chilena Mi amigo Alexis de 2019 dirigida por Alejandro Fernandez. Hasta el
dia que fue realizada esta investigacion, las dos peliculas estaban disponibles en la
plataforma de streaming Netflix. La opcién por el recorte de fragmentos en dichas
obras fue porque disponen de amplio contenido auténtico, hablados por actores
nativos de las variedades aqui estudiadas.

La pelicula argentina es relevante pues es una produccion argentina que
trabaja con actores locales. Como el voseo argentino es de uso general, no resulta
dificil seleccionar un fragmento para presentar a los alumnos. En el caso del voseo
chileno, Stevenson (2007 apud Helincks 2010) sefala que es muy frecuente el uso
de voseo verbal en el habla informal, encabezado en el lenguaje de los jovenes de
todas las clases y utilizado mas categéricamente por los hombres de esa generacion
joven. Con esto, la pelicula Mi amigo Alexis resulta muy util pues esta hecha en su
mayoria por actores jovenes.

3.2 Procedimientos Metodolégicos
Para lograr alcanzar los objetivos de esta investigacion, la metodologia
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utilizada sera la investigacion cualitativa, analizando pequefios fragmentos de las
peliculas presentadas en el corpus. El motivo para trabajar con fragmentos y no con
toda la pelicula se da por la razoén del tiempo. Las clases de ELE en la ensefanza
media de Brasil suelen tener 50 minutos. Las peliculas generalmente superan este
tiempo. Por lo tanto, ya que la propuesta es presentar un fendmeno linguistico
especifico de las variedades estudiadas, la solucion para la cuestion del tiempo es
elegir fragmentos de la pelicula donde se pueda percibir el uso del voseo.

Para hacer uso de los fragmentos, tuvimos que ver las peliculas y
apuntar los momentos relevantes para el contenido de la clase. A la hora de
transmitir el fragmento, el profesor debe tener una computadora con acceso a
internet para acceder a la plataforma Netflix y un proyector para mostrar la pelicula.
Las escenas escogidas poseen en media tres minutos, pero el profesor puede dejar
por el tiempo que considere suficiente para presentar a los alumnos una amplia
muestra de contenidos linguisticos, principalmente el voseo. Para la elaboracion de
las actividades, seguiremos las orientaciones del cuadro de Pereira (2014):

Cuadro 3. Orientaciones sociolinguisticas para las actividades.

ensefianza del espanol y estimular esa
reflexion;

variantes linguisticas;

OCNEM (2006) PCNEM (2000) AUTORES
Estudiar la  variacién
Considerar la heterogeneidad linguistica linguistica ayuda a
y cultural del mundo hispanico en la|Saber distinguir entre las |destruir prejuicios

linguisticos y relativizar la
nocién de error
(MOLLICA, 2003, P. 13);

Exponer los estudiantes a las variedades
sin reproducir dicotomias simplistas y
reductoras, tampoco propagar prejuicios
linguisticos;

Escoger el registro adecuado
a la situacion en la que se

procesa la comunicacion;

La norma culta del
espainiol para la
ensefianza, no es Unica,
sino multiple. (MORENO
FERNANDEZ, 2000, p.
77);

No hay ninguna
comunidad de habla en la
que los hablantes de

prestigio linguistico deban
servir de unico modelo
para todo el mundo
hispanico. (MORENO
FERNANDEZ, 2000, p.
77);

El profesor tiene libertad para elegir la
variedad que mas le agrade, sin
embargo, eso no impide aproximar a los
alumnos de las otras variedades, incluso,
derrumbar estereotipos o prejuicios.

Comprender de qué forma
determinada expresion puede

interpretarse en razon
aspectos sociales
culturales;

de
ylo

Las variantes linguisticas

traspasan la labor
docente, desde la
seleccion de los
materiales didacticos,
hasta |la manera de
afrontar las dudas sobre
los usos linguisticos.

(MORENO FERNANDEZ,
2010, p. 47);

Abordar la variedad desde los niveles
iniciantes, creando oportunidades de
conocimiento de las otras variantes,
ademas de la que utiliza el profesor o el
libro didactico.

La lengua es parte de la

cultura y de la
personalidad de los
hablantes. (BUGUEL,
1998, p. 192);
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OCNEM (2006)

PCNEM (2000)

AUTORES

No es adecuado
abandonar una variedad
en favor de la que
presenta los materiales
didacticos, o intentar
abarcar todas las
variantes linglisticas del
espanol, pues resultaria
lejano de la realidad
lingUistica. (BUGUEL,

1998, p. 192);

El profesor debe
concientizar a los
alumnos sobre la

diversidad cultural, pues
también es un formador
de ideologias (KRAVISKI,
2007, p. 72);

El componente cultural
debe abarcar la
presentacion de las
variantes lingulisticas a los
alumnos de Ila lengua
espafiola a fin de evitar
prejuicios linguisticos.
(KRAVISKI, 2007, p. 74);

Es necesario mostrar las
diferencias, tanto las
linglisticas, como las
culturales, y encontrar el
lugar de las semejanzas;
ademas de contribuir con
una relacion mas
profunda con los
universos en los cuales
los alumnos estan
penetrando, de aceptar
mas la diferencia como
enriquecedora. (SANTOS,
2002);

El profesor en Ia
ensefianza de lenguas
debe traspasar los limites
de la norma estandar de
la lengua. (PONTES,
2009, p. 22);

Llevar en consideracion la
lengua materna del
aprendiz; proporcionar la
reflexion de los usos
linglisticos a través de
los ejercicios; ademas de
proporcionar
informaciones y otras
fuentes de busqueda.
(PONTES, 2009, p. 74-
75)
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Asimismo, proponemos 3 actividades, las cuales contemplan la percepcion
de la variedad del voseo argentino, la percepcion de la variedad del voseo chileno, y
el contraste de las dos variedades. Al inicio de cada actividad identificamos el
publico meta (1°, 2° o 3° de la ensefianza media), el tiempo previsto para la
realizacion de cada actividad y los objetivos de acuerdo con las orientaciones
sociolinguisticas. Los profesores pueden modificar estas propuestas de actividades
de acuerdo con el nivel de los alumnos, objetivos pretendidos y tiempo de clase
disponible. En el proximo capitulo presentaremos los analisis de los fragmentos de
las peliculas y las propuestas de actividades.

4. ANALISIS DE LOS FRAGMENTOS DE LAS PELICULAS Y PROPUESTAS DE
ACTIVIDADES

A lo largo de este trabajo, buscamos basar tedéricamente nuestras
propuestas de actividades. Primero, sefhalamos la importancia de un abordaje desde
la perspectiva de la sociolinguistica en las clases de ELE, a partir de investigaciones
en el area y de las OCNEM (2006) y PCNEM (2000). Luego, presentamos el uso del
cine como material didactico auténtico y una herramienta capaz de traer muestras de
lenguas reales con foco en el fendmeno linguistico que se pretende presentar.

Ademas de eso, el cine es una herramienta capaz de ayudar al profesor a
impartir una clase motivadora y diferente, abordando temas linguisticos y culturales.
También, presentamos rapidamente las variedades del voseo argentino y del voseo
chileno para facilitar la comprension de cada variedad y la elaboracion de las
actividades. Adelante, analizaremos los fragmentos elegidos de cada pelicula para la
elaboracion de las propuestas de actividades, divididos en 4.1 El voseo argentino,
4.2 El voseo chileno y 4.3 Contraste del voseo argentino y el voseo chileno.

4.1 El voseo argentino

Como sefalado en el segundo capitulo, Carricaburro (1997), afirma que en
Argentina no hay discriminacion de género en el trato, ya que el lenguaje utilizado
por hombres y mujeres se esta volviendo cada vez mas similar. Ademas, se observa
una disminucién progresiva en la importancia de la edad y las diferencias sociales.
Por otro lado, segun la misma autora, es frecuente que los jovenes utilicen el
pronombre "vos" al dirigirse a los adultos, incluso en situaciones donde no existe una
relacion previa.

En esta propuesta de actividad, buscamos comprender el uso del voseo en
una charla entre un argentino y un espanol, en la pelicula argentina Mi obra maestra
(2018). Esta pelicula cuenta la historia de Renzo, un pintor en decadencia, que tiene
como amigo a Arturo, un exitoso galerista de Buenos Aires. Arturo logra asociarse
con una coleccionista internacional y junto a ella intenta reflotar la carrera del
fracasado pintor. En el inicio de la pelicula, aparece un espafol llamado Alex, un
joven andante fascinado por los paises latinoamericanos que va a intentar tomar
clases de pintura con Renzo. La primera charla entre los dos va a ocurrir desde el
minuto 08:00 hasta el minuto 10:40. En este encuentro, tendremos el siguiente
dialogo:
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Figura 01. Fuente: Netflix.

]

Aja. (Y qué andésh}iendo por’ ac;§ h

P
=™~

Minha Obra Prima

(1) Renzo-Alex: ¢Si?

Alex-Renzo: Renzo, ¢ verdad?

Renzo-Alex: Si.

Alex-Renzo: Soy Alex. ¢,Qué tal? Mucho gusto.

Renzo-Alex: 4Y?

Alex-Renzo: Ah, si. Queria tomar clases de pintura con usted.

Renzo-Alex: ¢ Quién te mando? ; Como llegaste aca?

Alex-Renzo: Preguntando.

Renzo-Alex: ¢ A quién?

Alex-Renzo: A muchos. Todos coinciden en que usted es el Ultimo pintor pintor, que es un mito
viviente usted.

Renzo-Alex: [riendo] ¢,Un mito viviente? No tomo mas alumnos.

Alex-Renzo: Si, ya me dijeron que es un hombre dificil usted, que es muy exigente, pero deme una
oportunidad, por favor, hagame una prueba.

Renzo-Alex: No tengo mas vacantes.

Alex-Renzo: Sefior, quiero ser su discipulo. Perdéneme, pero soy un poco testarudo.

Renzo-Alex: Ah, asi que sos testarudo. Veni, pasa. Sos espanol, obviamente.

Alex-Renzo: Si, sefior, de Madrid.

Renzo-Alex: Aja.

Alex-Renzo: Le traje unos dibujos que he hecho.

Renzo-Alex: Aja. ;Y qué andas haciendo por aca pudiendo vivir en un pais medianamente civilizado?
Alex-Renzo: No diga eso hombre. No. Vengo recorriendo el continente desde hace seis meses. He
estado en Colombia, Peru, Bolivia, ahora Argentina, porque la vitalidad que se siente aqui es algo...
Renzo-Alex: Deprimente.

Alex-Renzo: Deprimente... Yo quiero conocer de primera mano la realidad de los paises emergentes.
Renzo-Alex:  Emergentes? Yo los llamo “paises con capacidades diferentes”.

Alex-Renzo: A mi Argentina me fascina. Llena de contrastes.

Renzo-Alex: ¢ Contrastes? Bueno, muy bien, vamos a empezar. Te aclaro que esto es una prueba.
Después vemos si te quedas o te vas, seh? Veni.

Alex-Renzo: Si.

(Mi obra maestra, Argentina, 2018)

El didlogo entre los dos continua por mas unos pocos minutos, pero para la
actividad este fragmento ya es suficiente. Este trozo seleccionado tiene 01 min y 36
segundos de duracién. En él, podemos ver el uso del ustedeo por parte del
personaje espanol Alex en el trato con el personaje argentino Renzo, hecho que
puede ser justificado por el factor edad, ya que el argentino es mayor y el espafol es
joven. Ademas del acento, este es un factor que hace con que el argentino sepa que
no esta hablando con otro argentino, ya que como vimos en Carricaburro (1997), los
jovenes suelen utilizar el vos con los mayores, aunque no haya una relacion previa.
A partir de eso, proponemos la siguiente actividad:
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Cuadro 4 — Propuesta de Actividad 1

NIVEL 2° afio de la ensefianza media
TIEMPO 50 minutos
ORIENTACION 1. Considerar la heterogeneidad lingtiistica y cultural del mundo hispanico

SOCIOLINGUISTICA |en la ensefianza del espafiol y estimular esa reflexiéon; (BRASIL, 2006)

2. Saber distinguir entre las variantes linguisticas; (BRASIL, 2000)

VARIACION Diatopica y diafasica de la segunda persona del singular.

ZONA LINGUISTICA | Argentina

DESCRIPCION DE LA|1. Poner en la pizarra el nombre del pais en andlisis: Argentina.
ACTIVIDAD 2. Preguntar a los alumnos qué saben sobre ese pais, qué artistas
conocen, qué canciones, qué series, qué peliculas y etc.
3. Pasar el fragmento seleccionado de la pelicula “Mi obra maestra”
(https://www.netflix.com/watch/810236387?source=35), disponible en
Netflix;

4. Entregar la letra del didlogo para los alumnos y solicitarles que la lean
buscando identificar los pronombres de tratamiento utilizados en el
didlogo, luego hacer una puesta en comun.
5. Apuntar algunos ejemplos en la pizarra y razonar en grupo sobre los
diferentes usos de los pronombres, destacando la diversidad de funciones
en cada pais.
6. Para finalizar, el profesor puede pasar nuevamente el fragmento de la
pelicula, y preguntar a los alumnos si la forma de tratamiento seria la
misma entre dos espafioles o dos argentinos.

OTRAS Como complemento para esta actividad, el profesor puede pedir la
SUGERENCIAS traduccion de la letra del didlogo, a fin de constatar qué forma de
tratamiento para 22 persona del singular utilizamos en el portugués y si se
diferencian con el didlogo de la pelicula. Ademas, el profesor puede, antes
de empezar la actividad, mostrar fotos o informaciones de Argentina, para
traer las informaciones que los alumnos tienen sobre ese pais o anadir
nuevas informaciones.

Al pasar el video con el fragmento de la pelicula, el profesor debera llamar la
atencion de los alumnos hacia la actividad para que los aprendices practiquen la
destreza auditiva y lectora, pues la recomendacion es que el video esté subtitulado.
Es importante llamar la atencion para la forma de tratamiento utilizada por los dos.
Con la lectura del didlogo, se propone el reconocimiento del contexto, si es de
intimidad, de confianza o de distancia. Para esa parte, el profesor puede preguntar:
¢ Qué forma de tratamiento es utilizada por los dos? ¢Cual la diferencia entre la
forma de tratamiento utilizada por ellos? ;La forma de tratamiento utilizada por los
dos corresponde a un contexto de intimidad, confianza o distanciamiento? Luego, se
pide que los alumnos basen sus respuestas a través del dialogo, confirmando sus
hipétesis iniciales. En ese momento el profesor puede incentivar la reflexiébn sobre
los usos de tratamiento en Brasil. Ademas, a partir de ese momento de reflexion del
uso del pronombre de tratamiento entre los dos personajes, el profesor puede pedir
una traduccion del dialogo entre los dos personajes a fin de preguntarles la forma de
tratamiento que utilizarian y por qué, para que los alumnos perciban el tema de la
variacion linguistica. Si el profesor dispone de tiempo, también puede hacer una pre-
actividad ensefiando fotos e informaciones sobre Argentina, averiguando los
conocimientos previos de los alumnos y presentando aspectos culturales de ese
pais.
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4.2 El voseo chileno

Segun Félix Morales (1972-1973), el voseo chileno, como vimos en el
capitulo dos de este trabajo, ha roto todas las limitaciones y ha experimentado un
rapido crecimiento entre los jévenes, sin importar su posicion socioecondémica. Se ha
convertido en una forma de comunicacion que transmite confianza y solidaridad en
las relaciones interpersonales. En esta propuesta de actividad, buscamos
comprender el uso del voseo en una charla entre tres chilenos en la pelicula chilena
Mi amigo Alexis (2019). Esta pelicula cuenta la historia de Tito, un joven futbolista de
trece afnos que recibe muchas exigencias por parte de su padre. Luego de un
entrenamiento de la seleccion chilena, conocera a Alexis Sanchez, gran estrella del
futbol chileno y empezara una relacién de amistad con él. En la escena que vamos a
transmitir, el padre de Tito, Héctor, intenta aprovechar esta amistad para conseguir
un club de futbol para su hijo y va a pedir la ayuda de Alexis. El dialogo entre los tres
empieza en el minuto 31:20 y sigue hasta el minuto 34:40 y se describe asi:

Figura 02. Fuente: Netflix

=
P

- (Eomo éstéi? é¢Bien?
el papa del Tito.

(2) Héctor-Alexis: jDon Alexis!

Alexis-Héctor: jHola!

Héctor-Alexis: ;,Se acuerda?

Alexis-Tito: jHola Tito! ; Qué hacen aqui? ; Como estdi? ;Bien?

Héctor-Alexis: Yo soy el papa del Tito.

Alexis-Héctor: s Usted es el papa?

Héctor-Alexis: Si. Un gusto conocerlo.

Alexis-Héctor: Igualmente. ; Como esta?

Héctor-Alexis: Es un gustazo.

Alexis-Héctor: Muchas gracias.

Héctor-Alexis: Un honor. Un honor. Bueno, lo estabamos esperando aca porque queriamos darle las
gracias.

Alexis-Héctor: ¢Si?

Héctor-Alexis: Por lo bien que se portdé con el nifio, que lo cuidara, que no llamara al carabinero... Le
tenia...Le tenia un regalito.

Alexis-Héctor: jBueno, muchas gracias!

Héctor-Alexis: No sé si le gusta o no el chocolate.

Alexis-Héctor: Gracias, gracias.

Héctor-Alexis: Con mucho carifio y mucho respeto, don Alexis.

Alexis-Héctor: Muchas gracias, muchas gracias.

Héctor-Alexis: Eh...oiga... Perdona que lo siga molestando. ¢ Pero no tendra un vasito de agua?
Alexis-Héctor: Si, si.

Héctor-Alexis: El nifio... no hay dénde comprar jugo.

Alexis-Héctor: Bueno, entremos a mi casa.

Héctor-Alexis: Ya, pues. ¢No estamos molestando?
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Alexis-Héctor: jNo! No se preocupe.

Héctor-Alexis: ;No, de verdad? Usted es muy amable. ;EI Tito le conté que es rebueno para la
pelota?

Alexis-Héctor: No, no. Me dijo que jugaba tenis.

Héctor-Tito: jOye, Tito!

Tito-Héctor: ;Qué?

Héctor-Tito: jTenista! Oye...

Héctor-Alexis: El Tito no es bien valorado en su club.

Alexis-Héctor: ¢ En serio?

Héctor-Alexis: No, ¢no es cierto?

Tito-Alexis: ¢ Donde queda el bafio?

Alexis-Tito: Abajo, al fondo a la derecha.

Héctor-Tito: Al fondo, a la derecha, como el chavo.

Héctor-Alexis: Alexis, aprovechando que estamos aca...

Alexis-Héctor: Si, si. Digame.

Héctor-Alexis: 4, Te puedo tutear?

Alexis-Héctor: Si, digame. No hay problema.

Héctor-Alexis: Mira, ;TU me podrias dar una mano con el Tito? No sé, cualquier contacto que tu
tengai.

Alexis-Héctor: Si, como a veces estoy muy ocupado y dejo a Chinchilla, que es mi amigo que...
Héctor-Alexis: ¢ Pero hay alguna posibilidad?

Alexis-Héctor: Lo hablo con Chinchilla, y que lo llame.

Héctor-Alexis: Si. Ya, ya, okey.

Alexis-Héctor: Porque ahora tengo una reunion... Ahora tengo que salir.

Héctor-Alexis: Ya.

Alexis-Héctor: Por eso.

Héctor-Alexis: Ya. Esta claro. Ya.

Héctor-Tito: jTito Rojas, nos vamos! jTito, vamos! Parece que tu amigo Alexis no tiene tiempo pa’
gente como nosotros.

Alexis-Tito: No, si tengo una reunién, Tito.

Tito-Héctor: Papa, no seas desubicado.

Héctor-Tito: No soy desubicado.

Tito-Alexis: Entiende a Alexis.

Héctor-Alexis: Lo que pasa es que... mire. El teléfono del Chinchilla lo he estado llamando todas
estas veces y no me contesta ni por si acaso.

Tito-Héctor: Papa, vamonos, por favor. jCértala!

Héctor-Alexis: No, eso. Ya tengo claro la historia. Parece que a Alexis se le olvido lo que es ser pobre,
parece.

Alexis-Héctor: § Como me dice eso? ¢ Usted sabe mi historia? Yo cuando pequefio no tuve pa’ comer,
tampoco. No, me costd. Luché. Y todo el mundo cree porque es fantasia todo lo que tengo aqui: una
casa, un auto, y todo, 4 .creen que es verdad? ;Como todo el mundo, dice lo mismo? No sabe lo que
pasa detras de un jugador de futbol. A veces, he estado momentos solos en mi vida. Y usted me
viene a decir eso? ;Qué se me va a olvidar de donde vengo? Ese es el éxito que tengo: nunca me
olvido de dénde vengo. De un pueblo donde jugaba con un trapo. El dia que me olvide de eso...capaz
que no sea mas jugador de futbol. Piense bien lo que dice. Porque lo que tengo es gracias al sacrificio
que hago dia a dia para mantener todo lo que tengo aca. Para que le quede claro.

Héctor-Alexis: No, me queda claro. Me queda claro. Voy a estar esperando la llamada.

Tito-Alexis: Perdon, Alexis.

Alexis-Tito: Chau, Tito. Cuidate.

(Mi amigo Alexis, Chile, 2019)

Aunque el didlogo presenta solo dos formas del voseo chileno (estai,
tengai), este dialogo resulta excelente para mostrar a los alumnos como los chilenos
usan las formas de tratamiento. Luego en el encuentro de los tres personajes, Alexis
y Héctor utilizan el ustedes para comunicarse. Los factores que pueden explicar esta
forma de tratamiento entre los dos en primer lugar es la edad. Alexis es un joven
mientras Héctor ya es mayor. Héctor trata a Alexis como Don Alexis, quiza por el
motivo de su posicidn social ser distinta, ya que Alexis es un exitoso jugador de
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futbol. De ahi que Héctor también utiliza el usted en el primer momento, hasta el
momento que pregunta se le puede tutear. Alexis y Tito ya se tutearon desde el
principio y eso puede ocurrir por el hecho de que los dos son jovenes. Otro punto
que llama la atencién es el uso del voseo verbal (Tu tengai) utilizado por Héctor al
dirigirse a Alexis. De esta manera, proponemos la siguiente actividad para explotar el
voseo chileno en la clase de E/LE:

Cuadro 5 — Propuesta de Actividad 2
NIVEL 2° aio de la ensefianza media
TIEMPO 50 minutos

1. Exponer los estudiantes a las variedades sin reproducir dicotomias
simplistas y reductoras, tampoco propagar prejuicios linguisticos;
ORIENTACION (BRASIL, 2006)
SOCIOLINGUISTICA

2. Escoger el registro adecuado a la situacion en la que se procesa la
comunicacion; (BRASIL, 2000)

VARIACION Diatopica y diafasica de la segunda persona del singular.
ZONA LINGUISTICA Chile

1. Poner en la pizarra el nombre del pais en andlisis: Chile.
2. Pasar el videoclip de la pelicua “Mi amigo Alexis”
(https://www.netflix.com/watch/81141694?source=35), disponible en
Netflix y discutir la forma de tratamiento utilizada;
4. Entregar la letra del didlogo para los alumnos y solicitarles que la lean
buscando identificar los pronombres de tratamiento utilizados en el
dialogo, luego hacer una puesta en comun.
5. Comparar hacia la variedad del voseo argentino, ya que en Argentina
no se utiliza el voseo mixto-verbal.

DESCRIPCION DE LA
ACTIVIDAD

Para esta actividad, el profesor puede también ocultar los pronombres
de tratamiento en el didlogo, para que los alumnos intenten completarlo
antes de ver el fragmento de la pelicula. Ademas, si el grupo conoce
poco o nada de Chile, se pueden proponer investigaciones extra-clase
sobre ese pais u otro tema cultural de interés de los estudiantes.
Conforme el tiempo destinado al curso y el perfil de los estudiantes, bajo
una perspectiva intercultural, es pertinente asociar el tema a aspectos
socioculturales, como: las relaciones interpersonales en Brasil y en el
pais debatido, diferencias y semejanzas entre estas culturas en cuanto
al uso de los pronombres de tratamiento en relaciones intimas,
simétricas y asimétricas, entre otras reflexiones.

OTRAS
SUGERENCIAS

Para iniciar la actividad, es importante verificar los conocimientos previos de
los estudiantes ademas de la existencia de prejuicios y estereotipos acerca de Chile.
Al proponer que los alumnos identifiquen los pronombres de tratamiento utilizados,
se objetiva que perciban la diferencia de trato formal o informal en relaciones de
intimidad y confianza en el pais estudiado. Otro punto para debatir en clase es la
forma que el personaje Héctor utiliza el voseo mixto-verbal (tu tengai), tipico de
Chile. EIl profesor puede comparar con el voseo auténtico de argentina, donde el
pronombre y el verbo son conjugados con el vos y pueden aparecer construcciones
como “vos tengds”. Con eso, se objetiva presentar las distintas formas del voseo y
sus variedades, haciendo una discusion acerca de la variacion linguistica. Ademas,
es importante que ademas de los verbos escuchados en la pelicula, el profesor
exponga mas algunos verbos conjugados en la variedad chilena en la pizarra, para
exponer a los alumnos mas ejemplos de la variedad chilena. Por fin, es importante
aclarar que el voseo chileno, diferente del voseo argentino, no es acepto por la
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norma culta de la lengua en Chile.

Otra sugerencia de actividad es entregar a los alumnos la letra del dialogo
sin los pronombres de tratamiento, para que la lean y razonen qué pronombre utilizar
antes de mirar la pelicula. Es probable que van a rellenar segun la norma estandar
de los libros didacticos, tu o usted, para contexto formal o informal. Asimismo, el
profesor al pasar el fragmento de la pelicula puede mostrar los diferentes usos del
pronombre de tratamiento, reflexionando acerca de la variedad linguistica y cultural
del espanol. Ademas, si los alumnos no poseen muchos conocimientos sobre Chile,
se puede proponer una investigacion extra-clase, lo que también servira para
combatir prejuicios y estereotipos de ese pais.

4.3 Contraste del voseo argentino y el voseo chileno

De acuerdo con Couto y Kulikoviski (2011), las principales diferencias
culturales y linguisticas entre el voseo argentino y el voseo chileno se pueden
resumir de la siguiente manera:

® En el voseo argentino hay un uso generalizado del voseo en relaciones de
confianza mientras que en voseo chileno hay una “falta de autonomia”,
alternandose con el tuteo y el ustedeo.

® El uso pronominal del vos es distinto. Mientras que el voseo argentino marca
contraste o foco, el voseo chileno no suele utilizar el vos pronominal, por lo
que suele aparecer en el habla masculina y momentos de enfrentamiento.

® Las formas verbales en el voseo argentino son monoptongadas (mira, tenés,
salis) mientras que en el voseo chileno pueden diptongar (mirai, teni, sali), y
en las clases altas y mas escolarizadas se suelen utilizar con el pronombre tu
Yy NO con VOs.

® En el voseo chileno las formas verbales en pretérito, condicional, futuro o
subjuntivo pueden ser voseadas. A partir de ese contraste, sugerimos la
siguiente actividad:

Cuadro 6 — Propuesta de Actividad 3

NIVEL 3° afio de la ensefianza media

TIEMPO 50 minutos

1. Abordar la variedad desde los niveles iniciantes, creando oportunidades
de conocimiento de las otras variantes, ademas de la que utiliza el
ORIENTACION profesor 0 el libro didactico; (BRASIL, 2006)
SOCIOLINGUISTICA
2. Comprender de qué forma determinada expresion puede interpretarse
en razon de aspectos sociales y/o culturales; (BRASIL, 2000)

VARIACION Diatopica y diafasica del voseo en Argentina y en Chile.

ZONA LINGUISTICA Argentina y Chile

1. Poner en la pizarra el nombre de los paises en analisis: Argentina y
Chile.

2. Pasar el fragmento seleccionado de la pelicula “Mi obra maestra”

P . i ? = i i

DESCRIPCION DE LA (httpg.//www.netfllx.com/watch/81023638.source 35), disponible  en
ACTIVIDAD Netlix.

3. Pasar el \videoclip de la pelicula “Mi amigo Alexis”
(https://www.netflix.com/watch/81141694?source=35), disponible en Netflix
y discutir la forma de tratamiento utilizada;
4. Entregarles una hoja con las letras de los didlogos y pedir que

Revista Eletronica do GEPPELE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagao de Professores de
Espanhol — Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Ceara - Edigcao N° 02 - Vol. 11 — Out./ 2023
ISSN 2318-0099



Revista Eletrénica do GEPPELE — Edi¢do N2 02 — Vol. 11 — Dez./ 2023 — ISSN 2318-0099 52

identifiquen la forma de tratamiento utilizada en los dialogos.
5. Pedir que subrayen la forma de tratamiento de los dialogos.
6. Razonar, a través de los dialogos, sobre el uso y forma del voseo en
Argentina y Chile.

El profesor puede pedir una actividad de busca, en la que los estudiantes
OTRAS investigarian otras peliculas o series argenti.na's y chilenas y verificarian si
SUGERENCIAS poseen el uso del voseo. En la clase siguiente los alumnos pueden
exponer el resultado de sus investigaciones. Esa actividad puede ser
realizada en grupos.

En la primera parte de la actividad, se propone pasar los videos de las
peliculas, como actividad de precalentamiento para la actividad. A partir de los
videos, el profesor puede preguntar qué los alumnos saben sobre los paises de
origen de las dos peliculas y averiguar la existencia de prejuicios o estereotipos. En
seguida, se dispone las letras de los dialogos para que los alumnos, en una lectura
en grupo, busquen identificar los usos y formas del voseo. A partir de eso, el profesor
puede fomentar la reflexion acerca de las formas de tratamiento utilizado en los
dialogos. Asimismo, pedir que seialen el paradigma verbal en los dos dialogos y
luego hacer una puesta en comun. Para contrastar los dos dialogos, el profesor
puede sefalar los diferentes paradigmas voseantes encontrados en el habla de los
personajes, como “Después vemos si te quedas o te vas, ;eh? Veni.” en la pelicula
argentinay ;Como estai? en la pelicula chilena.

Estos ejemplos pueden fomentar la discusién acerca de la forma voseante
en los dos paises. En ese momento es importante el profesor llamar la atencién para
el contexto de los didlogos. En ambos, los interlocutores no se conocian y hubo
distintas formas de tratamiento. En el dialogo chileno, se presenta el uso del U con
la forma verbal voseante, o que es acepto socialmente e indica distintos grados de
confianza, distinto del voseo en Argentina, donde ocurre el voseo en su paradigma
completo y que no acepta el tuteo como norma culta del pais. Esta actividad resulta
ser util, pues conforme Nascimento (2007), el voseo es poco abordado en los libros
didacticos. Al proporcionar esta reflexion sobre esta variacion, el profesor puede
combatir posibles prejuicios linglisticos y culturales. Otra sugerencia para esta
actividad seria incentivar la busqueda por parte de los alumnos, de otras series o
peliculas que presenten las variedades estudiadas. Con esa actividad se busca
contribuir al conocimiento del voseo ademas de buscar fomentar la reflexidon
linguistica utilizando el cine como importante componente cultural, lo que posibilita la
reflexion acerca de la pluralidad del espanol.

CONSIDERACIONES FINALES

Iniciamos este trabajo de conclusion de curso comprendiendo los
conceptos clave de la Sociolinguistica variacionista, teoria que basa nuestro trabajo.
Empezamos por entender que la lengua no es homogénea y que de acuerdo con los
documentos oficiales de ensenanza de lengua extranjera en Brasil (OCNEM, 2006 y
PCNEM, 2000), las variedades de la lengua necesitan ser presentadas a los
alumnos para que se eviten prejuicios culturales y linglisticos. En el segundo
capitulo, después de una breve reflexién histérica sobre el voseo en Chile y
Argentina, hicimos una breve presentacion de las formas del voseo argentino y del
voseo chileno, con base tedrica en los autores Carricaburro (1997), Rincén (2010),
Cautin-Epifani y Rivadeneira (2017), Couto y Kulikovski (2011) y Félix Morales
(1972-1973). Sus aportes tedricos fueron muy importantes para la comprensién de la
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complejidad de estas variedades del voseo en la lengua castellana.

Ademas, tras esta presentacion del voseo, discurrimos sobre la idea de
utilizar el cine como material auténtico para las clases de ELE. Como vimos en
Vizcaino (2007), llevar el cine a la clase de ELE puede ser una forma de llevar un
contenido nuevo de forma dinamica, huyendo de las clases tradicionales de lengua
que suelen cansar a los alumnos. Asimismo, el cine también demuestra ser una
excelente herramienta de ensefianza, pues como un buen material auténtico, trae
muestras reales de la lengua.

Para finalizar, sugerimos tres propuestas de actividades con
fragmentos de dos peliculas que puedan ser adaptadas por los profesores con base
en el nivel de la turma, tiempo disponible y necesidad de los alumnos. Estas
propuestas no buscan abarcar todos los tiempos verbales del voseo argentino y del
voseo chileno, sino mostrar a los alumnos que existen otras variedades de voseo
ademas de la variedad del Rio de la Plata. Con eso, nuestro objetivo fue contribuir
con la practica de los profesores, que sufren con la escasez de actividades desde la
perspectiva sociolinguistica, ademas de llamar la atencion para la necesidad de
trabajar las variedades de la lengua espafola, con el intuito de evitar prejuicios
linguisticos y concienciar a los alumnos que la lengua ademas de su papel
linguistico puede también representar la cultura de una nacién.
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A ABORDAGEM DAS CATEGORIAS VERBAIS TEMPO E ASPECTO NA
COLECAO DIDATICA VENTE'
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RESUMO

No presente trabalho, apresentar-se-a uma analise acerca da abordagem das
categorias verbais Tempo e Aspecto no ensino do Pretérito Perfeito Composto e
Pretérito Perfeito Simples, por parte de Livros Didaticos do espanhol, destinados aos
semestres iniciais do curso livre de espanhol, de escolas de idiomas no Brasil.
Objetiva-se refletir sobre como as categorias verbais, no ensino dos pretéritos
supracitados, sdo exploradas no ensino de espanhol como lingua estrangeira (E/LE)
e, ademais, colaborar com a elaboragdo e avaliagdo dos materiais de Lingua
Espanhola. Para o estudo das categorias verbais Tempo e Aspecto no PPC e PPS
em lingua espanhola, levamos em consideragdo os estudos de Pontes (2012),
Gomez Torrego (2002), llari (2001), Araus (1997), De Castilho (2010), Pontes (2009),
Comrie (1985) e Barbosa (2008). Para a analise dos dados, consideramos as
seguintes questbes: a) variedades do PPC e PPS no Espanhol em distintos
contextos; b) marcagao do tempo por verbos, advérbios ou contexto; c) o tratamento
do aspecto; e d) tragcos aspectuais. Ao fim da analise, foi evidenciada uma
abordagem superficial em relagdo ao tratamento das categorias verbais Tempo e
Aspecto, no ensino do Pretérito Perfeito Composto e do Pretérito Perfeito Simples.

Palavras-Chave: Tempo. Aspecto. Livro didatico.
RESUMEN

En el presente trabajo, se presentara un analisis del abordaje de las categorias
verbales, Tiempo y Aspecto en el uso del Pretérito Perfecto Compuesto y Pretérito
Perfecto Simple, en los libros didacticos de espafol, destinados a los semestres
iniciales del curso libre de espafiol de las escuelas de idiomas en Brasil. Con el fin
de reflejar sobre cémo las categorias verbales, en la ensefanza de los pretéritos
mencionados, son exploradas en la ensefanza del espafiol como lengua extranjera
(E/ELE) y, ademas, contribuir con la elaboracion y evaluacion de materiales de
lengua espanola. Para el estudio de las categorias verbales Tiempo y Aspecto en el
PPC y PPS en lengua espafiola, consideramos los estudios de Pontes (2012),
Gobmez Torrego (2002), llari (2001), Araus (1997), De Castilho (2010), Pontes (2009),
Comrie (1985) y Barbosa (2008). Para el analisis de los datos, consideramos las
siguientes cuestiones: a) variedades del PPC y PPS en espafol en distintos
contextos; b) marcacién del tiempo por verbos, adverbios o contexto; c) el
tratamiento del aspecto; y d) rasgos aspectuales. Al fin del andlisis, se evidencié un
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abordaje superficial con relacién al tratamiento de las categorias verbales tiempo y
aspecto en la ensefanza del Pretérito Perfecto Compuesto y del Pretérito Perfecto
Simple.

Palabras-clave: Tiempo. Aspecto. Libro didactico.

1. INTRODUGAO

No ensino de Linguas, muito frequentemente, deparamo-nos com
descontextualizagdo no estudo de temas gramaticais. Nota-se que o professor,
muitas vezes, tem conhecimento de Sociolinguistica, mas lhe faltam recursos e
materiais para melhor desenvolvé-lo em sala de aula. Com isso, 0 ensino apresenta-
se limitado, visando a exposicao de estruturas normativas da lingua e ndo de usos
linguisticos. Com relagédo a Lingua Estrangeira (LE), vé-se que o aluno dificiimente
domina qualquer variedade dessa lingua, ao contrario do estudante de lingua
materna que, no comego de sua vida escolar, ja fala alguma variedade de sua
lingua. Por esta razdo, o aluno tera dificuldade de realizar uma interagao real em
Lingua Estrangeira, se for submetido somente a uma abordagem tradicional,
exclusivamente regulada pelas normas do uso padrao desta lingua.

Além disso, verifica-se, no que se refere ao processo de ensino-
aprendizagem desta lingua, ou seja, a Lingua Espanhola, em um primeiro momento,
devido a sua proximidade ao portugués, como ja mencionado anteriormente, o aluno
€ levado a um rapido processo de aprendizado. Entretanto, observa-se que, quando
avancados os estudos, ha uma série de dificuldades a serem enfrentadas. Entre
estas dificuldades, podemos destacar as categorias Tempo e Aspecto, em especial,
no que toca aos tempos Pretérito Perfecto Simple (PPS) e Pretérito Perfecto
Compuesto (PPC), tendo em vista que estas formas verbais possuem estrutura
similares em ambas as linguas, mas usos e valores diferentes, principalmente em
Lingua Espanhola.

Nosso objetivo, portanto, € analisar a abordagem das categorias Tempo e
Aspecto nos tempos passados PPC e PPS em uma colecao didatica, utilizada por
aprendizes brasileiros de Espanhol. Dessa forma, objetivamos também: a) verificar
como os Livros Didaticos abordam a variagao linguistica no uso dos tempos Pretérito
Perfeito Simples e Pretérito Perfeito Composto; b) averiguar como os Livros
Didaticos explicam a categoria do Tempo em relagdo aos marcadores temporais; c)
analisar se os Livros Didaticos consideram o Aspecto na exposicdao do PPC e do
PPS em Lingua Espanhola; e d) examinar como os Livros Didaticos para brasileiros
expdem, nos contraste dos respectivos tempos verbais, PPS e PPC, os tracos
aspectuais de completude ou incompletude, duratividade e conclusao da acgao.

No presente trabalho, assumimos os pressupostos tedricos dos estudos da
Sociolinguistica Variacionista de Labov (1978), bem como os estudos sobre as
categorias Tempo de Reichenbach (1947); Comrie (1985), llari, (1997); Givon (2001);
Corba (2005), Pontes (2012); e, por fim, os estudos sobre a categoria Aspecto de
Comrie (1985); Costa (1997); Corba (2005); Pontes (2012).

A partir dessa perspectiva, analisamos, em dois volumes da colec¢ao didatica
VENTE, do autor Fernando Marin Arrese, publicado em 2019, o tratamento dado as
referidas categorias verbais, temas que permeiam as variedades do espanhol, nos
distintos contextos comunicativos.

Estruturamos este artigo em quatro partes principais. Na primeira, faremos
uma exposi¢cdo sobre os tempos do passado em Lingua Espanhola (E/LE), com
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foco, principalmente, nas categorias verbais Tempo e Aspecto e nos respectivos
contrastes. Serdo abordados, além disso, em um terceiro momento, a analise sobre
a abordagem da referida coleg¢ao didatica e, por fim, ha as consideragdes finais.

2. CATEGORIAS VERBAIS NOS TEMPOS DO PASSADO EM LiNGUA
ESPANHOLA

E importante considerar, antes de tudo, que partindo do pressuposto de que
a lingua é um sistema heterogéneo, concebe-se, assim, o fendbmeno da variacéo
como uma realidade social. Dessa forma, nota-se que, a variagao, em termos gerais,
significa a existéncia de distintas possibilidades para a expressdao de uma
determinada funcéo linguistica, ou seja, distintas estratégias, recursos linguisticos ou
conjuntos de realizagbes possiveis dentre os recursos expressivos a disposigao.
Ademais, de acordo com Labov (1978), as variantes constituem os diversos modos
de se dizer a mesma coisa, ou seja, remeter ao mesmo estado de coisas, em um
mesmo contexto de interacdo verbal. Assim, formas diferentes, mas com o mesmo
significado referencial, podem causar estranheza no processo de aprendizado de
alunos iniciantes - sendo necessario, portanto, a sua abordagem.

Além disso, é perceptivel que, ao verificarmos o funcionamento da lingua,
averiguamos, nos seus diferentes contextos, que ela se apresenta de forma
heterogénea, como dito anteriormente, ou seja - ndo € uma realidade sem variagdes.
Tarallo (2005), inclusive, retomando a proposta de Coseriu (1976 [1968]), classifica
essas variagdes como diatépicas (diferencas em fungdo do espago geografico),
diastraticas (diferencas em funcdo dos aspectos sociais; como sexo, idade, etnia
etc.) e diafasicas (diferengas em fungdo da utilizagdo dos diversos estilos de
linguagem na comunicagdo). Com isso, pondera-se que, para o ensino da lingua
espanhola como lingua estrangeira, é inevitavel a utilizagado do ensino dos trés tipos
de variagao supracitados, com foco, principalmente, na variagdo diatopica - tendo
em vista a sua alta contribuicdo para que os alunos possam desenvolver as suas
habilidades linguisticas e sociolinguisticas a ponto de conseguir transitar de forma
autdbnoma entre as diferentes parcelas da heterogeneidade da Lingua Espanhola.

Segundo Pontes (2009) e Francis e Pontes (2014), por fim, vemos que, nos
Livros Didaticos de Lingua Espanhola, ha o predominio de uma abordagem
estruturalista em detrimento de um trabalho efetivo a partir dos efeitos de sentido
das diversas formas da lingua em contexto comunicativo. Os exercicios e atividades
deveriam levar o aluno a refletir sobre os usos linguisticos, mas na realidade o que
acontece é que os livros apresentam propostas estruturais. Dessa forma, faz-se
necessario a discussdao das referidas categorias verbais para um melhor
desenvolvimento deste topico, no ambito do ensino de Espanhol como Lingua
Estrangeira (E/LE).

2.1 Tempo

No que tange a conceituagdo do tempo correlacionado aos sistemas de
tempo verbal, Givon (1984) aponta dois tragos como fundamentais: sequencialidade
(sucesséao de pontos, momentos) e ponto de referéncia (tempo do ato de fala). Para
o autor, portanto, nota-se que o tempo funciona como um mecanismo relacionado a
uma extensdo relativamente limitada de uma dada situagao, frente ao tempo, no
qual se manifesta a fala. Nesse sentido, o tempo faz parte da situagdo comunicativa
e configura-se, cognitivamente, como um construto mental, conforme Givon (2001;
2005).
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Portanto, assim como Pontes (2012) deixa explicito, verifica-se que em uma
dada situacdo comunicativa, a categoria Tempo pode, pois, ser caracterizada de
duas formas: a) manifestacdo absoluta do tempo — categoria ndo-marcada; b)
manifestacao relativa do tempo — categoria marcada. Assim, entende-se, ainda, que
conforme Comrie (1990), o tempo absoluto tem, dessa forma, como ponto de
referéncia o presente. Por outro lado, o tempo relativo exige a identificacdo de um
ponto de referéncia compativel com o contexto da situagdo comunicativa.

Ainda na perspectiva de Pontes (2012), observa-se que, de acordo com
Gutiérrez (2000), para que se possa obter o conjunto de significados temporais,
devemos levar em consideragao dois aspectos fundamentais. Sao eles: a) o falante
divide mentalmente a linha temporal em duas partes ou esferas. Nesse sentido, o
evento relatado pode se situar em uma dessas esferas; b) alguns tempos situam o
evento com relagdo ao momento de fala de forma direta (tempos absolutos) e outros
o fazem de forma indireta, por meio do tempo de outro evento (tempos relativos).

Por outra parte, para Briones (2001), é dificil delimitar em Espanhol, a lingua
foco deste trabalho, com total precisdo, o uso do Pretérito Perfeito Simples e
Composto. Além disso, ela aponta que, na referida lingua, usa-se o composto
quando o periodo de tempo, a que se faz referéncia nao foi concluido totalmente ou
o falante ndo sente a agdo muito distante, conforme o exemplo de Pontes (2012, p.
29), que utilizaremos para ilustrar a referida categoria:

1) Esta mafiana he ido al médico. (Esta manha fui ao médico)

No referido exemplo, Pontes (2012) nos mostra que, devido ao dia nao ter
acabado, utilizamos a forma composta. Portanto, entende-se que a referida forma
pode ser associada a advérbios que incluem o momento de fala. O autor expoe
como exemplos as seguintes formas: (hoy — hoje, esta noche — esta noite, siempre -
sempre); contudo, nota-se, ainda, que a forma simples é compativel com os
advérbios que excluem o momento de fala: (Ayer - ontem, hace un afio - faz um
ano). Ainda nessa perspectiva, verifica-se que, segundo Briones (2001), em
Portugués, usa-se mais o tempo simples e reserva-se o0 composto para descrever
uma agao reiterativa ou durativa desde o passado até o presente, ou ainda, para se
referir a um passado mais proximo do presente.

2) Ayer fui al médico. (Ontem fui ao médico)

Por outro lado, Pontes (2012, p. 29) ainda deixa claro que os usos do
Pretérito Perfeito Simples (indefinido), como na oragéo 2, em Espanhol, encarregam-
se de marcar um tempo passado que ndo mantém relacdo nenhuma com o
presente. Vé-se que a 2° agao ocorre em um momento que ndo se vincula ao
presente, ou seja, uma agdo que nao tem mais vinculo com o momento da
enunciagdo. No que tange, ainda, a categoria verbal Tempo, Sousa (2022, p. 16)
ilustra que em torno do século XX, Reichenbach em seu livro Elements of Symbolic
Logic, de 1947, mostra uma interpretagdo temporal aplicada as linguas naturais
baseando-se na loégica. Conforme o autor, a categoria Tempo nao poderia ser
determinada apenas pelos dois momentos — evento e fala — adotados pelos
gramaticos tradicionais. Desta forma, entende-se que Reichenbach estabelece um
terceiro ponto: o momento de referéncia.

Seguindo a linha de raciocinio, Sousa (2022, p. 18) aborda, pela perspectiva
de Comrie (1985), que o tempo por si nao oferece nenhum ponto de referéncia em
termos dos quais possamos localizar situagbes. Com isso, detecta-se que se faz
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necessario estabelecer algum ponto de referéncia arbitrario, como, por exemplo, cita
o autor, o calendario utilizado no mundo ocidental, que tem como ponto de
referéncia o nascimento de Cristo.

No tocante ao tempo linguistico, este ponto de referéncia é tipicamente o
momento de fala. Nesse sentido, Abragado (2020) retoma Nunes (1995) ao destacar
gue a enunciacgao, ou seja, o momento da fala, é o eixo temporal linguistico, e todas
as situacdes sao ordenadas a partir dela. Sendo assim, encontramos trés situacoes:
a) simultineas ao momento de fala: presente; b) anteriores ao momento de fala:
passado; c) posteriores ao momento de fala: futuro.

E importante evidenciar, ainda, que assim como discorre Duarte (2017), a
nogédo de Tempo em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola, geralmente, é dada
pelo momento indicado pelo verbo, ou seja, classificada em passado, presente e
futuro. Na Lingua Espanhola, por outro lado, Duarte (2017) no que se refere aos
tempos verbais delimitados para este trabalho, ainda aborda que conforme Concha
Moreno e Eres Fernandez (2007, p. 225, tradugdo nossa), o PPS “expressa um
acontecimento terminado em um Tempo também terminado do qual o falante esta
fora, isto €, ndo tem relacdo com o presente.” Em contraponto, o PPC “expressa um
acontecimento passado em um Tempo presente” (CONCHA MORENO e ERES
FERNANDEZ, 2007, p. 231, tradugdo nossa). Logo, nota-se, por meio do raciocinio
das autoras, que tanto o PPS quanto o PPC fazem referéncia a agdes acabadas,
distinguindo-se pela inclusdo ou ndo do falante no momento do evento.

Em termos gerais, entende-se que, para os autores, utilizamos o PPC com
0s advérbios que incluem o momento de fala, referindo-se a um passado que ainda
faz parte do presente. Em contrapartida, utilizamos o PPS com os advérbios que
excluem o momento de fala, ou seja, que fazem referéncia a um passado que nao
faz parte do presente. Para melhor didatizacao, trazemos o exemplo de Duarte
(2017, p. 96) que aborda as seguintes oragoes:

3) Hoy he ido al cine. (Hoje fui ao cinema)
4) Ayer fui al cine. (Ontem fui ao cinema)

Percebemos, portanto, conforme o exemplo da autora, que na 3° oragao a
agao ocorreu, porém, ainda, resulta no presente, tendo em vista que o dia ainda nao
acabou. Contudo, na 4° oragdo, a acdo nao tem relagdo com o presente, pois
distinto do exemplo anterior, o dia ja acabou. Dessa forma, vé-se a influéncia dos
advérbios como marcadores e localizadores da categoria Tempo “Hoy” e “Ayer”, ou
seja, funcionam como ancora temporal. Para distinguir o PPS do PPC, Duarte (2017,
p. 96) ainda apresenta um exemplo de Bello (1979), que faz a comparagao entre as
seguintes proposigdes:

5) Roma se hizo sefora del mundo. (BELLO, 1979, 423)
6) Inglaterra se ha hecho sefora del mar. (BELLO, 1979, 423)

Por meio do raciocinio do autor, percebe-se que, na sentenca 5, o senhorio
de Roma é um fato que ja passou. Por outra parte, na 6°sentenca, a Inglaterra figura
como soberana dos mares, na época em que o autor escreve o enunciado. Ou seja,
o senhorio de Inglaterra, distinto do de Roma, estabeleceu no passado, contudo
prolonga-se até o momento atual.

Duarte (2017) retoma, também, Gémez Torrego (2005, p. 150), nas palavras
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do autor, a diferenca entre o PPC e o PPS “é que os fatos expressados por este
ultimo estao fora da zona temporal do falante”. Para exemplificar, o autor utiliza as
seguintes oragoes:

7) Este afio lo hemos pasado mal. (Este ano o passamos mal). (GOMEZ TORREGO,
2005, p. 150)

8) El afio pasado lo pasamos mal. (O ano passado o passamos mal). (GOMEZ
TORREGO, 2005, p. 150)

Como podemos verificar, na 72 frase, a agao esta situada na mesma zona de
Tempo em que se encontra o falante (este ano), enquanto na 82 o falante se
encontra em outra zona temporal. Logo, na primeira oragdo, a agao ainda segue
dentro do que o falante considera como a sua zona temporal.

Neste caso, delimita-se como a zona temporal do falante o ano, a qual ele
esta inserido, assim como, também, aparece na segunda oragdo. Logo, uma esta
vinculada por esta relagdo, marcada pelo PPC. Por outro lado, a outra, como nao
esta diretamente relacionada, aparece marcada pelo PPS.

Segundo Matte Bon (2010), o falante, ao utilizar o pretérito indefinido,
apenas quer informar o fato em si, sem relaciona-los a outra situagao, ou seja, limita-
se apenas a informar eventos sucedidos no passado, como, por exemplo:

9) Viajo por Espania. (Viajou por Espanha)

Em contrapartida, ainda no raciocinio de Duarte (2022), verifica-se que o
Pretérito Perfeito Composto comunica fatos passados que consideramos dentro do
circulo das circunstancias atuais, sejam fisicas ou mentais. Ou seja, os fatos
narrados possuem alguma relagcdo com a zona temporal em que se encontra o
falante, o momento de fala (MF), que, por sua vez, ocupa 0 mesmo espago que o
momento de referéncia (MR).

De acordo com Matte Bon (2010), ao utilizar Pretérito Perfeito Composto em
Espanhol, ao enunciador ndo lhe interessa fazer referéncia a situagdo em si, mas o
que esta situagcdo — que ocorreu no passado — pode constituir uma explicagédo a um
acontecimento no presente, ou simplesmente segue tendo alguma relevancia, como
no exemplo (Sousa, p. 23):

10) Siempre he vivido aqui. (Sempre vivi aqui)

A oracdo 10, como pode-se observar, expressa, por meio do localizador
“siempre”, da forma que Sousa demonstra, uma agao que ja ocorria antes e,
portanto, seguira acontecendo. Dessa forma, entende-se o carater dual dos tempos
verbais delimitados, PPS e o PPC no que se refere ao Tempo.

Passaremos, agora, para a discussao da categoria verbal Aspecto e da sua
influéncia para o estabelecimento dos respectivos contrastes.

2.2 Aspecto

No que se diz respeito a categoria verbal Aspecto, temos, para Pontes
(2012), que o termo se trata de uma tradugdo da palavra russa vid, utilizada, na
gramatica eslava, para a diferenciagdo entre o que conhecemos como verbos de
carater perfectivo e imperfectivo, diferenga que, assim como para Mounin (1968),
vem da gramatica latina.
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Ainda no pensamento de Pontes (2012), infere-se que, de acordo com Genta
(2008), a nocao de Aspecto nas linguas eslavas se manifesta de uma forma
diferente da sua manifestagdo em outras linguas, pois os sistemas verbais ndo estao
baseados em uma divisdo temporal (como ocorre nas linguas romanicas), mas tém
base aspectual. O autor didatiza com o exemplo de que, nas linguas eslavas, o
contraste entre perfectivo / imperfectivo ndo se manifesta somente nas formas
aspectuais de passado, mas também em formas de imperativo, infinitivo etc.

Pontes (2012) reitera, portanto, conforme llari (2001), que Aspecto e Tempo,
nas linguas romanicas, sao categorias temporais no sentido de que tém por base
referencial o tempo fisico, mas que, semanticamente falando, a categoria Tempo,
para os autores, faz referéncia ao tempo externo, presente, passado e futuro (e suas
subdivisbes), enquanto o Aspecto refere-se ao tempo interno, com nocado de
duracgao, instantaneidade, comeco, desenvolvimento e fim.

Logo, podemos conceber o Aspecto, para Pontes (2012), como uma
categoria que caracteriza os diferentes modos de perceber a constituigdo temporal
de uma determinada situagdo. Essa constituicdo, para o autor e segundo Comrie
(1990), pode dar-se sem distingdo de etapas (Aspecto perfectivo) ou em sua
constituicao interna (Aspecto imperfectivo).

Desse modo, o perfectivo expressa uma situagdo como um todo, ou seja, ela
€ tratada como um objeto Unico, sem parcializa-la ou dividi-la em fases internas
distintas. Por outro lado, com o imperfectivo, o fato é expresso em sua constituicao
temporal interna. Essa temporalidade interna, como afirma Costa (1990), pode ser
expressa a partir de um fragmento de tempo (cursividade) ou pela sele¢cao de fases
dessa temporalidade (fase inicial, intermediaria ou final) ou, ainda, por meio de
estados resultativos, que confiram relevancia linguistica a constituicdo interna do
processo que os antecedeu.

Portanto, entende-se, ainda, que, na perspectiva de Pontes (2012), a
diferenga fundamental entre Tempo e Aspecto consiste no fato de o primeiro
considerar somente o tempo externo da situacdo e o Aspecto considerar o que esta
relacionado com a idéia de tempo interno da acgao.

Para Comrie (1976, p. 03), Aspecto sao diferentes formas de ver a
constituicdo interna de uma situagdo: Perfectiva: visdo externa e concluida do
processo, na qual se destaca o resultado da acdo expressa pelo verbo.
Imperfectiva: visao interna do desenvolvimento de uma agao, na qual se destaca
alguma parte da sequéncia temporal em curso.

No que tange ao raciocinio de Pontes (2012), nota-se que, para Costa
(1990, p. 21), a partir das concepgdes de Aspecto de Comrie (1976), de Castilho
(1968) e de Lyons (1979), enumera as seguintes caracteristicas para o Aspecto: a) a
nao-referéncia a localizagdo no tempo; b) a constituicdo temporal interna; c) a
vinculacdo da categoria a situacbes, processos e estados; d) a representagao
espacial.

Outra caracteristica do Aspecto, ainda para Pontes (2012), diz respeito a
dinamicidade, os verbos que exprimem o trago [+ dindmico] expressam mudanca
e/ou movimento em estagios internos distintos, por exemplo, o verbo “caminhar’
denota o esforgo de alguém ao desenvolver esta atividade fisica.

Por outro lado, os verbos estaticos, como a maioria dos verbos de estado,
apresentam estagios internos idénticos e sdo considerados homogéneos. Estes
verbos, geralmente, ndo expressam mudanga e/ou movimento. Por exemplo, o
verbo “conhecer” ndo denota nenhuma mudanga e/ou movimento.

Outra distincdo refere-se ao Aspecto Lexical e ao Aspecto Gramatical. O
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primeiro diz respeito ao modo de agao, ou seja, o valor intrinseco do verbo. Trata-se
de uma caracterizagao léxica que faz parte do significado inerente de cada verbo e
que permite classificar os verbos em classes diferentes de situagdes ou eventos,
considerando a extensao temporal. Por outro lado, o Aspecto Gramatical € mais
subjetivo, e permite ao falante adotar um ponto de vista ou outro no tocante aos
predicados, ou seja, ele pode visualizar uma mesma situagao a partir de diferentes
perspectivas

Nao obstante, na perspectiva de Di Tulio (2012) e Malcuori (2012), tém-se
que a categoria verbal do Aspecto influencia tanto na gramatica como no léxico.
Assim, ao contrario do tempo, o aspecto nao se situa no evento em relagdo com o
momento da fala, mas mostra a sua estrutura interna, em sua totalidade, ou o foco
em um momento de duragdo. As autoras trabalham com o contraste entre aspecto
perfectivo x aspecto imperfectivo. Porém, com relacdo ao tempo, as autoras
defendem que é uma categoria flexional que situa um certo evento ou acontecimento
como simultadneo, anterior ou posterior ao momento do ato de fala.

Além disso, no que se refere ao PPC, ainda para Di Tulio (2012) e Malcuori
(2012), nota-se que é visto como o tempo que mais apresenta variagdes no
espanhol. Dessa maneira, pode-se encontra-lo como perfeito-continuo como “he
sido feliz hasta entonces” que recebe, em algumas regides, a interpretagéo de “y lo
seguiré siendo” ao mesmo tempo que em outros lugares tem a ideia de ja deixou de
ser feliz. Ademais, as autoras dizem que é préprio do espanhol peninsular -
conhecido como “pretérito hodierno”, que faz referéncia aos acontecimentos
ocorridos na zona temporal proxima ao momento de fala. Basicamente, no mesmo
dia, ainda que possa se estender a periodos mais amplos como “hoy el peridédico ha
llegado con retraso”. Ja em outras regides, as autoras apontam, ainda, que a
oposicao PPC x PPS se neutralizou.

No espanhol andino (Argentina, Bolivia, Peru, Equador e algumas zonas da
Colémbia), assim como no centro e sul da Espanha, é mais favoravel o uso do
tempo composto em detrimento do simples. J4 no Uruguai, os valores que apresenta
sdo de pretérito experiencial, “hemos visitado las termas alguna vez’; pretérito
continuo “hasta ahora no nos han dicho nada” y perfecto evidencial ou resultativo
que expressa surpresa “Cémo ha crecido este chiquilin!”. Entretanto, no espanhol
rioplatense, predomina-se o uso do PPS - podendo aparecer, inclusive, em todos os
contextos de uso “algunas veces hasta ahora no nos dijeron nada”.

Em suma, depois de tudo o que foi desenvolvido no que se refere a oposi¢cao
aspectual e temporal em lingua espanhola e, ademais, do tratamento da variagao
linguistica em Livros Didaticos, principalmente para o ensino do PPC e do PPS, é de
extrema importancia analisar, como, de fato, tais categorias sao tratadas no
processo de aprendizado da lingua espanhola.

Como ja foi explorado, ambas as categorias verbais, bem como os tempos,
apresentam contrastes no que se refere as diferentes regides do espanhol. Portanto,
é fundamental o tratamento dessas categorias no processo de aprendizagem do
espanhol, para que o aluno consiga refletir sobre as variedades, de forma autbnoma
e consciente.

3. METODOLOGIA

Para atingir o objeto da pesquisa apresentada neste artigo, as amostras
coletadas para analise, foram extraidas de um corpus composto por uma coleg¢ao de
Livros Didaticos voltados para o ensino do Espanhol como lingua estrangeira (ELE),
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utilizados em uma das maiores instituicdes publicas dirigidas para o ensino de
linguas no Estado do Ceara: Casa de cultura Hispanica (CCH), projeto de extensao
da Universidade Federal do Ceara (UFC). Os volumes da colegdo analisada séo,
respectivamente: Vente | e Vente Il.

Centrar-nos-emos nas unidades 12, 13 e 14 do primeiro volume da colecao
e na unidade 4 do segundo volume, tendo em vista que, apés os mapeamentos
realizados, ficou evidente que sdo as unidades que focam no ensino dos tempos
verbais delimitados: PPC e PPS e os contrastes.

3.1 Procedimentos metodolégicos

Para que pudéssemos alcancar o objetivo da pesquisa, de maneira
satisfatéria e ordenada, a analise dos Livros Didaticos foi pautada nas seguintes
questodes:

e Os Livros Didaticos ao tratar dos pretéritos consideram as variedades do
espanhol e os distintos contextos de uso?

e Os Livros Didaticos explicam que o tempo pode ser marcado por verbos,
advérbios ou pelo contexto?

e Em relacdo aos usos do pretérito perfeito simples (PPS) e do pretérito perfeito
composto (PPC), os livros consideram o Aspecto?

e Caso os autores considerem o Aspecto, na oposicdao PPC x PPS, quais tragos séo
explorados: a) diferencas de duratividade; b) completude x incompletude; c)
delimitagdo no tempo x auséncia de delimitagao no eixo temporal.

4. DESCRIGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Colecao didatica: Vente 1

Os dois volumes da colecéo s&o divididos em unidades, cada um apresenta
0 numero exato de 14 unidades. Cada uma dessas unidades € subdividida em
quatro capitulos e cada capitulo aborda um tema especifico, que se relacionam. Os
capitulos sao organizados em quatro tipos de secbes: “;Eres capaz de...? Pudes...
Conoces... e Interactua”, que trabalham com a competéncia pragmatica; e
Interse¢des, que tratam dos elementos sistémicos da linguagem, como a
competéncia linguistica, léxica e a Sociolinguistica. Essas se¢des sao dedicadas a
trabalhar com textos de diferentes tipos, origens, géneros e suportes.

As unidades didaticas de cada um dos volumes tratam de imagens na
subsecdo “Relaciona fotos con palabras”, e por meio delas sdo adiantados e
apresentados alguns temas que serdo abordados. Cada segao se subdivide, ainda,
em subsecgdes “comunica” - para trabalhar com a parte oral dos alunos, “escucha” -
trabalhando a leitura e a compreensao auditiva, “escribe” - exercitando a escrita com
exercicios de fixacdo e, por fim, “interactua” - abordando a sociolinguistica e
conhecimentos culturais como forma de interagdo entre os alunos e pratica oral.
Além disso, a subsecao “Evaluate” conta com exercicios de gramatica dos temas
abordados ao longo das unidades.

Em suma, é perceptivel que os volumes estdo organizados por meio dos
seus textos; e os textos presentes sdo entendidos como fragmentos escolhidos que
circulam nas redes sociais de lingua espanhola, por exemplo, e, além disso, é
possivel encontrar fragmentos de textos literarios, textos extraidos de sites da
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internet, reportagens, etc., portanto, sdo textos que também fazem parte do meio
social dos alunos de espanhol como lingua estrangeira, tanto os alunos quanto os
professores podem se adaptar facilmente aos géneros textuais apresentados.

Em relacdo ao sumario, € possivel perceber que ele tem uma boa
organizagcdo e apresenta os conteudos de forma detalhada, expondo em cada
unidade didatica o tema a ser abordado, os temas transversais e os assuntos
abordados na interdisciplinaridade; na descricdo dos capitulos, informa os textos
apresentados. Ainda informa qual conteudo gramatical sera apresentado em cada
capitulo, de acordo com as habilidades: competéncia pragmatica, linguistica, léxica e
sociolinguistica e intarctua.

Os autores optaram por apresentar, na maior parte das vezes aos alunos
uma variedade especifica do idioma; se utiliza mais o espanhol europeu. Porém, os
volumes também trabalham com textos de diferentes paises, regides e comunidades
- restringe-se a abordagem linguistica no ambito cultural. E as consideragdes sobre
os fendbmenos de variagao linguistica nas categorias verbais no ensino do PPS e do
PPC néao sao levadas em conta. A proposta de se trabalhar com tais tempos verbais
€ levada mais com foco na comunicacdo do que no conhecimento de seus usos
efetivos nas variedades do espanhol.

O Manual do Professor apresenta orientagdes didatico-pedagogicas com
sugestdes de explicacbes sobre os conteudos a serem trabalhados e sobre as
atividades propostas pelo livro, que podem auxiliar o trabalho do professor e a
aprendizagem dos alunos tanto em sala de aula como fora dela. Essas orientagdes
estdo estritamente relacionadas as atividades propostas, aos conteudos e aos
multiplos textos apresentados ao longo da colecgao.

Conforme mencionado na metodologia, nos centramos nas unidades 12, 13
e 14 do primeiro volume, tendo em vista que s&o as partes do Livro Didatico que
contém as unidades que abordam o PPC e o PPS. Logo, nota-se que se inicia a
introducdo do tempo verbal aos alunos na seg¢ao “ultimas noticias”, em que os
estudantes encontram noticias recentes e imagens ilustrativas.

Figura 1

TE HA PARECIDO MAS IMPORTANTE?

I & [
O )
| a.Por el ;eriédico i -l :

b.Por la radio

V AN

& ‘;;« c. Por la television d.Te lo ha contado

> alguien
> p: e. Por Internet

SUIEN QUE RECIENTEMENTE. . .

ha tenido un accidente?

ha aprobado un examen?

ha encontrado un trabajo?

ha conocido a alguien especial?

... se ha casado?

Fonte: Vente. Volume 1, pag. 139.
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A primeira questao estimula os aprendizes a perceberem que o tempo verbal
alvo, ou seja, o PPC, corresponde a agdes passadas e acabadas que ainda se
vinculam ao presente, ou seja, um passado hodierno e recente. Analisando os textos
apresentados na subsecdo “ultimas noticias” e as atividades propostas na secao
“Puedes...”, percebemos que, ainda que utilizem textos auténticos, os autores
desconsideram a variagao linguistica. De acordo com Pontes (2009), a variacao
linguistica & primordial para que o falante alcance a competéncia sociolinguistica
que, por sua vez, é vital para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.
Como sugestao, o Livro Didatico poderia expor contextos linguisticos auténticos, de
diversas situacbes comunicativas, de varios paises que utilizam o PPC, e, em
seguida, fazer o contraste entre os usos e os distintos matizes de significado.

Ainda na subsec¢ao “Puedes...”, o Livro Didatico apresenta o tempo verbal
expondo os seus usos com exemplos em Lingua Espanhola, alguns destes retirados
dos textos apresentados na secdo “Ultimas noticias...” ou a partir de outras frases
isoladas de um contexto situacional, como podemos ver abaixo:

Figura 02

TP OO ®  Conjugar verbos requlares e irrequlares en pretérito perfecto simple, usa

e e

10 SIMPLE D LOS VER
AT N I

La 3.% persona del singular del pretérito

perfecto simple de los verbos en -AR se Yo) llamé debi recibi
parece a la 1.? persona del singular del i) llamaste debiste recibiste
Evaliate

La Gnica diferencia es la tilde.

Total ____ /69 Ayer Pablo me [lamé por teléfono.
Hoy le llamo yo.

Nosotros/as)  lamamos  debimos  recibimos
Vosotros/as)  flamasteis ~ debisteis recibisteis

(
(
presente de los verbos en -AR. (Elfella/ud.) llamao debid recibio
(
(
(Ellos/as/Uds.) flamaron debieron  recibieron

5 ALGUNDS VERBOS
T ICYETN TN T T ST

(Yo) estuve fui vi tuve hice di

(Td) estuviste fuiste viste tuviste hiciste diste
(Elella/ud)  estuvo fue vio tuvo hizo dio
(Nosotros/as)  estuvimos ~ fuimos vimos tuvimos hicimos dimos
(Vosotros/as)  estuvisteis  fuisteis visteis tuvisteis hicisteis distels
(EllosfasiUds. ~ estuvieron ~ fueron vieran tuvieron hicieron dieron

El pretérito perfecto simple del verbo ser tiene la misma forma que el verbo ir.

Uso: expresa una accion realizada y
acabada en el pasado.

1. Escribe el verbo en pretérito perfecto simple. El i b v N Yok

Fonte: Vente. Volume 1, pag. 143.

Desta forma, identificamos, ao analisarmos a figura 2, uma abordagem
estrutural da lingua, respondendo, portanto, as questdes 1 e 2 do nosso
questionario. Nota-se, portanto, que o Livro Didatico explica que o tempo pode ser
marcado por verbos, advérbios ou pelo contexto, tendo em vista que o exemplo
abordado utiliza o marcador temporal “esta mafana”, assim como reitera Sousa
(2022, p. 82), quando defende que elementos lexicais como os advérbios de tempo,
numerais, conjungdes, também ocupam esta tarefa de delimitar o tempo. Além
disso, ndo ha uma abordagem das variedades linguisticas do PPC em Lingua
Espanhola, nota-se, somente, o valor de passado hodierno, mencionado por Gémez
Torrego (2002).

Ja na abordagem do PPS, que ocorre na unidade 13 do Livro Didatico,
denominada como “Ayer en el trabajo”, o Livro ilustra diferentes géneros textuais e,
em seguida, o tratamento da morfologia e uso do referido tempo verbal, como
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podemos visualizar na figura abaixo:

Figura 3

12 (- TTP9: POSR @  Conjugar verbos en preterito perfecto compuesto, usar los marcadores tempo

L (Yo) he comprado  comido vivido
T (T4) has comprado  comido vivido
.. Evaluate (Elellaiud)  ha comprado  comido vivido

(Nosotros/as)  hemos comprado  comido vivido
Total __/69 (Vosotrosfas)  habéis comprade - comido vivido
(Ellos/as/uds.)  han comprado  comido vivido

Uso: expresa un acontecimiento pasado dentro de una unidad de
tiempo no terminado.
Esta manana he tomado un buen desayuno. |

Fonte: Vente. Volume 1, pag. 156.

Verificando a explicagdo acima, percebe-se que estimula os alunos a
aprenderem e a perceberem que o PPS € um tempo verbal que corresponde ao
passado absoluto, conforme Gomez Torrego (2002). Assim, todas as agbes de
introducgéo ao referido tempo verbal sdo, de certa forma, desvinculadas ao momento
presente, 0 que também nos responde as questdes 3 e 4. Portanto, o Livro Didatico,
ao abordar a morfologia e o uso do PPS, assim como no caso do PPC, n&do expde
os distintos contextos comunicativos, como, por exemplo, ao delimitar o uso do
Pretérito Perfeito Simples em “expresa una accion realizada y acabada en el pasado
” (p. 156), os autores desconsideram outras possibilidades de usos, como o Pretérito
Perfeito com valor reiterativo, ao acrescentarmos um advérbio ou complemento que
denote frequéncia; ou, ainda, o pretérito perfeito simples com valor aspectual
incoativo com determinados complementos (GOMEZ TORREGO, 2006; RAE, 2010).

Figura 5

acabada en el pasado. q

1. Escribe el verbo en pretérito perfecto simple. Hone e

a. - ;Qué (hacer, tQ) .............ccceeeeven.o..... €l domingo por la tarde?
- Pues (ir, YO) .cccceeeeeeccenenene... @l Cine y (ver) ....... teeveeeeeeennnan. UN@ pelicula estupenda.

b. El sdbado pasado (ser) ..........ccccceeeeeueueee... Mi cumpleanios, mi novia y yo (dar) ..........ccoceeeeees .. una fiesta en casa con todos
nuestros amigos. (Estar) ............ccccceeeuveuee..... t0dos reunidos desde las 2 de la tarde hasta las 12 de la noche. Asi que (comer)
SestResages sosiosat W CENAN) 2otoen e R todos juntos. (Ser) ...........cccccceeceeeen.... UNA fiesta estupenda.

c. Ayer (tener, NOsotros) ..........c.....ccccev......... UN dia horroroso en la oficina. (Trabajar) ............................... hasta las nueve de la
noche y no (tener) .............ccccceccuvee..... ti€MPO Ni para comer

d. - ;Donde (estudiar) ...........cccccceeeuuneennne. t, Encarna?
- Yo (hacer) ......c....cc....o...n........ la carrera en Valladolid y después (trabajar) ............................... dos afos en la universidad

de Salamanca

e. - Alvaro, ;qué (cenar) ............cccceeseeuenen... [0S NiROS anoche?
- Pues Maria (cenar) ...................ceec....... UNA tortilla francesa y Pablo no (comer) .........cccooceeciiienenneee nada.

f. Mis comparieros de la universidad no (salir) .... Seeneeerirs sy el fin de semana. Ni (ir) ............cc....cce......... @l cine ni (hacer,

.. nada interesante 721

Fonte: Vente. Volume 1, pag. 156.

Ainda na segao “puedes”, analisando os exercicios do Livro Didatico, nota-
se, mais uma vez, uma abordagem estrutural da lingua, respondendo as questdes 1,
2, 3 e 4 propostas. Primeiramente, o Livro Didatico, ao abordar o PPS, néo
considera as variedades do Espanhol e nem os distintos contextos de uso, como,
por exemplo, a predominancia de tal tempo verbal no espanhol andino conforme Di
Tulio (2012) e Malcuori (2012). Além disso, no que se refere a marcagao do tempo
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por verbos, advérbios ou pelo contexto na explicagcdo do PPS, o Livro explica que o
PPS é utilizado a partir de localizadores temporais que trazem uma perspectiva
inatual, assim como reiteram Concha Moreno e Eres Fernandez (2007).

No que se refere, portanto, ao Aspecto, o Livro Didatico faz mengao ao traco
aspectual de Perfectivo x Imperfectivo, ou, ainda, completude x incompletude,
porém, ndo utiliza deste para mencionar as variedades aspectuais mencionadas
anteriormente, de acordo com Gémez Torrego (2002) e Di Tulio e Malcuori (2012).

Colecao didatica: Vente 2

Seguindo a linha de analise, no segundo volume da colegéo didatica, temos
uma abordagem um pouco mais aprofundada. Nessa perspectiva, ha, aqui, o
contraste entre os tempos do passado em Lingua Espanhola, com foco,
principalmente, no Pretérito Perfeito Composto (PPC), Pretérito Perfeito Simples
(PPS) e, ainda, o Pretérito Imperfeito do indicativo. Deter-nos-emos no PPC e no
PPS, tendo em vista os objetos deste trabalho.

Figura 6

T ¢ Tienes el carné de conducir?, ¢te han puesto alguna vez una ml’JIta?, g.p’or que?| -
Eaalll  ;Has presenciado alguna vez un accidente de trafico?, iqué pasd?, ¢quien tuvo arﬁcs? 2,
¢hubo heridos? En tu opinién, ;a qué se deben la mayoria de los accidentes de trafico?
] A no respetar las sefiales de tréfico.
] A la falta de suefio o descanso

[J Al exceso de velocidad.
[CJ A no prestar atencién (hablar por teléfono, tocar el navegador, etc.).

Fonte: Vente. Volume 2, pag. 52.

Figura 7

i : s en un periodo de
Pretérito perfecto compuesto: se usa para hablar de acciones acabada | I
= tiempo que no ha terminado o que el hablante siente cercano al presente. Puede ir acompanado
con marcadores temporales como esta mafiana, esta semana, hoy, ultimamente, recientemente,
T alguna vez, nunca, etc.

W Evaluaate Formas regulares: Irregulares:

| pasar > ha pasado haber > ha habido ver > he visto romfer> he roto hacer > he hecho
Total /53 ‘ - ¢Qué ha pasado? - Ha habido un accidente. Yo lo he visto todo.
N~— Pretérito perfecto simple, también llamado pretérito indefinido: se usa para hablar de

acciones terminadas en un tiempo pasado. Puede ir acompaiado de marcadores como ayer,
anoche, la semana pasada, en 2011, hace un ario, etc.

Regulares: parar > paré correr > corri salir > sali
Irregulares: ¢ :

ofr > oi poner > puse poder > pude caer > cai ir/ser > fue
estar > estuve tener > tuve ver > vi hacer > hice dar > di

Pretérito imperfecto: se utiliza para hablar de acciones no acabadas en el pasado. Ademas,
se usa para hablar de acciones repetidas o de costumbres y para describir en el pasado. Pue-
de ir acompaniado de marcadores temporales como antes, antiguamente, en el pasado, en los
ochenta, etc.

Regulares i Irregulares i
bajar > bajaba parecer > parecia conducir > conducia ser>era ir> iba ]
J

Fonte: Vente. Volume 2, pag. 53.
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A referida atividade de contextualizagéo, presente na figura 6 e localizada na
unidade 4 do Livro Didatico, intitulada como “Eres capaz de . . .”, imerge os alunos
em um contexto comunicativo de multas de transito, fomentando uso dos contrastes
entre os respectivos tempos do passado.

Ja na explicacdo dos contrastes entre os respectivos tempos verbais, os
autores abordam que o PPC se usa para acgoes finalizadas em um periodo de tempo
nao terminado, proximo ao presente. Ja o PPS, para tratar de agdes terminadas em
um tempo passado e que pode ir com marcadores.

Dessa forma, observa-se que, como ja mencionado, Gomez Torrego (2006)
e a RAE (2010) compartiiham a ideia de que, esse aqui e agora, assim como
mencionado pelo Livro, a zona temporal do falante, pode, pois, ser uma relacéo
puramente psicoldgica, ou seja, o falante sente o fato narrado no presente ou ainda
nao quer considera-lo passado ou tem esperanca de que ocorra. Além disso, sabe-
se que o PPC pode assumir o aspecto durativo e expressar fatos que se mantém até
o presente, ou seja, ainda ndo concluido (RAE, 2010).

Como podemos observar, portanto, na figura 7, os autores afirmam que os
marcadores temporais ndo sao imprescindiveis no uso do PPC em Espanhol, porém,
quando ocorre o0 uso destes, normalmente, sdo marcadores, como
“‘este/estalestos/estas (afio, semana, siglo), hoy, hasta ahora, nunca, alguna vez’.
Contudo, conforme Dias (2004), o Pretérito Perfeito Composto admite alguns
marcadores temporais, como “dltimamente”, o qual, ainda que faca referéncia a um
tempo muito proximo do presente, ndo esta incluido nele.

Além disso, conforme observamos nos estudos de Aleza lzquierdo et al.
(2010), em algumas zonas geograficas, a escolha do falante entre o uso do PPS e o
PPC, ndo considera esta anterioridade e distancia da ag¢ao verbal. Com relagao a
variacdo de tais formas, ndo ha uma abordagem, em momento algum do Livro,
sobre os diferentes valores do PPC e do PPS nos diversos paises, como, por
exemplo, ja mencionado antes, a predominancia do PPC em detrimento do PPS em
zonas do espanhol andino para Di Tulio e Malcuori (2012).

Ademais, no que diz respeito ao Aspecto, os autores nao informam, em
nenhuma secdo, nem na de Sociolinguistica ou nas destinadas a curiosidades,
tragos aspectuais que podem alterar o valor dos respectivos tempos verbais.

Como sugestdo, poderia ser acrescentado um mapa demonstrando onde
ocorre a predominancia de uso de um determinado tempo verbal sobre o outro e/ou
citar algumas motivagdes que justifiquem essa predominancia. Seguramente, ndo é
nossa intengdo que o Livro Didatico apresente todas as variacbes existentes nos
usos do PPC e PPS, porém mencione sua existéncia — e motive os aprendizes a
pesquisa-las —, principalmente, pela proximidade que existe entre o Brasil e estes
paises.

Para além disso, sugere-se, também, no que tange ao Aspecto, que 0s
autores poderiam adicionar uma subsecdo denominada “chismes linguisticos” e
acrescenta-la na seg¢ao de “Sociolinguistica”, destinada a curiosidades, explicando
que os termos “perfecto” e “imperfecto” na nomenclatura dos verbos sao
denominagdes antigas na gramatica ocidental, assim como mostra Pontes (2012), e,
assim, relaciona-las ao trago aspectual concluido e nao concluido.

A partir dessa explicagdo, e respondendo as questdes 1, 2, 3 e 4 do nosso
questionario, apresentado na metodologia, observamos uma generalizagado de todos
os tracos aspectuais a oposigdo entre perfecto/imperfecto, ou seja,
completude/incompletude.

Sobre essa questao, Sousa (2022, p. 64) menciona que para Costa (1997),
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existe uma confusao entre referéncia a um ponto terminativo de um fato e referéncia
ao fato enunciado como acabado ao caracterizar perfectivo como expresséao de fato
acabado. Para a autora, essa nocao de acabado estad mais relacionada ao Tempo
que ao Aspecto, pois, ao considera-lo acabado, estamos relacionando-o ao ponto
déitico da enunciagéo.

O perfectivo, portanto, implica que o fato expresso seja visto como um todo,
com principio, meio e fim, sem enfatizar quais de suas partes. Entretanto, isso néo
quer dizer que todo perfectivo se refira a fatos acabados, pois assim seria exclusivo
dos tempos pretéritos, 0 que nao ocorre, ja que encontramos formas perfectivas em
presente e em futuro. Ainda de acordo com Costa (1997) e para Sousa (2022, p. 64),
reduzir o imperfectivo ao conceito de “ndo acabado” é desconsiderar que este
também pode expressar as fases internas, como também um estado resultante de
um processo anterior. Desta forma, como sugestao, o Livro Didatico poderia trazer
uma contextualizacdo de usos do Aspecto, apresentando com os principais tragos
aspectuais presentes em Lingua Espanhola, demonstrando-os a partir de exemplos
inseridos em um contexto comunicativo, pois, conforme aponta Costa (1997), os
tragos aspectuais podem variar de acordo com a lingua.

A partir do exposto, verificamos que, ainda que o Livro Didatico proponha
uma abordagem comunicativa, apresenta uma visao limitada no que toca ao estudo
das categorias verbais analisadas. De igual modo, com o0s exercicios propostos,
observamos uma tradugao direta e literal e conjugagao dos verbos, desconsiderando
0s outros tragos.

Nos dois volumes da colecdo didatica, o contraste entre os tempos Pretéritos
Perfeito Simples e Pretérito Perfeito Composto é explorado de modo superficial,
tendo em vista que os autores se limitam a dizer que a diferenga esta entre o “aqui”
e o0 “agora” do falante. No que tange ao Aspecto, ndao encontramos uma
contextualizagdo pragmatico-discursiva, apenas uma redugdo desta categoria ao
perfectivo e imperfectivo, completo e incompleto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, objetivamos analisar a abordagem das categorias Tempo e
Aspecto, na explicitagdo dos tempos Pretérito Perfecto Simple e Pretérito Perfecto
Compuesto em espanhol, na colegao didatica “Vente”.

A respeito da variagdo linguistica, observamos que os autores ndo exploram
o fenbmeno de variacao linguistica, nos tempos Pretérito Perfeito Simples e Pretérito
Perfeito composto.

O Tempo foi a categoria mais descrita pelos autores, entretanto os usos
apresentados sao reduzidos a norma padrao castelhana. Ja exercicios propostos
sado estruturais, no quais se priorizam as conjugacdes das formas em tabelas e
frases isoladas para serem completadas.

No que se refere a categoria Aspecto, nenhum dos volumes da colegao
analisada fez uma conceitualizacdo de usos e valores desta categoria, mas a
reduziram a distingdo entre perfectivo e imperfectivo, completo / incompleto,
desconsiderando assim as demais nogdes aspectuais existentes.

A partir da analise empreendida, propomos algumas sugestodes:

a) livro didatico deveria considerar o fenbmeno da variagdo linguistica do Pretérito
Perfeito Composto e do Pretérito Perfeito Simples, nos distintos contextos de
interacao verbal, abordando, por exemplo, os paises, nos quais 0 uso de uma
forma é predomina em detrimento da outra, como também poderia haver
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exercicios de reflexdo epilinguistica sobre os usos e valores desses tempos
verbais, nas variedades do espanhol;

b) livro didatico poderia explorar com maior profundidade as categorias Tempo e
Aspecto, a partir de exemplos concretos de interacdo verbal, e, ainda, com
exercicios contextualizados, explorando os diversos géneros textuais orais e
escritos.

Por fim, com esta pesquisa, esperamos contribuir com o processo de
producdo e de avaliacdo de materiais didatico para o ensino de Espanhol como
Lingua Estrangeira (E/LE), além refletir sobre o ensino das categorias verbais Tempo
e Aspecto.
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O PLURICENTRISMO NORMATIVO E A VARIAQAO LINGUISTICA NA COLEGAO
DIDATICA ENTRE LINEAS

Fernanda Almeida Freitas’
Valdecy de Oliveira Pontes?

RESUMO

Este trabalho é um recorte da dissertagdo A abordagem da variagdo linguistica nos
livros didaticos de espanhol aprovados pelo PNLD 2017 e tem por objetivo
apresentar a anadlise do tratamento dado ao pluricentrismo normativo da lingua
espanhola nas unidades didaticas e nas orientagdes tedrico-metodoldgicas da
colegdo Entre Lineas. Este estudo adota fundamentos da glotopolitica (MILROY,
2011; DEL VALLE, 2005; LAGARES, 2018) e parte de orientagdes dadas pelo Plano
curricular do Instituto Cervantes para o ensino de ELE. A analise dos dados toma
como pressupostos teodricos a Teoria da Variagdo e da Mudanga linguistica
(Weinreich, Labov, Herzog, 2006; Labov, 2008) e as reflexdes de linguistas
hispanicos e brasileiros sobre o tema, como como Lipski (1996), Bortoni-Ricardo
(2004, 2005), Silva-Corvalan (2001), Blas Arroyo (2005), Andion Herrero (2013,
2019), Faraco (2008), Pontes (2014), Pereira, Pontes e Souza (2016), Calderén
Campos (2010) e Bagno (2002, 2007). Do ponto de vista metodolégico, fizemos uma
pesquisa documental para a coleta dos dados e os analisamos a luz das
contribuicdes dos documentos e pesquisadores citados. Os resultados apontam para
uma predominancia do trabalho pedagdgico, da colegdo sob analise, com as
variantes linguisticas proprias da norma-padrdo madrilenha e para a auséncia de
suporte didatico sobre o ensino da variagao linguistica nas orientacdes tedrico-
metodoldgicas dadas ao professor. Esses resultados evidenciam uma abordagem da
variagao linguistica, na cole¢cao analisada, mais alinhada ao proposto pelo Plano
curricular do Instituto Cervantes, 6rgdo do Estado espanhol responsavel pelo
planejamento e desenvolvimento de curriculos para o ensino de Espanhol como
Lingua Estrangeira (E/LE), que as orientagbes dadas pelos documentos oficiais para
a educacao linguistica no Brasil.

Palavras-chave: Variagao Linguistica. Lingua espanhola. PNLD.
1. INTRODUGAO

No que diz respeito ao contexto de ensino e aprendizagem da variagao
linguistica das linguas naturais no Brasil, ao longo dos ultimos 26 anos, desde a
publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para as séries iniciais do
ensino fundamental em 19973, todos os documentos norteadores da Educacgéo
basica orientam que o ensino da linguagem nao deve reduzir o objeto de
conhecimento variagao linguistica, seja em lingua materna ou em lingua estrangeira,
a uma amostra descontextualizada.

Contraindo as orientagdes dos documentos oficiais brasileiros para o ensino

' Mestra em Linguistica pela UFC. Professora da Secretaria Municipal de Fortaleza. E-mail:
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de linguas, sociolinguistas espanhois, como Moreno-Fernandez (2000, 2010) e
Herrero Birmann (2013), afirmam que os tragos da norma-padrao madrilenha’ sao
comuns a todas as variedades prestigiadas da lingua espanhola. A postura adotada
pelos autores é definida pela abordagem glotopolitica como uma sobreposicdo da
ideologia politica da norma-padréao ao uso linguistico real.

Por outro lado, Lipski (1996), Andion Herrero (2004) e Moreno de Alba
(2007) descrevem as principais variantes das variedades prestigiadas do espanhol
falado nas Américas que se distanciam da norma-padrao madrilenha. Em acréscimo,
trabalhos brasileiros como os Coan e Pontes (2013) e Brasil (2020) sugerem
estratégias para a transposicdo didatica do objeto de conhecimento variagao
linguistica da lingua espanhola aos livros didaticos (doravante LD) dos diferentes
niveis de ensino.

Partindo desse contexto, o objetivo do presente artigo € descrever como o
efetivo pluricentrismo normativo da lingua espanhola é abordado pela colecdo Entre
Lineas, produzida e editada no Brasil e distribuida via PNLD 2017. Para além disso,
também almejamos contribuir para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
que tenha por objetivo conscientizar os estudantes brasileiros sobre a realidade
sociolinguistica plurinormativa da lingua espanhola e para a desconstrugdo do
preconceito linguistico infligido as variantes de prestigio da lingua espanhola que
divergem das variantes proprias da norma-padrao madrilenha.

2. MARCO TEORICO
2.1 Sociolinguistica variacionista e o Ensino de E/LE

Os fundamentos empiricos para o desenvolvimento de uma teoria da
mudancga linguistica, capaz de descrever a heterogeneidade ordenada do sistema
linguistico, foram uma consequéncia do interesse de Weinreich, Labov e Herzog
(doravante WLH) de superar os problemas teérico-metodolégicos que o axioma da
homogeneidade traz aos estudos sobre mudancga linguistica, seja do ponto de vista
sincrénico ou diacrénico. Nessa perspectiva, os citados pesquisadores, partindo das
conclusdes de suas pesquisas, postularam principios gerais para o estudo da
mudanca linguistica, a saber:: (i) a mudanga linguistica comega, quando o uso de
uma variante inovadora é generalizado pela comunidade de fala; (ii) a estrutura do
sistema linguistico € heterogénea e ordenada; (iii) nem toda variabilidade implica
mudanca linguistica, mas toda mudancga implica variabilidade; (iv) a generalizagao
da mudanga linguistica ndo é uniforme, nem instantanea; (v) as variantes contidas
no sistema linguistico sdo determinadas por fungdes sociais; (vi) a mudanca
linguistica acontece dentro da comunidade de fala como um todo e (vii)
condicionadores sociais e linguisticos influenciam diretamente o processo de
mudanca linguistica.

Além dos principios gerais citados no paragrafo anterior, WLH (2006 [1968])

% Parametros Curriculares Nacionais Lingua Estrangeira (PCN-LE) em 1998, pelas orientagbes

educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
Formacao Docente e Gestdo Escolar (PCN+) em 2002, pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) em 2000 pelas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) em 2006 até a versao final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para os anos
iniciais e ensino fundamental em 2017.

Variedade adotada pelo Instituto Cervantes (IC), pelos instrumentos normativos publicados pela
Real Academia Espanhola (RAE) e pela Associagdo de Academias da Lingua Espanhola
(ASALE), desde o inicio dos anos 2000.
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se preocuparam em relacionar as evidéncias empiricas de suas pesquisas' com os
conceitos e postulados propostos por eles. O novo aparato tedrico foi organizado em
torno de cinco problemas empiricos: (i) o problema dos fatores condicionantes; (ii) o
problema da transi¢do; (iii) o problema do encaixamento; (iv) o problema da
avaliacao e o (v) problema da implementagéo.

Partindo do principio de que o falante realiza julgamentos conscientes e
inconscientes sobre a lingua, Labov ([1972] 2008) classifica as variantes
sociolinguisticas em trés categorias: esteredtipos, marcadores e indicadores. Os
primeiros se referem a variantes socialmente marcadas e sujeitas a avaliagéo social
negativa, como a pronuncia argentina do digrafo /| e da consoante Y; os segundos
sdo tragos linguisticos estratificados social e estilisticamente, como a variagao entre
os pronomes tu e vos para referir-se a segunda pessoa do singular na Costa Rica;
os ultimos sao tragos linguisticos socialmente estratificados, dos quais os falantes
nem sempre sao conscientes de sua produgdo, como a realizacdo aspirada do
fonema /s/ em posi¢ao de coda silabica em muitos paises da América hispanica.

Com o objetivo de isolar dentro de uma mesma entrevista sociolinguistica,
os diferentes estilos produzidos pelo informante, Labov (2008 [1972]) definiu estilo
como o grau de atencdo que o falante presta a propria fala. As limitagdes deste
conceito foram apontadas por pesquisadores, como Allan Bell (1997), que ponderou
que o estilo intraindividual corresponde a uma adaptagcdo do falante ao seu
interlocutor. Bortoni-Ricardo (2005) considera os dois conceitos de estilo
complementares, posto que para adequar-se ao interlocutor o falante
necessariamente precisa estar atento a propria fala. Para Bortoni-Ricardo (2004, p.
63), os fatores que condicionam o maior ou menor monitoramento da proépria fala
sdo: o ambiente, o interlocutor e o topico discursivo

Silva-Corvalan (2001, p.116) também critica o conceito unidimensional de
estilo laboviano. Para a linguista chilena, a questdo da variagdo estilistica €&
complexa, uma vez que € o resultado da interagdo entre o lugar onde ocorre a
comunicagao (ambito de uso), o propdsito comunicativo e o tipo de relagdo que os
participantes tém entre si (niveis de formalidade). A pesquisadora considera que a
influéncia desses componentes promove uma complexa e ampla variedade de
estilos, entre os polos vernaculo-formal, que vao além dos cinco estilos postulados
por Labov.

Podemos observar que, embora as interpretacbes sobre as limitagdes do
conceito laboviano de estilo sejam divergentes, os elementos que influenciam as
escolhas linguisticas dos falantes sado praticamente os mesmos para as duas
linguistas. Além da similaridade dos critérios supracitada, tal como Bortoni-Ricardo
(2004), Silva-Corvalan (2001) também postula a existéncia de uma ampla variedade
de estilos entre os extremos vernaculo-formal no repertorio linguistico dos falantes.
Neste trabalho, em decorréncia do segmento escolar ao qual se destinam os LD sob
analise, assumimos o continuo de monitoragdo estilistica proposto por Bortoni-
Ricardo (2004) como teoria de base para analise dos dados.

Embora Labov (2008 [1972]) seja criticado por ndo ter proposto melhores
critérios para a delimitacdo do continuum estilistico de variagao (Allan Bel, 1997;
Silva-Corvalan, 2001). Na obra padrées sociolinguisticos, o autor destaca a
“conexao intima entre variagao estilistica e variagao social” (p. 156) e a relevancia
dos estudos sobre alternancia de estilo para identificar o padrdo de hipercorrecao
adotado por falantes que apresentam maior grau de GIL. Para Labov, a GIL € uma

' Weinreich, Languages in contact, (1953); Herzog, The Yiddish Language in Northern Poland
(1965) e Labov, The Social Stratification of English in New York City (1966)
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consequéncia direta, do que o autor chama de forgas sociais vindas de cima, em
outras palavras, do processo de corregao linguistica explicita exercido pela
sociedade em geral e pela instituicdo escolar em particular sobre o desempenho
linguistico dos falantes.

Um bom exemplo de GIL, gerada pelo ensino da norma padréo madrilenha a
falantes nativos hispano-americanos ¢é o citado por Ugartermentia (2015) que aponta
a insegurancga linguistica dos alunos hispano-americanos ao ter que estudar com
obras classicas traduzidas ao espanhol, tendo como referéncia a norma-padrao
madrilenha.

Nesta secdo, apresentamos o0s principais principios, o0s problemas
empiricos, destacando o problema da avaliacdo, enfatizando as implicagdes do
conceito de estilo/registro e da GIL para o ensino da lingua espanhola a
hispanofalantes nativos. Na préxima segéo, trazemos algumas contribuigdes teoricas
da perspectiva glotopolitica para a analise dos efeitos da politica linguistica pan-
hispanica, promovida pelo Estado espanhol, para a abordagem dada a variagao
linguistica da lingua espanhola na coleg¢ao Entre Lineas.

2.2 O enfoque glotopolitico e o ensino do pluricentrismo normativo da lingua
espanhola.

Segundo Lagares (2018, p. 3132), o termo glotopolitica ganhou
expressividade na literatura sociolinguistica com o artigo- manifesto “Em defesa da
Glotopolitica” de Guespin e Marcellesi (1986), cujo objetivo foi destacar a
invisibilidade de politicas linguisticas aplicadas a linguas hegemdnicas, como o
francés. Para Guespin e Marcellesi (1986) o uso do termo glotopolitica € mais
adequado que os de politica linguistica ou planejamento linguistico, pois além de
neutralizar a teorica oposi¢cdo entre lingua e fala, alude “a todos os fatos da
linguagem em que a acao da sociedade reveste a forma do politico” (Lagares, 2018,
p.32)

Ainda segundo Lagares (2018, p.33), para Guespin e Marcellesi as
instituicbes que tomam decisbes sobre os usos linguisticos precisam incluir os
falantes nas discussées e na implementagao de politicas linguisticas, posto que o
comportamento linguistico dos falantes envolve nao apenas questdes de praticas de
linguagem, mas de identidade social.

Nesse sentido, entendemos que o curriculo implementado nos sistemas
escolares, sem ser debatido com a sociedade, € um dos responsaveis pela confusao
costumeiramente feita pelo senso comum entre norma-padrao, escolhida para atuar
como modelo de referéncia para os estilos mais monitorados, com a prépria lingua,
avaliando de modo negativo as ocorréncias linguisticas que se desviam desse
modelo, por isso 0 que € considerado “certo” ou “errado”, “feio” ou “bonito” em
termos linguisticos, pela populagdo, de um modo geral, esta longe de ser uma
avaliacao estritamente linguistica, € um reflexo da influéncia da ideologia da norma-
padrao (MILROY, 2011) que representa a lingua como homogénea e fixa.

Em contraposicao a ideia de “erro”’, Bagno (2007) argumenta que a lingua
efetivamente usada pelos falantes possui estreitos vinculos com a dinamica social e
que tudo que é rotulado como “erro’ pela cultura normativa possui uma explicagao
cientifica em um dos niveis da lingua, seja fonético, semantico, sintatico, pragmatico
ou discursivo. O sociolinguista brasileiro também pontua que classificar
simplesmente como “erro” o comportamento linguistico dos alunos é desconsiderar
as contribuicbes da ciéncia linguistica para explicar a variagdo e a mudanga como

Revista Eletronica do GEPPELE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagao de Professores de
Espanhol — Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Ceara - Edigcao N° 02 - Vol. 11 — Out./ 2023
ISSN 2318-0099



Revista Eletrénica do GEPPELE — Edi¢do N2 02 — Vol. 11 — Dez./ 2023 — ISSN 2318-0099 79

propriedades inerentes a estrutura linguistica das linguas naturais.

Além disso, a nogao de “erro”, de desvio do padréo, ndo ¢é atribuida a todas
as variantes inovadoras de modo uniforme, posto que “cada variante linguistica
recebe, no jogo das relagdes sociais, avaliagdes diferentes” (Bagno,2007,p.76) que
estdo diretamente relacionadas ao estigma ou ao prestigio social dos falantes que
as usam, ou seja, variantes linguisticas inovadoras usadas por falantes socialmente
desprestigiados sdo mais estigmatizadas que variantes inovadoras usadas por
falantes socialmente prestigiados. No caso da lingua espanhola, por exemplo, a
mesma variante vos é avaliada como de prestigio, quando usada pelos
bonaerenses, mas €& vista com estigma, quando usada por hispanofalantes da
América central.

Para Bagno (2007), a realidade sociolinguistica das linguas naturais coloca a
instituicdo escolar, em uma situacdo complexa, entre o conhecimento cientifico e o
senso comum, destacando o fato de que a lingua, enquanto comportamento social
nao é diretamente influenciada pelo conhecimento cientifico, mas por ideologias,
representacdes, saberes que sofrem uma influéncia parcial e distorcida do saber
cientifico, por isso o sociolinguista brasileiro alerta que “querer fazer ciéncia a todo
custo na escola sem levar em conta a dindmica social, com suas demandas e seus
conflitos, € uma luta fadada ao fracasso” (Bagno, 2007, p. 79)

Para compreender as complexas relagbes que a cultura normativa
estabelece com o ensino das diferentes variedades prestigiadas da lingua
espanhola, além da definicdo do termo norma-padrdao, como empregado por
Moreno-Fernandez (2000, 2010), faz-se necessario discorrer sobre o sutil equilibrio
entre 0 monocentrismo da norma-padrao madrilenha e as demais variedades
prestigiadas da lingua espanhola falada na América.

De acordo com Moreno-Fernandez, diretor do projeto internacional
PRESEEA (Projeto para o Estudo Sociolinguistico do espanhol da Espanha e da
América), a padronizacdo da lingua escrita contribui para o processo de
padronizagdo da lingua falada e essa aproximacédo € promovida pela instituicao
escolar, uma vez que “A lingua padr&o € a que normalmente se ensina nas escolas”’
(MORENO-FERNANDEZ, 2010, p. 34). Para o sociolinguista espanhol, a relagéo
entre lingua estandar, fala de prestigio e modelo de referéncia para o ensino é direta
e respaldada pela tradicdo anglo-saxa.

Embora Moreno-Fernandez (2000) admita que em uma comunidade de fala
tdo extensa como a hispanica ndo existe um unico modelo de referéncia para os
usos monitorados dos falantes com nivel superior completo e antecedentes culturais
urbanos, o autor insiste no argumento de que a lingua espanhola, usada nos 21
paises onde é lingua oficial, possui “um conjunto de elementos que sdo comuns a
todas as modalidades do espanhol”> (MORENO-FERNANDEZ, 2000, p. 39).

Moreno-Fernandez (2018) faz referéncia a diferentes pesquisas
dialetolégicas sobre as variedades da lingua espanhola usadas na América para
pontuar as dificuldades tedricas e praticas inerentes a tarefa de se refletir sobre o
ensino da diversidade linguistica do espanhol. No entanto, para Moreno de Alba
(2007) todas as classificagcbes dialetais ja feitas das variedades da lingua espanhola,
usadas na América, apresentam para dois tragos unificadores: (i) uso do seseo e (ii)
uso do pronome ustedes para referir-se a segunda pessoa do plural, tanto em
situagbes de maior monitoramento estilistico como em situagdes de menor

' Citag&o original: “La lengua estandar es la que normalmente se ensefia en las escuelas”.

2 Citagao original: “Posee un conjunto de elementos que son comunes a toda as las modalidades
del espaniol”.
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monitoramento estilistico e acrescenta:

“‘Embora a norma de prestigio Hispano-americana seja um conjunto de
denominadores comuns, nos quais nao aparecem elementos marcados
desde um ponto de vista regional ou étnico; ndo se faz nenhum esforgo para
imitar o espanhol peninsular. Os tragos caracteristicos do espanhol
castelhano, como /6/ fricativa interdental, /x/ muito gutural, /s/ apicoalveolar,
uso de vosotros etc. ndo aparecem na Hispanoamérica e nao sado aceitos
socio linguisticamente a ndo ser que sejam usados por nativos da Espanha”
' (MORENO DE ALBA, 2007, p. 169, tradugdo nossa).

No trecho citado, Moreno de Alba esclarece que uma consequéncia da
identidade linguistica latino-americana € uma atitude sociolinguistica de rejeicao ao
uso de tragos caracteristicos da norma-padrao madrilenha por falantes nativos
hispano-americanos. Também ¢é oportuno destacar que o linguista mexicano se
refere a norma de prestigio hispano-americana como diferente da madrilenha,
contrariando o defendido por Moreno Fernandez que afirma tratar-se de uma koiné
as variedades prestigiadas da lingua espanhola, tanto na Europa quanto nas
Américas.

Além do uso generalizado, nas diferentes variedades da lingua espanhola
faladas no continente americano, do pronome ustedes para referir-se a segunda
pessoa do plural e da pronuncia do fonema /s/, representado pelos grafemas c
(diante de eli) e z (diante de a/o/u), fenbmeno conhecido como seseo, Moreno de
Alba (2007) também destaca “Uma abundante diversidade na pronuncia e na
entonagao (...) e grandes diferencgas Iéxicas e semanticas na linguagem cotidiana”?
entre as variedades americanas da lingua espanhola.

O sociolinguista mexicano observa que tanto a entonagdo quanto o Iéxico
sdo utilizados pelos hispanofalantes para identificarem-se entre si e da como
exemplo a pronuncia de um argentino que embora ndo use o pronome VoS sera
facilmente identificado pela entonagao que este da a fala.

Pelo exposto até aqui, podemos compreender que tanto as questdes que
influenciam a presenga/ auséncia de textos e atividades que proponham reflexdes
sobre os valores de prestigio ou estigma associados as variantes linguisticas quanto
a apresentacdo restrita e/ou auséncia das diferentes normas de prestigio,
efetivamente usadas pela comunidade hispanofalante, ndo se restringem apenas a
aspectos teorico-metodologicos e/ou de demanda editorial/oficial, pois também sofre
a influéncia de um planejamento linguistico que usa o poder de instituicdes
tradicionais como a RAE e o IC para tentar desconstruir o efetivo pluricentrismo das
normas de referéncia vigentes no mundo hispano para pér em seu lugar uma unica
norma supranacional, como veremos na segao a segulir.

2.3 O Instituto Cervantes e o Ensino da variagao linguistica da lingua
espanhola

' Citag&o original: “Aunque la norma de prestigio hispanoamericana es un conjunto de
denominadores comunes en el que no aparecen elementos marcados desde el punto de vista
regional o étnico no se hace ningun esfuerzo por imitar el espanol peninsular. Los rasgos
caracteristicamente castellanos /6/ fricativa interdental, /x/ muy gutural, /s/ apicoalveolar, uso de
vosotros etc no aparecen em Hispanoamérica y no son aceptados sociolinguisticamente a no ser
que los empleados por nativos de Espafia”. (MORENO DE ALBA, 2007, p. 169).

2 Citagao original: “una abundante diversidad en la pronunciacion y en la entonacién (...) y grandes
diferencias léxicas y semanticas en el lenguaje cotidiano”.
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O Instituto Cervantes (doravante IC) posiciona-se a favor do ensino
exclusivo da norma-padrdo madrilenha para os estudantes de ELE, pois segundo o
orgao essa variedade compartilha muitos tragos comuns com as outras variedades
prestigiadas do espanhol e em razdo do pouco tempo que o aluno dispde para
aprender um novo idioma, faz-se necessario a escolha de uma unica variedade
para ser ensinada.

Nossa experiéncia, como professora de espanhol, ao longo dos nossos
quinze anos de magistério, vai de encontro a orientagao dada pelo IC, posto que os
alunos brasileiros ndo apenas sao receptivos ao ensino significativo de diferentes
variedades, como frequentemente cobram do professor a presenca desse conteudo
nas aulas.

Segundo Fanjul (2011), antes da atual politica linguistica pan-hispanica de
difusdo do espanhol como lingua de cultura internacional, a falta de um
planejamento linguistico claro somado ao medo das elites hispano-americanas de
que o espanhol se fragmentasse em diferentes linguas como aconteceu ao latim, fez
com que as classes dominantes hispano-americanas, ao invés de contestar o
imperialismo linguistico da ex-metrépole, optassem por combater a influéncia das
linguas indigenas e posteriormente da lingua dos imigrantes por meio,
principalmente, da instrugao publica exclusiva da lingua espanhola.

Essa situagcdo sociolinguistica gerou um ambiente propicio para o
surgimento de diferentes centros de prestigio linguistico na América hispanica,
inviabilizando assim a existéncia de uma norma pan-hispanica, como esclarece
Fontanella de Weinberg (1992, p. 121-122) “A presenca na América hispanica de
distintos centros de prestigio linguistico, que determinam a existéncia de uma
estandarizacao policéntrica, conspira contra a existéncia de uma suposta unidade
linguistica”’. Na mesma diregdo, argumenta Lipski (1996, p. 154, tradugdo nossa):
“Nao existem normas pan-hispanicas que selecionem as variantes preferidas, nem
nenhum pais ou regido reconhecidos universalmente como possuidores do padrao
linguistico e cuja forma de falar seja imitada pelos habitantes de outros paises.”?

Ainda segundo Fanjul (2011), as condi¢cbes histéricas descritas acima
comecaram a mudar na década de 70 do século XX, quando paises hispano-
americanos economicamente estaveis e considerados centros de prestigio
linguistico internacional, como México, Chile e Argentina passaram por profundas
crises econdmicas e politicas que elevaram seu endividamento externo e o indice
de pobreza de suas populagdes. Enquanto a América hispanica enfrentava essas
crises, na década de 90, a Espanha passa a destacar-se na economia mundial, apos
sua integracdo a Unido Europeia e sua entrada na OTAN. “Conquistas que
aproximaram o pais aos centros de decisdo do mundo ocidental.”® (Del Valle, 2005,
p. 396).

Para Del Valle (2005), Fanjul (2011) e Ponte (2013), instituicdes como o IC e
a RAE/ASALE vem promovendo a ideia de que o espanhol é uma lingua de
encontros, sem uma patria definida. A representagdo da lingua espanhola como
patria-comum de seus falantes, sintetizada em uma identidade pan-hispanica, € uma
excelente justificativa para descontruir discursos nacionalistas que queiram

' Citagéo original: “La presencia en la América hispanica de diferentes centros de prestigio

linguistico, que determinam la existencia de una estandarizacion policéntrica, conspira contra la
existencia de una presunta unidad linguistica”. Fontanella de Weinberg (1992, p. 121-122).
Citacao original: “No existen normas panhispanicas que seleccionen las variantes preferidas, ni
ningun pais o region reconocidos universalmente como poseedores del estandar linguistico y cuya
forma de hablar sea emulada por los habitantes de otros paises”. Lipski (1996, p. 154).

Citacao original: “Logros que acercaron al pais a los centros de decisiéon del mundo occidental”.
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promover sua propria variedade prestigiada da lingua espanhola e assim deixar o
mercado de ELE livre para o ensino da norma-padrao madrilenha, representada
como lingua pan-hispanica.

Bravo Garcia (2008), a variedade do espanhol neutro é a preferida para
dublagens por paises possuidores de tragos linguisticos, marcadamente diferentes
da norma-padrao madrilenha, como Argentina, Chile e Uruguai. A Argentina, por
exemplo, segundo a pesquisadora espanhola, desde 1986 possui uma lei que
regulariza e estimula o uso do espanhol neutro para fins de publicidade, dublagens
de longas e curta-metragem e apresentagdes para a televisdo. Fato que, como
pontuado por Fanjul (2011), contribui para a promocdo de uma norma-padréao
supranacional que minimiza tragos, amplamente difundidos das normas prestigiadas
em uso na América hispanica.

Além do empobrecimento da América hispanica e do incentivo ao uso do
espanhol neutro para a produgao de produtos culturais audiovisuais, a crescente
demanda pelo ensino de ELE fez com que empresas espanholas interessadas em
ampliar seu mercado consumidor se aliassem ao Estado espanhol com o fim de
promover a difusdo da norma-padrao madrilenha.

Fanjul (2011) esclarece que a politica linguistica da norma pan-hispanica
para o ensino de ELE se materializa na tutela exercida pela RAE sobre todas as
outras Academias da lingua e nao por uma defesa explicita de um “padrao
peninsular de prestigio” (FANJUL, 2011, p. 318) uma vez que a defesa explicita de
um padrao peninsular atentaria contra a soberania dos Estados nacionais
americanos.

A diminuicdo das diferengas entre as normas prestigiadas usadas na
Ameérica e a norma-padrao madrilenha comecou a ser prescrita com a publicacdo do
Diccionario panhispanico de dudas em 2005 e da Nueva gramatica de la lengua
espafiola em 2010. Estes dois instrumentos normativos trazem em seus prélogos
textos semelhantes que defendem a extraordinaria homogeneidade entre as normas
prestigiadas da lingua espanhola e relegam a um segundo plano as variantes
linguisticas prestigiadas das variedades cultas usadas na América e de outras
regides da Espanha, como Andaluzia e llhas Canarias.

Nao é possivel apresentar o espanhol de um pais ou de uma comunidade
como modelo pan-hispanico da nossa lingua. Faz mais sentido a op¢ao que
adotamos aqui de escolher descrever de maneira pormenorizada as
numerosas estruturas que sao compartilhadas pela maior parte dos
hispanofalantes, precisando sua forma, seu significado e sua valorizagao
social e apresentar separadamente as variantes desta ou daquela regido da
Amarica ou da Espanha (Prélogo da Nova Gramatica da Lingua Espanhola,
2010)."

Como podemos inferir pelo trecho transcrito, a padronizagdo de um modelo
de espanhol transnacional, que nado pertence a nenhum pais especifico,
supostamente depurado de tracos locais, vem se materializando ha mais de uma

' Citago original: “No es posible presentar el espafiol de un pais o de una comunidad como

modelo panhispanico de nuestra lengua. Tiene por ello mas sentido la opcién que aqui se elige
describir de manera pormenorizada las numerosas estructuras que son compartidas por la mayor
parte de los hispanohablantes, precisando su forma, su significado y su estimacién social y
presentar separadamente las variantes de esta o de aquella regién de América o de Espana”.
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década, ndo s6 nos manuais prescritivos citados, mas na producdo de material
didatico para o ensino de ELE e para a formacao de professores, fundamentados no
Plano curricular do IC.

Nesta seg¢do apresentamos os acontecimentos historicos que contribuiram
para que ndo seja considerada adequada a adogdo de uma unica norma de
referéncia para todo os paises hispanofalantes. Na préxima secdo traremos o
percurso metodolégico que seguimos com o fim de encontrar respostas para nossas
perguntas de pesquisa.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa € de carater qualitativo e busca analisar a abordagem
dada ao pluricentrismo normativo da lingua espanhola nas atividades propostas aos
alunos e nas orientagdes tedrico-metodoldgicas presentes no manual do professor.

Quanto aos procedimentos técnicos de analise, utilizamos nossas perguntas
de pesquisa como roteiro, posto que estas foram elaboradas, partindo da nossa
revisdo da literatura e do referencial tedrico que embasa as discussdes
empreendidas na pesquisa.

3.1 Corpus

Os livros analisados correspondem as versdes do professor’ da colegéo
Entre Lineas (12 edigao).

3.2 Procedimentos Metodolégicos

Para alcangarmos o0s objetivos propostos pela presente pesquisa,
analisaremos nos LD selecionados, as seguintes questdes:

1) Em que medida o pluricentrismo normativo da lingua espanhola é abordado nas
unidades didaticas da colecao Entre Lineas?

2) Em que medida a variacao linguistica da lingua espanhola é contemplada nas
orientagdes tedrico-metodoldgicas dadas ao professor na colegdo Entre Lineas?

4. DESCRIGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secao, apresentaremos a descricdo e a discussao dos dados obtidos
nos quatro livros que compdem a colecdo Entre Lineas, que foi uma das
selecionadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico de 2017. Para tanto,
partiremos do referencial teérico exposto nas segdes 2, 3 e 4 do presente artigo e
das questdes apresentadas na secao anterior.

A colecao Entre Lineas, publicada pela editora Saraiva em, € composta por
quatro livros, cada um correspondendo a uma das séries do ensino fundamental. As
autoras sao: Rosemeire Silva, Luiza Martins e Ana Beatriz Mesquita.

O volume correspondente ao sexto ano apresenta nove unidades, pois
possui uma unidade introdutoria jPonte en marcha! que apresenta as estruturas
necessarias para que o aluno pecga e dé informacgéo na lingua-alvo. Todos os demais

' A versao do professor da colegéo Entre Lineas ¢ composta pelo livro do aluno com todas as

atividades respondidas e por um guia com orientagbes sobre os fundamentos tedricos da colegéo
e por sugestdes de atividades para no professor.
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volumes possuem oito unidades que estdo divididas, cada uma, nas seguintes
secOes: jAcércate!l: esta secdo apresenta personagens do mundo hispanico
(escritores, atletas, cantores, politicos etc.) e procura fomentar discussdes sobre a
influéncia que essas personalidades possam ter sobre os alunos; Rincén de lectura:
esta secdo se subdivide em trés subsecbes: Activa tus conocimientos: propde
perguntas cujo objetivo € acionar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema
e sobre o género textual que sera trabalhado na segdo Rincon de lectura; A leer:
explora a capacidade do aluno de identificar informagdes explicitas no texto e Amplia
la reflexion que propde perguntas cujo objetivo € ampliar a compreensio do tema
discutido na subsecdo anterior; Mas que palabras traz atividades de compreensao
leitora de textos multimodais; ¢;Te suena? esta secdo se subdivide em quatro
subsecbes: Activa tus conocimientos: tem por objetivo acionar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o assunto do género textual oral que sera trabalhado na
secao; A escuchar. propde perguntas de identificacdo de informagdes explicitas
sobre o audio trabalhado; Reflexiona traz perguntas que abordam a opinido do aluno
sobre o tema aprentado no audio e En detalle: esta subseg¢ao apresenta atividades
cujos objetivos sdo: trabalhar a pronuncia dos fonemas da lingua espanhola e
estimular a consciéncia linguistica do aluno por meio do contraste entre a fonética da
lingua espanhola com a fonética da lingua portuguesa; Lectura y creacion esta
secao propde atividades de pré-leitura, leitura e pods-leitura, além de propostas de
escrita e reescrita do género textual trabalhado; /Eso digo yo! apresenta atividades
para o trabalho com a habilidade oral, partindo das caracteristicas de um género oral
especifico e de seu publico-alvo; Textos y Contextos € mais uma sec¢ao para o
trabalho com a compreensao leitora A subsecao Taller de lengua aparece em mais
de uma se¢do na mesma unidade didatica. O objetivo desta subsegao é trabalhar a
gramatica da lingua espanhola por meio da abordagem indutiva. Na secéo Lectura y
Creacion, a subsecao Taller de lengua também traz atividades de produgao escrita.
Ao final de cada unidade, ha uma seg¢ao de autoavaliagao.

4.1 Abordagem dada ao pluricentrismo normativo da lingua espanhola no livro
do aluno.

Na abordagem dada pela colegdo Entre Lineas ao pluricentrismo normativo
da lingua espanhola, a maior quantidade de textos auténticos € da norma-padrao
madrilenha, no entanto os enunciados das questdes, quando se dirigem aos alunos
no plural, usam o pronome ustedes, variante propria, dos estilos informais, das
normas prestigiadas usadas pelos falantes das comunidades de fala canaria,
andaluza e hispano-americana. E importante ressaltar que a cole¢do n3o explica a
escolha do pronome ustedes para se referir aos alunos.

Outro aspecto positivo da abordagem dada a pluralidade de normas
prestigiadas vigentes no mundo hispanico € a atividade de compreenséo leitora, p.
42 do livro do 6° ano, na qual ha um texto sobre a diversidade linguistica na
Espanha e na Hispanoamérica (figura 1). Apesar da atividade de pods-leitura’ ser de
mera identificacdo das informagdes explicitas no texto, a atividade de pré-leitura

' Perguntas da atividade de pods-leitura: 1) Observa el subtitulo Diversidad linguistica de

Hispanoamérica y subraya la respuesta adecuada: a) la palabra diversidad significa: variedad/
uniformidad / igualdad; b) La palabra Hispanoamérica se refiere a los paises de América que:
estan en América del Sur/ tienen hablantes de espafiol (o castellano) / tienen poblaciones
procedentes de Espafia; 3) La siguiente frase presenta informaciones incorrectas. Rescribela con
las correcciones necesarias de acuerdo con las informaciones del texto.
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propde perguntas' que enfatizam o carater essencialmente politico de uma lingua
oficial e da existéncia de outras linguas no continente americano antes da chegada
dos portugueses e dos espanhais.

Figura 1: atividade de compreenséo leitora

noamérica.

2. Las lenguas de Espana

En Espana, el castellano es la
lengua oficial del Estado espaficl.
Sin embargp, es bien conocido que
el castellano no es la tnica lengua
espafiola. En la actualidad, coe-
xisten otras lenpuad que consti-
tuyen un patrimonio lingiistico
singularmente rico en ese pais. Las

lenguas espafiolas oficialmente
reconocidas por los Estatutos de
las Comunidades Auténomas son
el euskera (Pais Vasco y MNavarra),
el gallego (Galicia) y el catalén (Ca-
taluna, Islas Baleares y Valencia en
donde se le denomina como len-
gua valenciana). |...]

3. Diversidad lingiiistica de Hispanoamérica

El espafiol es hoy por hoy la
lengua mas difundida y extensa del
continente americano ¥, logicamen
te, el principal vehiculo de comuni
cacidn social en Hispanoamérica
También es conocido el hecho de
que en estos paises, desde México
hasta Argentina, se hablan nume-
rosas lenguas que ya se hablaban
antes de la llegada de los espaficles
¥ los portugueses. Algunas lenguas
han desaparecido, otras todavia se
hablan y siguen vivas. [...] Entre las
lenguas mas habladas destacan el

maya, el ndhuatl, el quiché, el que
chua, el aimara, el guarani y el ma
puche (o araucanc). En el siguiente
cuadro podemos ver un numero
aproximado de hablantes de las len
guas indigenas mas importantes en
Hispanoarmnérica

[.-.] El siguiente mapa nos
muestra dreas de distribucién de
bla-
das en Latinoameérica, a principios
del siglo XXI:

las lenguas amerindias mas ha

I 1

Fonte: Silva, Martins; Mesquita, 2015, livro 1, p.42

em sua maioria, sdo apresentados ao aluno como se os falantes das variedades
americanas da lingua espanhola usassem, em suas respectivas regides, uma unica

A atividade da figura 1, ao apresentar ao aluno dos anos finais do ensino
fundamental, as linguas naturais como histéricas e socialmente constituidas, atende
ao proposto pelo Edital de convocacao 02/2015 que estabelece que o papel do
componente curricular lingua estrangeira, no processo de formagao cidada dos
educandos, deve ser compreendido “a partir da concepcédo de lingua como
construcao historica, para além da concepg¢ao de meio de comunicagao ou de mera
veiculagéo de informagdes” Edital de convocagéo 02/2015, p. 49).

1. Leeeltexto siguiente y descubre un poco més sobre la diversidad lingiistica de Espafia y de Hispa-

—
Eltérmino indigena

serefiereala
poblacidn autdctona
de un pais. El vérming
amerindio se refiere
alos indigenas de
América.

No entanto, os fenbmenos variaveis abordados pela cole¢cdo Entre Lineas,

variedade (Cf. figura 2).

1

ISSN 2318-0099

Perguntas da atividade de pré-leitura: 1) Las personalidades de las paginas anteriores son de
paises que tienen el espafiol como lengua oficial. ¢ Qué significa el concepto de lengua oficial?; 2)
Conoces algun lugar déonde hay mas de una lengua oficia?; 3) Antes de la llegada de los
espanfoles y de los portugueses a América, los habitantes de nuestro continente hablaban
diferentes lenguas. ,Crees que todavia existen algunas de ellas? Justificalo.
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Figura 2: quadro explicativo

La diferenciacién entre la pronunciacidn de las letras ¢ y 2 y de |a letra 8 ocurre porque en la primera grabacion se utiliza la
variedad linglistica del centro y del norte de Espaiia, es decir, la pronunciacidn interdental [que se representa por el sonido /6/).
En Hispanoamérica no se hace esa diferenciacidn, de ahi que todos estos fonemas se pronuncian coma si fueran escritos con

s [que se representa por el sonido /s/]. As, en la segunda grabacion se pronuncia de la misma manera la ¢ de cocina, Ia z de
quizé y la 5 de sitio,

Fonte: Silva, Martins; Mesquita, 2015, livro 1, p.116

A colecgao traz um excerto do livro Chat, Natacha Chat do argentino Luis
Pascetti (2012 apud Mesquita; Martins; Silva, 2015) no LD do 8° ano e propde ao
aluno que identifique as formas verbais correspondentes ao fendbmeno do voseo
completo’ e em seguida solicita ao aluno que reescreva as formas verbais,
conjugando-as no pronome tu. Esta abordagem dada ao fendbmeno do voseo pode
levar o aluno a considerar que as formas verbais correspondentes ao pronome vos
sao incorretas, por isso ele precisa reescrevé-las. Outro aspecto € a discrepancia
entre essa abordagem no livro do aluno e o que € dito pelas autoras da colegcdo no
manual do professor.

O esclarecimento sobre a variedade da amostra utilizada em determinada
tarefa se faz geralmente por meio da contextualizagdo das condi¢des de
produgao dos textos, que geralmente aparecem nas instrugbes ou caixas
explicativas, que tratam de localizar o estudante sobre o lugar da publicacéo
e, em muitos casos, o publico a que se destina.” (MESQUITA; MARTINS;
SILVA, 2015, MP, p. 219).2

A apresentacdo de textos e atividades que facilitem ao aluno a compreensao
de que a heterogeneidade € uma propriedade estrutural das linguas naturais é uma
orientagcdo comum a todos os documentos reguladores do ensino de linguas no
Brasil. Além disso, o histérico pertencimento do voseo a norma de prestigio
argentina e dos vinculos deste fendbmeno com o sentimento de argentinidade: “o
voseo argentino é simplesmente a forma geral e normal de 'tuteo' do argentino
coloquial e, como tal, € marca de 'argentinidade' e de familiaridade argentina
também no nivel da norma culta” (Coseriu, 1990, p. 53) caracteriza o fendmeno
como um trago identitario da norma de prestigio argentina. Aspecto que poderia ter
sido abordado pela atividade, facultando ao aluno do ensino fundamental uma
primeira aproximagao dos vinculos entre variagao linguistica e identidade cultural.

Destarte, observamos que a colecdo Entre Lineas aborda o pluricentrismo
das normas de prestigio da lingua espanhola no livro do aluno, tendo a norma-
padrao madrilenha como referéncia (Pontes; Nobre, 2018) posto que dos 112 textos

' No estudo de Calderéon Campos (2010), o autor apresenta trés tipos de voseo: (i) voseo

pronominal - uso do pronome vos com formas verbais préprias do pronome ti. Ex: vos vives; (ii)
voseo verbal - uso do pronome tii com formas verbais da segunda pessoa do plural. Ex: tu vivis e
(iii) voseo completo - uso do pronome vos com formas verbais préprias da segunda pessoa do
plural. Ex: vos salis.

Citagédo original: “La aclaracion sobre la variedad de la muestra que se utiliza en determinada tarea
se da generalmente por medio de la contextualizacion de las condiciones de produccion de los
textos, que generalmente aparece en las instrucciones o consignas, que tratan de ubicar al
estudiante sobre el lugar de la publicacion y, en muchos casos, el publico al que se destina”.
(SILVA, MARTINS; MESQUITA, 2015, MP, p. 219).

Citagao original: “El voseo argentino es simplemente la forma general y normal del 'tuteo’ del
argentino coloquial y, como tal, marca de 'argentinidad’ y de familiaridad argentina también en el
nivel de la norma culta”. (COSERIU, 1990, p. 53).
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auténticos contemplados na colegao, 34 sédo representativos desta variedade e os
78 restantes divididos entre os 19 paises americanos que tem o espanhol como
lingua oficial. A presenga de questdes que solicitam ao aluno que reescreva
enunciados, produzidos por escritores argentinos, na norma-padrao madrilenha, é
outra evidéncia de que a colegao escolhe esta norma como modelo de lingua para o
ensino de ELE a brasileiros. Na préxima sec¢éo, analisaremos a abordagem dada a
variagao linguistica nas orientagdes tedrico-metodoldgicas presentes no manual do
professor.

4.2 Variagao linguistica nas orientagcdes teérico-metodolégicas.

Na segao sobre variagdo linguistica presente nas orientagdes teorico-
metodoldgicas do manual do professor, a colegdo Entre lineas informa ao professor
que

A colegdo mostra a variagdo sem simplificagdes ou redugdes. E o caso da
apresentagao dos pronomes de tratamento tu/vos/usted, ja na unidade 1 do
livro do 6° ano, quando o uso do vos como pronome de tratamento informal
se explica como variedade regional amplamente utilizada em diversos
paises sul-americanos [...] e ndo restrita a um sé pais especifico"’ (Silva,
Martins; Mesquita, 2015, p. 219).

Como visto na secgao anterior, na atividade de andlise linguistica/semiodtica
proposta aos alunos do 8° ano, a variante vos, presente em um texto literario do
escritor argentino Luis Pescetti, foi objeto de reescrita. Além disso, contrariando o
transcrito na citagao anterior, os quadros com informagao sobre a variagao diatopica
do voseo, no livro do aluno, classificam o fendmeno como uma variavel regional,
quando as pesquisas sociolinguisticas (LIPSKI, 1996) apontam o uso quase
generalizado do pronome vos, substituindo o pronome tu na fala espontdnea dos
hispano-americanos dos paises da América Central.

Outro descompasso entre o que é dito na sec¢ao sobre variagao linguistica e
o tratamento dado aos fenbmenos variaveis da lingua espanhola no livro do aluno,
foi por ndés observado na abordagem dada pela colegdo Entre Lineas aos
fendbmenos do ceceo e do seseo. O livro do 6° ano traz um quadro, ilustrado na
figura 3, que descreve o espanhol falado na Espanha, como se nesse pais sé
existisse a pronuncia interdental /6/, caracteristica da norma-padrao madrilenha,
omitindo o uso da pronuncia alveolar /s/ em comunidades de fala espanholas, como
o Oeste/ sul de Extremadura; centro/ oeste da Andaluzia; sul/ sudeste de Murcia e
Canarias (Andion e Diego, 2019).

Figura 3: Quadro explicativo sobre os fendbmenos do ceceo e do seseo

La diferenciacion entre la pronunciacion de las letras ¢ y 2 y de la letra 8 ocurre porgue en la primera grabacion se utiliza la
variedad lingiiistica del centra y del norte de Espafia, es decir, la pronunciacidn interdental [que se representa por el sonido /6/).
En Hispanoamérica no se hate esa diferenciacion, de ahi que todos estos fonemas se pronuncian como si fueran escritos con

s (que se representa por el sonido /8/). As/, en la segunda grabacitn se pronuncia de la misma manera la ¢ de cocina, la z de
quizd y la s de sitio.

Fonte: Silva; Martins; Mesquita, 2015, livro 1, p.116

' Citagdo original: "la coleccion trata de mostrar la variacion sin simplificaciones o reducciones. Es

el caso, por ejemplo, de la presentacion de los pronombres de tratamiento tu/vos/usted, ya en la
unidad 1 del libro del 6° afio, cuando el uso de vos en tanto pronombre de tratamiento informal se
explica como variedad regional ampliamente utilizada en diversos paises sudamericanos [...] y no
restringida a un solo pais especifico " (SILVA; MARTINS; MESQUITA, 2015, p. 219).
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Como visto na seg¢ao 1 do presente artigo, o fenbmeno do seseo, isto €, a
neutralizacdo entre os fonemas /s/ e /6/, € um dos tragos unificadores das
variedades de prestigio da lingua espanhola usadas no continente americano. A
omissdo dessa informacado, seguida da auséncia de indicagdes de livros, sites,
revistas, filmes e/ou musicas sobre o tema, néo reflete dois dos critérios avaliativos
do manual do professor do edital de convocagao 02/2015:

26. Referéncias suplementares (sitios de internet, livros, revistas, filmes,
outros materiais) que apoiem atividades propostas no livro do estudante, no
cd em audio e na midia que compde/integra a colegao [...] e 30. Informagdes
que favorecam a atividade do professor, proporcionando-lhe condi¢gbes de
expandir seus conhecimentos acerca da lingua estrangeira e de tracos
culturais vinculados as comunidades que se expressam por meio dessa
lingua" (BRASIL, 2015, p. 51).

5. CONSIDERAGOES FINAIS.

A partir de nossa primeira pergunta de pesquisa, observamos que o
tratamento dado ao pluricentrismo normativo da lingua espanhola pela colegdo Entre
Lineas esta mais alinhado as orientagdes dadas pelo plano curricular do Instituto
Cervantes, que preconiza a escolha de uma norma ou modelo de lingua para ser
ensinado aos estudantes de ELE, do que ao preconizado pelos documentos oficiais
da Educacéao basica no Brasil, que orientam que os materiais didaticos proponham
reflexbes sobre o fenbmeno da variacdo linguistica como uma propriedade
estrutural, tanto na lingua materna dos estudantes quanto nas linguas estrangeiras,
enfatizando reflexdes sobre como as variantes de variedades estigmatizadas
marcam seus falantes ao ponto de “exclui-los de certos bens materiais e culturais”
(BRASIL, 1998b, p. 47).

A abordagem dada ao ensino da variante vos, que foi objeto de reescrita em
atividades propostas no livro do oitavo ano da colegdo Entre Lineas, foi a que mais
se distanciou das orientagcdes dadas pelos documentos oficiais brasileiros para o
ensino da variagdo linguistica.

No que concerne a nossa segunda pergunta de pesquisa, o tratamento dado
ao conteudo variacao linguistica nas orientagdes tedrico-metodologicas, a colegao
Entre Lineas nao atendeu a dois critérios eliminatérios, especificos da avaliagao do
manual do professor, presentes no edital de convocagao 02/2015. Além disso, a
colecao nao propde atividades e/ou quadros que oportunizassem, ao professor de
ELE, a possibilidade de conscientizar seus alunos da existéncia da variagdo na
lingua espanhola, partindo de exemplos de variagdo linguistica do portugués
brasileiro, como orientam os PCN-LE (1998b), embora esteja presente na secgéo
sobre variagdo linguistica do manual do professor a afirmagéo: “a importancia de
conscientizar o estudante acerca da existéncia da ‘variedade’ tanto na lingua
estrangeira que estd aprendendo como em sua propria lingua, como consta nos
PCN-LE™ (Silva, Martins; Mesquita, 2015, p. 219, tradugédo nossa).

Considerando a centralidade que o LD ainda assume na rede publica regular
de ensino brasileira (CORACINE, 2011), entendemos que a falta de suporte didatico
para o trabalho em sala de aula com os fenémenos variaveis da lingua espanhola

' Citag&o original: “esta la importancia de concienciar al estudiante acerca de la existencia de la

‘variedad’ tanto en la lengua extranjera como en su lengua propia, como consta en los PCN-LE
(Silva, Martins; Mesquita, 2015, p. 219.)
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nos LD de ELE, editados e produzidos no Brasil por autores brasileiros formados em
nosso pais, dificulta o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que abordem o
pluricentrismo normativo da lingua espanhola.

Por ultimo, é preciso, ainda, levar em consideragao que os LD analisados,
de um modo geral, apresentam: (i) poucas sugestdes de filmes, musicas e leituras
que contribuam para que estudantes e professores compreendam a variagao
linguistica como uma propriedade estrutural das linguas naturais e (ii) exercicios que
induzem o aprendiz a considerar as variantes identitarias hispano-americanas como
incorretas.
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