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APRESENTAGAO

Este niumero semestral da revista eletrdbnica do GEPPELE encerra as
edicoes referentes ao ano de 2020. Com tematica livre, esta edi¢gdo brinda o seu
leitor com artigos sobre questbes diversas, relacionadas ao ensino de espanhol
como lingua estrangeira (E/LE) e, ainda, com um texto no ambito da descricéo e
analise linguistica da lingua espanhola, mais especificamente, no que tange ao nivel
fonético-fonoldgico.

Compdem esta edicdo seis artigos de autoria de pesquisadores de
diversas universidades brasileiras. O primeiro artigo, de autoria de Paulo Eugénio
Rifane de Sousa, explicita conceitos sobre o flamenco e a sua histéria, cuja
referéncia foi Thiel-Cramér, e propde, a titulo de ilustragdo, a realizacdo de trés
atividades, que utilizam can¢des flamencas como recurso didatico para o ensino de
espanhol como lingua estrangeira (E/LE), baseadas nos pressupostos de Asensi
(1997).

O segundo artigo, de autoria de Pablo Schejtman e Valdecy de Oliveira
Pontes, examina trés pecas de rap de autores/intérpretes de Andaluzia. Os autores
analisam a produgao do fonema [S] e seus alofones, no que diz respeito a quatro

fendmenos fonético/fonoldgicos, a saber: (i) o0 “seseo”; (ii) o “ceceo”; (iii) a “s” dental
(distingédo de /s/ e /©/) e (iv) a aspiragao do “s” final.

O terceiro artigo, de autoria de Rogério Back, visa averiguar como a prova
de lingua espanhola se da no caso do vestibular integrado indigena do Parana e seu
encaminhamento avaliativo, ponderando também a concepc¢ao de lingua e método
de ensino/aprendizagem que compdem o caderno de questdes. Com base nos
resultados obtidos, observa-se diversidade estilistica nas questdes avaliativas, ora
com maior e menor teor gramatical, ora elaboradas na lingua estrangeira, ora em
lingua portuguesa.

O quarto artigo, de autoria de Patricia da Cruz Frota Duarte Simao e Sara
de Paula Lima, é fruto de uma analise sobre a insergdo das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo (TDICs) no livro didatico de espanhol como lingua
estrangeira (E/LE) do ensino publico. A coleta de dados se deu no livro Cercania
Joven, com o intuito de averiguar se o livro didatico em quest&o insere atividades,

envolvendo o uso das TDICs e se essas atividades, envolvendo o uso dos géneros



digitais, contribuem para o desenvolvimento de habilidades comunicativas na lingua
estudada.

O quinto artigo, de autoria de Maria Auxiliadora de Jesus Ferreira, relata a
experiéncia da autora, a partir da realizagdo de um curso de extensdo de
conversagao em lingua espanhola, para alunos brasileiros, durante a pandemia da
COVID - 19. Assim, sao apresentadas algumas vantagens e possibilidades na
realizacdo de uma aula de forma remota (com amplo uso dos recursos
tecnologicos), além da exposicdo dos resultados de algumas atividades
desenvolvidas.

O sexto artigo, de autoria de Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza
e Souza e Raimundo Nonato de Lima e Silva Filho, propde atividades com contos,
para que os alunos possam ter contato com o Iéxico, pertencente as variedades do
espanhol da hispano-américa. Para este trabalho, os autores utilizam a proposta de
divisdo de zonas dialetais, para o espanhol americano, de Henriquez Urenas (1921),
na qual os paises sao agrupados, de acordo com as suas variantes lexicais e,

também, a partir de fatores extralinguisticos.

Ao publicarmos mais esta edigao, desejamos que a leitura dos artigos
desta edicdo atematica contribua para a divulgacédo e realizagdo de pesquisas no
ambito da lingua espanhola, considerando as suas especificidades e as multiplas
perspectivas das areas de analise linguistica, literatura e ensino. Por ultimo,
reiteramos 0 nosso agradecimento aos autores e aos avaliadores que contribuiram

para a realizagao desta edigao.

A Comissao Organizadora

Valdecy de Oliveira Pontes (UFC)

Maria Valdénia Falcao do Nascimento (UFC)
Katia Cilene David (UFC)

Raphael Chaves de Sousa (UFC)



SUMARIO

CANCOES FLAMENCAS COMO RECURSO DIDATICO PARAAULAS DE E/LE.....3

EL SESEO, EL CECEO, LA DISTINCION ENTRE /S/ Y /6/ Y LAASPIRACION DE
LA “S” FINAL EN EL RAP ANDALUZ.........oooiiiiiiiiiiiiiieeceeeeeeeeeen00l 18

A LINGUA ESPANHOLA NO VESTIBULAR: O CASO DO VESTIBULAR DOS
POVOS INDIGENAS DO PARANA ........ooiieeeeeeeeeeee e 36

AS TDICs E SUA CONTRIBUIGAO PARA O ENSINO DE ESPANHOL................... 49

ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA POR MEIOS DIGITAIS DURANTE A PANDEMIA
DE COVID-T9... e s e e 65

CUENTOS HISPANOAMERICANOS COMO HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE
DEL LEXICO EN ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA: PROPUESTAS
DIDACTICAS. ...ttt ettt ettt ettt ettt e 80



Revista Eletronica do GEPPELE — Ano VI — Edigao N° 09 — Vol. | — Dez/ 2020 — ISSN 2318-0099 3

CANGOES FLAMENCAS COMO RECURSO DIDATICO PARA AULAS DE E/LE

*

Paulo Eugénio Rifane de SOUSA
RESUMO

Neste artigo, propde-se a utilizagdo de cangdes flamencas como recurso didatico
para aulas de E/LE, visto que nas letras das referidas cangdes é possivel encontrar
informagdes culturais da Espanha, abrangendo costumes, monumentos, cidades,
bairros historicos e jeito de pensar e agir da sociedade espanhola, principalmente da
regidao de Andaluzia. Essa ideia justifica-se pelo fato de que estudar uma lingua
estrangeira ndo deve significar um estudo apenas gramatical, mas que também
considere o elemento sociocultural, pois lingua e cultura estdo inteiramente
relacionadas. O objetivo € apresentar conceitos sobre o flamenco e sua histéria, cuja
referéncia foi Thiel-Cramér, e propor, a efeito de exemplo e sugestéo, trés atividades
que incentivem os docentes a utilizarem cangdes flamencas como recurso didatico,
baseadas nos pressupostos de Asensi. Essa ideia foi viabilizada por meio de
pesquisa exploratéria, por proporcionar uma visdao geral do assunto, e como
procedimento adotou-se a pesquisa bibliografica para apresentar os conceitos e
embasar as propostas de trabalho com as cangdes flamencas. Pressupbe-se,
portanto, que a utilizacdo das cancgdes flamencas nas aulas de E/LE permite, no
campo linguistico, a possibilidade de realizar andlises de variedades da lingua,
principalmente no que diz respeito as da regido andaluza, o que contribui para uma
naturalizagdo da oralidade e da compreens&o auditiva do estudante estrangeiro, e,
no campo cultural, o trabalho com temas que apresentam lugares, costumes e até
uma analise comportamental da sociedade espanhola, com énfase na andaluza.

Palavras-chave: Cangbes flamencas. Ensino de Espanhol. Lingua estrangeira.
RESUMEN

En este articulo se propone la utilizacion de canciones flamencas como recurso
pedagogico para clases de E/LE, visto que en las letras de dichas canciones es
posible encontrar informaciones culturales de Espafa, lo que abarca las costumbres,
los monumentos, las ciudades y los barrios historicos, la manera de uno pensar y
actuar, principalmente en la regién de Andalucia. Esa idea se justifica por el hecho
de que estudiar una lengua extranjera no debe significar un estudio solamente
gramatical, pero que igualmente considere el elemento sociocultural, pues lengua y
cultura estan enteramente relacionadas. El objetivo es presentar conceptos acerca
del flamenco y su historia, cuya referencia fue Thiel-Cramér, y proponer, a efecto de
ejemplo y sugerencia, tres actividades que incentiven a los docentes utilizar
canciones flamencas como recurso didactico, basadas en los presupuestos de
Asensi. Esa idea se hizo viable por medio de pesquisa exploratoria, por proporcionar
una vision general del asunto, y como procedimiento se adopté la pesquisa
bibliografica para presentar los conceptos y basar las propuestas de trabajo con las
canciones flamencas. Se presupone, por lo tanto, que la utilizacion de las canciones
flamencas en las clases de E/LE permite, en el campo linguistico, la posibilidad de

* Professor efetivo da rede estadual de ensino do Ceara. Graduado em Letras Portugués/Espanhol,
Universidade Estadual do Ceara. Especialista em Ensino de Espanhol, Faculdade Stella Maris,
Fortaleza, Ceara. E-mail: paulorifane1@gmail.com

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagdo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Cearé
Ano VI - Edigéo N° 09 — Vol. I - Dez/ 2020
ISSN 2318-0099


mailto:paulorifane1@gmail.com

Revista Eletronica do GEPPELE — Ano VI — Edigao N° 09 — Vol. | — Dez/ 2020 — ISSN 2318-0099 4

realizar analisis de variedades de la lengua, principalmente respecto a las de la
region andaluza, lo que contribuye para una naturalizacion de la oralidad y de la
comprension auditiva del estudiante extranjero, y, en el campo cultural, el trabajo con
temas que presentan sitios, costumbres e incluso un analisis de comportamiento de
la sociedad espafiola, con énfasis en la andaluza.

Palabras-clave: Canciones flamencas. Ensefianza de Espafiol. Lengua extranjera.

Fecha de sumisién: 20/10/2020
Fecha de aprobacién: 15/11/2020

1 INTRODUGAO

A regiao de Andaluzia, sul da Espanha, pode ser considerada detentora
de grande parte do patriménio cultural espanhol, onde se encontram manifestagoes
populares que vao desde festas religiosas, como a Romeria del Rocio, a outras
como a Feria de Abril, em Sevilha, as touradas, entre outras. E também terra de
grandes nomes da cultura espanhola a exemplo de Federico Garcia Lorca (poeta e
dramaturgo) e de Camardén de la Isla, um dos mais importantes cantores de
flamenco.

E por ser o flamenco uma arte que abrange muito desses elementos
culturais da Espanha, propomos neste trabalho a utilizagdo de suas cangdes em
aulas de Espanhol/Lingua Estrangeira (E/LE) como estratégia para trabalhar lingua
e cultura. Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN afirmam ser preciso
compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar, agir e
sentir de quem os produz, ou seja, uma contextualizagéo sociocultural, que € uma
das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no ensino de Lingua
Estrangeira Moderna.

O ensino de E/LE dispde, hoje em dia, de uma variedade de metodologias
e materiais didaticos que ajudam o processo de ensino-aprendizagem, sao recursos
como os manuais didaticos, que abordam a lingua pragmaticamente e estimulam o
desenvolvimento das competéncias comunicativas com recursos audiovisuais, 0s
jogos, as musicas, as colegdes tematicas, as atividades de Internet, aplicativos e
plataformas de streaming. Entre esses recursos, um dos mais utilizados pelos
professores de E/LE, certamente, € o trabalho com cang¢des porque, com elas, €
possivel estudar cultura, gramatica e vocabulario, compreenséo leitora e auditiva.

Trabalhar aspectos da gramatica é muito importante e necessario, mas
somente isso ndo basta. E necessario compreender que a lingua ndo deve ser
isolada, uma vez que € um produto social (PEREZ, 2001) e totalmente influenciada
por ele. Que se estude a gramatica, mas que se perceba onde e como o que ela
apresenta é utilizado. Por isso, as cang¢des flamencas podem ser usadas para
explorar aspectos linguisticos, visto que apresentam a lingua em uso e
contextualizada, além de representarem uma otima oportunidade para relaxar o
ambiente letivo, quebrar a monotonia da sala de aula e também porque, segundo
Dantas, Huggins e Vieira (2008), materiais baseados em sujeitos concretos
produzem melhores efeitos.

O primeiro passo sera disponibilizar neste artigo informag¢des que
justifiquem o porqué do uso de cangdes flamencas. Para isso, serdo tratados
assuntos sobre o flamenco, tais como sua histéria, origem e evolugédo, suas
caracteristicas e contribuicées e sua relagcdo com os costumes espanhdis, ou seja,
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mostrar como as cangdes flamencas refletem elementos culturais da Espanha ao
ponto de serem um importante recurso para uso em aulas de E/LE. Em seguida
serao apresentadas algumas propostas de atividades com cangdes flamencas.

Assim, este artigo tem como objetivo apresentar conceitos sobre o
flamenco e sua historia e propor atividades que estimulem nos professores a usar
cangdes flamencas como recurso didatico que contribua com o estudo de aspectos
linguisticos e culturais do E/LE, constituindo, assim, um diferencial nos planos de
aula, uma vez que o0 mais comum é que se utiizem apenas cangoes
contemporaneas ou de artistas que estejam fazendo sucesso atualmente, deixando
de oportunizar aos alunos de E/LE o acesso a materiais auténticos da cultura
hispanica.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Reflexoes sobre lingua e cultura

Dantas, Huggins e Vieira (2008) afirmam que a lingua esta téo
profundamente enraizada a cultura que € impossivel separa-las. Portanto, o ensino
de disciplinas da area de Linguagens e Codigos, como o Espanhol, ndo deve ter
apenas um foco semantico e sintatico, mas também pragmatico. Reforca essa ideia
a competéncia especifica 4 da Base Nacional Comum Curricular:

Compreender as linguas como fendbmeno (geo)politico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (BNCC, 2018, p. 494).

O Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas’, por exemplo,
também destaca a importédncia de trabalhar o desenvolvimento da competéncia
(inter)pluricultural:

La lengua no es solo un aspecto importante de la cultura, sino también un
medio de acceso a las manifestaciones culturales. [...] En la competencia
cultural de una persona, las distancias culturales (nacional, regional, social)
a las que ha accedido esa persona no coexisten simplemente una junto a
otra. Se las compara, se las contrasta e interactian activamente para
producir una competencia pluricultural enriquecida e integrada, de la que la
competencia plurilingie es un componente, que a su vez interactua con
otros componentes (MARCO COMUN EUROPEO DE REFERENCIA PARA
LAS LENGUAS, 2001, p. 6).

Reforga-se, portanto, o fato de que lingua e cultura est&o intrinsecamente
relacionadas e o profissional que se habilita a ensinar lingua estrangeira moderna,
seja ela espanhola, inglesa, ou qualquer outra, deve sempre trabalhar sem isolar tais
elementos. A cultura e seus elementos ndo devem ser destinados apenas para
oficinas e seminarios nem como atividades de conteudo extra, mas como algo que
esta inserido, internalizado, que € parte integrante e substancial da lingua estudada.

1 Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas — E um documento que proporciona um
base comum para a elaboragdo de programas de linguas, orientagbes curriculares, exames,
manuais etc., em toda Europa.

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagdo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Cearé
Ano VI - Edigéo N° 09 — Vol. I - Dez/ 2020
ISSN 2318-0099



Revista Eletronica do GEPPELE — Ano VI — Edigao N° 09 — Vol. | — Dez/ 2020 — ISSN 2318-0099 6
2.2 Sobre cultura

Existem muitas definigbes para a palavra cultura, mas nos detemos a de
Ralph Linton (1952), em seu livro “O Homem — uma introdugao a Antropologia” (do
original: The study of man: an Introduction), que diz:

Cultura significa a heranga social total da humanidade; como termo
especifico, uma cultura significa uma determinada variante da heranga
social. Assim, a cultura, como um todo, compde-se de grande numero de
culturas, cada uma das quais é caracteristica de um certo grupo de
individuos (LINTON, 1952, p. 96).

Como bem observou Linton (1952), a heranga é social, ou seja, diz
respeito a diversos elementos: festas, crengas, valores, modelo de familia,
educacdo, governo, costumes, literatura, arquitetura, vestuario, alimentagéo,
trabalho, arte, ideologias, ou seja, tudo o que compde a organizagao social de um
determinado povo ou nacdo. Cultura e sociedade sao reciprocamente dependentes.

E com isso, cabe falar de algo da area de interesse deste trabalho,
também destacado por Linton (1952, p. 98): “um dos fatores mais importantes no
progresso da cultura até sua situagado presente tem sido o uso da linguagem.”
Linguagem €& o que representa e proporciona a transmissdo de cultura entre
geragoes, que registra fatos e produgdes culturais de um determinado local e tempo,
especialmente a linguagem escrita, que parece perdurar, sendo forma importante na
realizacdo cultural, o que justifica, por exemplo, que as cang¢des sejam um
interessante recurso para o conhecimento de uma determinada cultura.

2.3 Sobre o flamenco

Para Cérdoba (2018, p. 19),

a arte flamenca é uma arte andaluza, nascida ao Sul da Espanha. Essa arte
manifesta-se em trés formas, no cante, no baile e na guitarra. Sua
procedéncia € bastante incerta, por possuir raizes muito antigas e por ser
uma manifestagdo popular; ndo existem documentos que possam aclarar
muitas das duvidas existentes (CORDOBA, 2008, p. 19).

O que hoje conhecemos por flamenco tem origem na fusdo cultural de
povos que chegaram a Espanha, desde quando ela ainda se chamava |béria, eram
desbravadores que queriam explorar o mar e as terras desconhecidas. Chegaram a
Peninsula Ibérica, formada por Portugal e Espanha, e colonizaram o sul dessa
regido. Levaram consigo o comeércio e a cultura préprios, o que contribuiu
posteriormente com a formacgao do carater e da cultura do povo espanhol (THIEL-
CRAMER, 1991).

Esses povos eram muitos e de diferentes procedéncias: os fenicios, que
fundaram a cidade de Cadiz, levavam consigo mercadorias e instrumentos musicais;
0os gregos, que fundaram muitas colbnias, construiram templos e teatros e
influenciaram a dancga, tendo como o mais tipico instrumento de acompanhamento
as castanholas, que chegaram a Grécia, vindas do Egito e Creta. A danca também
era acompanhada também pelas palmas e pelos jaleos (animagdo, algazarra) do
publico; também contribuiram os visigodos e os judeus, dentre estes, os que
chegaram a Espanha, chamaram-se sefarad, termo do qual se originou a palavra
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sefardim ou sefardi. Viveram a Idade de Ouro na Espanha, época em que foram
bem tratados, principalmente devido ao fato de que o rei Alfonso IV era tolerante em
questdes religiosas. Muitos ocuparam altos cargos e contrairam matriménio com
cristdos. Depois do século Xlll sofreram perseguigcdes pela Inquisicao até que um
decreto do final do século XV, dos reis catélicos Fernando e Isabel, ordenou que
todos fossem batizados, ou que abandonassem a Espanha; os arabes, junto aos
mouros invadiram a Ibéria pelo Estreito de Gibraltar em busca das riquezas e
tesouros dos iberos, esta invasao (século VIl d.C.) representou importante fator no
desenvolvimento etnoldgico e cultural do pais (THIEL-CRAMER, 1991).

Judeus, arabes, mouros, todos os povos anteriormente citados viviam
cada qual em seus préprios bairros, porém, tempos depois, a mistura desses povos
foi inevitavel. Nos séculos seguintes, a musica e a danga se desenvolveram sob
influéncia dessa fusdo. Conforme aponta a autora Thiel-Cramér (1991), nessa época
surgiu uma vida musical multiforme: musica liturgica na sinagoga, cangdes gregas e
bizantinas, melodias da India, da Pérsia, do Iraque e do norte da Africa, além das
musicas e cangbes populares. Grande parte das raizes do flamenco esta
diretamente ligada a esta combinagdo de musicas profana e liturgico-orientais, que
encontraram os ciganos no século XV, quando chegaram a Andaluzia, o que foi
fundamental para o desenvolvimento da musica popular andaluza e do canto
flamenco.

2.3.1 OS CIGANOS E A ORIGEM DO FLAMENCO

Conhecer a histéria dos ciganos na Espanha e entender sua condigao é
também entender a esséncia do flamenco. Os ciganos, por conta de toda a
perseguicdo que sofreram na india, comecaram a sair de seu pais de origem em
direcdo a outros lugares, principalmente pela Europa e pela Asia, deixaram rastros
de sua raga e cultura por diferentes lugares. E, portanto, “la profunda simbiosis
gitano-andaluza que significa ese fenomeno cultural sobrecogedor al que llamamos
el arte flamenco, indica — sugiere al menos — un minimo de semejanzas culturales
bésicas” (FELIX GRANDE apud THIEL-CRAMER, 1991, p. 26). Na Espanha da
época, calcula-se que aproximadamente 180.000 ciganos atravessaram a regiao dos
Pirineus e a maioria se instalou na regido de Andaluzia.

De inicio, durante o reinado de Alfonso V, os ciganos viveram em paz na
Espanha, livres e sem preocupagdes. Mas foi durante o governo de Fernando e
Isabel que comegaram novas persegui¢gdes aos ciganos, obrigados a deixar a
Espanha, sob ameacas de puni¢des severas. Isso ocorreu durante os séculos XVI e
XVII. Foram acusados de toda classe de crimes, mas foi em Andaluzia que
encontraram menos preconceito por parte do povo. A aristocracia andaluza se
encantava com suas maneiras elegantes e extravagantes, com as cangdes e as
dangas das mulheres, chegaram até a proteger algumas familias. Toda essa
repressao durou mais de 300 anos, mas néo foi capaz de arrancar deles a sua
esséncia, o orgulho, a fé em sua propria cultura, sua vivacidade e seu impeto
(THIEL-CRAMER, 1991).

Os ciganos que permaneceram viviam em comunidades, muitas delas
divididas com camponeses andaluzes e mouriscos que também permaneceram
depois da expulsao no século XV. Um dos pontos em comum entre esses povos era
sua musica, que com o tempo se misturou e formou o chamado canto cigano-
andaluz, que trazia o lamento, o desabafo, a pobreza e o sofrimento desse povo
excluido.
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Foi no fim do século XVIII que os ciganos alcangaram situagdo mais
estavel e suas cangdes foram ouvidas. Pela primeira vez o nome de um cantor
cigano foi conhecido fora de seu grupo, era El Planeta, a primeira figura conhecida
do canto cigano-andaluz (THIEL-CRAMER, 1991).

E importante destacar que os ciganos foram muito influenciados pelos
cantos sinagogais, pelas liturgias gregas, pelas visigéticas, por melodias hindus,
persas, iraquianas, bereberes, arabes etc. Isso representa as raizes do flamenco.

O género ganhou popularidade e se difundiu nos cafés cantantes, tao
comuns na época e onde se originou o gosto pela musica popular, pelas produgdes
surgidas em toda Espanha. Além do canto, também ganhou cenario o baile andaluz.

2.3.2 AORIGEM DA PALAVRA FLAMENCO

Existem inumeras teorias para tentar explicar a origem do termo
flamenco. Segundo Cérdoba (2008), etimologicamente, a palavra flamenco deriva do
neerlandés flaming, que significa natural de Flandres, os judeus-espanhdis que
imigraram de Flandres obtiveram permissdo de entoar seus cantos liturgico-
religiosos com inteira liberdade, assim chamou-se flamenco, em sentido elogioso, ao
cantor que se destacava por seus dotes. Outra teoria sugere que a referida palavra
derive do provencal, por trovadores, significando flamejante.

Somente em 1870 é que a palavra flamenco foi usada para identificar o
conjunto de formas de expressao especialmente fincadas em Andaluzia.

2.3.3 OS PALOS FLAMENCOS

Palos sdo os ritmos flamencos e é importante deixar claro que aqui serao
abordados apenas alguns®. Cada palo traz caracteristicas de uma situagao, lugar,
povo ou crenga, o que permite falar das cidades e provincias espanholas, dos
monumentos, das festas populares, da opinido e do modo de ser e pensar.

Aceita pela quase totalidade dos estudiosos do flamenco é a divisdo dos
cantes® em cante cigano (conjunto de cantes desenvolvidos pelos ciganos a partir do
rico cancioneiro andaluz encontrado por eles ao chegar a regido) e cante andaluz
(conjunto de cantes surgidos com o “aflamencamento” de cantares populares de
Andaluzia, que s&o os cantes basicos, e a partir deles surgiram outros cantes e
bailes. Sera apresentado a seguir alguns desses cantes, tomando como referéncia
os conceitos apresentados por Thiel-Crameér (1991).

2.3.3.1 Alegrias

E um cante andaluz de festa. As alegrias s&o oriundas de Cadiz, teve sua
origem provavelmente a partir de uma danga regional aragonesa denominada jota,
as alegrias sao, pois, consideradas jotas aflamencadas. Expressam o otimismo que
sente um gaditano diante de uma paisagem sempre equilibrada, “que invita a sonreir
y a vivir: lo blanco — la sal; lo azul — el mar” (THIEL-CRAMER, 1991, p. 76).

2 Para conhecer outros palos, indicamos o livro “Palos Flamencos”, de autoria de Pepe de Cérdoba
(2008).

3 Denominagao coletiva que “abarca e diferencia um copioso niumero de cang¢des dentro do grande
conjunto dos cantares proprios do povo andaluz [que] aflorou no seio da familia cigana como
produto iniludivel dessa etnia e do rico folclore andaluz” (CORDOBA, 2008, p. 40).
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Segundo Gomeéz (2002, p. 129), é exemplo de letra deste cante:

[...] Cuando te vengas conmigo
a donde te voy a llevar

a darte una vueltacita

por la muralla real

Dos cositas tiene Cadiz

que llaman la atencion

las noticias de mi barrio

y la calle del Mirador

[...] A Cai (Cadiz) no le llaman Cai,
que le llaman relicario,

porque tiene por patrona

a la virgen del Rosario.

[...] Cuando se entra en Cadiz
por la bahia

se entra en el paraiso

de la alegria.

2.3.3.2 Caracoles

Surgiu no cenario dos cantos andaluzes por volta do século XIX, sédo
ritmos muito préximos das alegrias. Ha uma corrente de estudiosos que diz que o
nome provém de uma cantiga do século XIX chamada La caracolera e outra que
atribui o nome a uma popular exclamagao muito usada na Espanha: “jcaracoles!”. O
palo foi divulgado em Madrid, no século XIX, tornando-se bastante popular.

Segundo Goméz (2002, p. 130-131), € exemplo de letra deste cante:

Santa Cruz de Mudela
jComo reluce!
cuando suben y bajan
los andaluces.

Vamonos,

al café de la Union,

donde paran Curro Cuchares,
el Chiclanero y Juan Leon.

Porque vendes castanas asas,
aguantando la nieve y el frio,

con tus zapatos y tus medias calas,
eres la reina pa tu mario.

Caracoles, Caracoles,
mocita, ¢qué ha dicho usté?
que son tus ojos dos soles
y vamos viviendo.

2.3.3.3 Colombianas

As colombianas, assim como as guajiras, as milongas e as rumbas, estao
incluidas no subgrupo de cantes de ida e volta, ou seja, cantes que foram levados
da América pelos espanhdis em diferentes épocas. Como o proprio nome indica, as
colombianas foram inspiradas em cantos e ritmos da musica popular da Colémbia.

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagdo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Cearé
Ano VI - Edigéo N° 09 — Vol. I - Dez/ 2020
ISSN 2318-0099



Revista Eletrénica do GEPPELE — Ano VI — Edigao N° 09 — Vol. | — Dez/ 2020 — ISSN 2318-0099 10

Essa categoria se tornou muito popular apds ter sido cantada por Carmén Amaya e
tocada pelo guitarrista Sabicas.

Exemplo de letra de colombiana, de autoria de Rafael Nogales, Nifio de
Marchena Y Nifio de la Flor, disponivel no site tomaflamenco*:

Quisiera ser colorete

pa adornarte yo a ti la carita
Y darte besos en los labios

y comerte la boquita

eres mas guapa tu que nadie
y er sentio me lo quitas

Y ese traje negro que tu tienes
¢quién te lo ha comprao, dime?
Y oye mi voz. Y oye mi voz, colombiana

Soy un pobre benedito

que habita en la Serrania
que de noche vengo a verte
porque no pueo veni de dia
sélo, serrana, yo por verte
y abrazarte, vida mia

Quisiera ser perla fina

de tus pulidos celestes

Quisiera ser perla fina

de tus pulidos celestes

Pa besarte la boquita

y morderte los cachetes

¢quién te manda ser bonita

que hasta a mi me comprometes?
Pa besarte la boquita

y morderte los cachetes

¢quién te manda ser bonita

si hasta a mi me comprometes?

2.3.3.4 Guajiras

Sado uma versdo flamenca de um ritmo cubano do mesmo nome. A
maioria de suas letras trata de Cuba e dos cubanos, de uma forma ligeira, mas
constante. Suas coplas séo ricas de sentido picaresco. Segundo Pohren (2005, p.
207), € exemplo de letra deste cante:

[...] Yo vi bafiarse un cubanito
entre los cafiaverdes

y al mirarme sonreia

y cantandome decia

que lo sacara del agua
porque el agua estaba fria...

A la Habana me he venio
a probar el aguacate

y me encontré en el bohio
un negro de chocolate.
Bajo la fronda de un mate
me dio la rica banana.

4  Disponivel em: <http://tomaflamenco.com/es/lyrics/14711>. Acesso em: 13 de ago de 2020.
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Y al cabo de una semana

el negro pidi6 mi mano.

“Con vos no me caso, hermano,
porque no me da la gana.”

2.3.3.5 Jabera

N&o é um palo para baile. Seu nome seria uma alusdo a uma vendedora
de habas (favas), uma habera de Malaga, que foi sua criadora e notavel intérprete.
Segundo Gomeéz (2002, p. 135), é exemplo de letra deste cante:

Barrio de La Trinia,

cuantos paseos me debes,
cuantas veces me han tapao
las sombras de tus paredes,
las tejas de tus tejados.

2.3.3.6 Sevillanas

Canto, baile e toque tipicos da cidade de Sevilha, popular em todo o
territério andaluz. Seu baile é obrigatério na famosa Feria de Abril, que se realiza
todos os anos em Sevilha, e onde teria surgido. O nome desse palo foi designado
pelo fato de que eram as mulheres sevilhanas que dangcavam na Feira e todos
queriam conferir dizendo: “jVamos ver a las sevillanas!” (THIEL-CRAMER, 1991).

As letras de sevillanas sao 6timo recurso para trabalhar em uma aula
de E/LE, pois abordam variados temas, que vao desde amor, paixdo, costumes, até
lugares importantes de Andaluzia, como monumentos, bairros etc.

Exemplo de letra de sevillana, de autoria de Tenorio, Bolafios y
Monreal®:

[...] Un moreno garboso
ronda mi calle

y dice que me quiere
mas que a su madre.

Esta es la via (vida)
que aquel que mas promete
mas pronto olvia.

Lo tiré al pozo

el clavel que me diste
lo tiré al pozo

yo no quiero claveles
de ningn mozo.

jAy qué me pesal

el tiempo que lo tuve
en la cabeza.

Anda que eres

tierra mala y no sirve
ni pa claveles. [...]

Existem muitos outros palos, com suas respectivas histérias e relagdes
com elementos culturais que também podem servir como recursos em aulas de
E/LE: verdiales, villancicos, tientos, tanguillo, fandangos, tango, siguiriyas, soleares

5 Disponivel em: https://sellamacoplal.forumotion.com. Acesso em: 13 de ago de 2020.

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagdo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Cearé
Ano VI - Edigéo N° 09 — Vol. I - Dez/ 2020
ISSN 2318-0099


https://sellamacopla1.forumotion.com/

Revista Eletrénica do GEPPELE — Ano VI — Edigao N° 09 — Vol. | — Dez/ 2020 — ISSN 2318-0099 12

etc.
2.4 SOBRE CANCOES COMO RECURSO DIDATICO

Uma cancao “pode ser definida como a composicdo musical na qual o
texto e as palavras tém grande importancia” (RIBEIRO, 2018. p. 83), diferindo do
conceito de musica que “é a expressao artistica que se manifesta por meio dos
sons” (BNCC, 2020, p. 197). As cangdes constituem um importante recurso para
professores de lingua estrangeira porque, além de promoverem a ludicidade na aula,
proporcionam uso real do idioma estudado e melhor assimilacido de vocabulario e
estruturas linguisticas, como afirma Lopez (2005, p. 806): ‘utilizar las canciones en
el aula de lengua extranjera es, por tanto, una forma de aprovechar el potencial
lingdistico y motivador que poseen.”

Nesse contexto, podem-se apontar algumas finalidades especificas no
uso de cangdes como, por exemplo, praticar pronuncia, estimular o debate durante a
aula, ensinar cultura e civilizagdo, estudar as variedades linguisticas do idioma,
desenvolver o sentido ritmico e musical, repassar aspectos morfossintaticos, entre
outros (VARELA apud LOPEZ, 2005, p. 807). Além disso, ndo se deve desprezar o
papel que as letras das cangdes possuem de desencadear debates sobre questdes
polémicas e também por representarem um reflexo social, além de linguistico das
variedades do espanhol e os paises nos quais o idioma é utilizado (LOPEZ, 2005, p.
807).

Portanto, mesmo diante do aspecto ludico que as cangdes representam
em uma aula, deve-se racionalizar o uso delas e estabelecer pontos de conexao
entre a experiéncia de escutar e cantar a cangcdo e o uso comunicativo da lingua,
pois a cultura, assim como a lingua, tem que ser utilizada com um propédsito definido
(ASENSI, 1997, p. 129 e 130).

3 METODOLOGIA
3.1 TRABALHANDO COM AS CANGOES FLAMENCAS

Por apresentar conceitos acerca das cangdes flamencas e buscar os
motivos e possiveis efeitos do uso das referidas cangdes como recurso pedagogico,
constitui-se a abordagem desta pesquisa como exploratéria, por “envolver
levantamento bibliografico e documental [...] e por ser desenvolvida com o objetivo
de proporcionar visdo geral [...] acerca de determinado assunto”, conforme aponta
Gil (2008, p. 27). Portanto, o procedimento adotado foi a pesquisa bibliografica, uma
vez que esta permite “o reforco paralelo na andlise de suas pesquisas ou
manipulagéo de suas informagdes” (TRUJILLO apud MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
183).

Assim, depois de apresentar as definicbes de cancgdes flamencas e a
importancia delas para aulas de E/LE, o préximo passo metodolégico € sugerir
propostas de atividades que tomem como base as referidas cangdes.

Sendo as cangdes flamencas um material auténtico’, para viabilizar sua
utilizacdo como recurso didatico, o(a) professor(a) de E/LE precisa “disefiar sus
propias actividades, tareas y unidades didacticas adaptandolas a los niveles,
necesidades e intereses de sus propios estudiantes” (ASENSI, 1997, p. 131). Sob a

1 Material auténtico “¢ um material original sem ter sofrido qualquer tipo de interferéncia para que
cumpra os objetivos e seja significativo para os alunos aprendentes de espanhol.” (CARVALHO,
2016, p. 13).
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afirmativa de Asensi (1997), o que se propde em relagdo ao planejamento do uso de
cangdes flamencas é: a) analisar na letra aspectos relacionados ao vocabulario, as
estruturas sintatica e gramatical e aos elementos culturais; b) planejar o momento da
utilizagcado da cancgao na aula, c) preparar-se quanto aos fatores histéricos e tedricos
acerca do palo; d) em sala de aula, contextualizar os estudantes, proporcionando a
eles um contato menos superficial com o flamenco, colaborando com a eliminagao
de conceitos clichés sobre o assunto e fornecendo maiores informacdes sobre sua
histéria, sua esséncia, sua importdncia e suas caracteristicas, a efeito de
pretextualizagao.

Sem isso € possivel que ocorra alguma resisténcia inicial ao trabalho com
essas musicas, pois um aluno brasileiro ndo esta acostumado a ouvir tais
manifestacdes de cante e de palo, suas melodias e a forma que seus intérpretes as
cantam. Contudo, é importante salientar que “sé havera aquisicdo de uma LE se o
estudante for exposto a amostras dessa lingua que se situem um pouco acima de
seu nivel atual de conhecimento” (KRASHEN apud OCN — Volume 1, 2008, p. 138).

Asensi (1997) afirma ainda que as can¢des podem ser empregadas como
pecas centrais da comunicacdo na aula, bem como um meio para enfatizar ou
reforcar diferentes aspectos do processo de aquisicdo linguistica e cultural,
funcionando como: atividades complementares ou de apoio, atividades e tarefas
comunicativas e unidades tematicas.

A seguir, serdo apresentadas trés propostas de atividades com cangdes
flamencas no intuito de servirem como referéncia, e ndo como unicas opgoes, pois
os docentes possuem autonomia e poderdo ter outras ideias a partir delas. Nas
referidas propostas foram utilizadas cang¢des cujos titulos e fonte para aquisicao
delas estdo indicadas em cada quadro. Para tal, deu-se preferéncia a plataformas de
streaming, por serem mais acessiveis, pois basta que nelas se pesquise pelo titulo
da musica, e também porque podem ser usadas na sala de aula por meio do
telefone celular conectado a caixas de som com tecnologia bluetooth ou por meio de
cabos auxiliares de conex&o.

Outro ponto importante é que, para essas proposi¢oes, foram observadas
algumas das técnicas de manipulacdo textual para planejamento de atividades
elaboradas por Asensi (1997, p. 133), que, por sua vez, inspirou-se na tipologia de
técnicas de manipulacao textual de Duff e Maley (1990).

Quadro 1 — Proposta de Atividade |
Cancéo flamenca sugerida: Sevillanas corraleras® — Artista: Rocio Jurado
Disponivel em: Youtuber®
e Trabalhar aspectos culturais da regido de
Andaluzia e do palo sevillanas.
e Trabalhar aspectos gramaticais:
- Articulo neutro;
- Pronombres complemento objeto directo y objeto
indirecto.

Objetivos:

Fonte: o préprio autor.

A proposta de atividade | € comegar a aula, contextualizando os alunos
acerca da regido de Sevilla e seus municipios, dando énfase a Los Corrales, que da

2 Letra disponivel em: https://www.letras.com.br/rocio-jurado/sevillanas-corraleras . Acesso em: 24 de
ago de 2020.
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titulo a cancéo, atendendo, assim, a uma possibilidade de estratégia de leitura, a
que Isabel Solé (1998) chamou de pré-leitura. Em seguida, falar sobre o palo
sevillanas e ouvir a musica com os discentes pelo menos duas vezes, procedimento
sugerido por Lopez (2005). Explicar o conteudo articulo neutro e pedir aos
estudantes que identifiquem tais artigos na letra; interagir oralmente, perguntando a
alguns deles sobre tais artigos e suas respectivas correspondéncias no contexto da
letra; na mesma aula, ou em aula seguinte, apds metodologia expositiva sobre
Pronombres complemento objeto directo y objeto indirecto, pedir que identifiquem
tais pronomes na letra, conforme a técnica de “analisis”, que ¢ “el estudio detenido
de la cancidn, sus elementos y propriedades” (ASENSI, 1997, p. 135).

Quadro 2 — Proposta de Atividade Il

Cancao flamenca Como el agua® — Artistas: Camarén de la Isla y Paco
sugerida: de Lucia

Disponivel em: Youtube®, Deezer® e Spotify®

Objetivos: e Trabalhar aspectos culturais da regido de

Andaluzia e do palo tango flamenco.
e Trabalhar aspectos gramaticais:
- Articulos definidos;
- el delante de a- y ha- tonicas.

Fonte: o préprio autor.

Na proposta de atividade Il propde-se iniciar a pré-leitura
contextualizando o palo tango flamenco e realizando uma abordagem acerca dos
aspectos da variedade linguistica oral da regido de Andaluzia, como a aspiragédo do
fonema /s/ ao final de silabas, contribuindo, assim, para o estudo menos standard do
idioma. Na sequéncia, apos metodologia expositiva sobre articulos definidos e do
uso do artigo “el’” antes de a- e ha- ténicos, pedir que identifiquem tais artigos na
letra da cancao, adotando novamente a técnica de “analisis” (ASENSI, 1997, p. 135).
Ao final, ouvir a cangdo uma primeira vez e, na segunda, estimular que cantem
(LOPEZ, 2005).

Quadro 3 — Proposta de Atividade |l

Cangao flamenca sugerida: Tus ojillos negros* — Artista: Camarén de la Isla

Disponivel em: Youtube®, Deezer® e Spotify®

Objetivo: e Trabalhar aspectos culturais da regido de
Andaluzia e do palo buleria.
e Estimular pratica oral.

Fonte: o préprio autor.

A proposta de atividade Il inicia com breve apresentacdo pelo(a)
professor(a) do palo buleria, em seguida, ouvir com os alunos a cangao e explorar o
conteudo da letra com a finalidade de promover um debate sobre o amor n&o
correspondido ou o amor condicionado a permissao familiar, temas abordados na
cangao, de forma a estimular a pratica oral, conforme a técnica “comparaciéon vy
contraste”, na qual os alunos podem discutir diferentes pontos de vista, concepgdes

3 Letra disponivel em: https://www.letras.mus.br/camaron-de-la-isla/748731/ Acesso em: 24 de ago
de 2020.

4 Letra disponivel em: https://www.letras.mus.br/camaron-de-la-isla/tus-ojillos-negros/traducao.html .
Acesso em: 24 de ago de 2020.
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ideoldgicas, éticas e morais (ASENSI, 1997, p. 135). Como culminé&ncia, sugerir aos
estudantes que apresentem um seminario sobre a regido de Andaluzia, dando
énfase a lugares da cidade de Cadiz como: el molino, la plaza de San Juan de Dios,
la bahia de Cadiz (Parque Natural de Cadiz ou El pueto de Santa Maria) etc. Esse
seminario pode levar uma ou duas aulas e, por ser uma exposi¢gao em publico, &
uma atividade comunicativa que potencializa o intercambio comunicativo e oferece
pratica significativa nas quatro habilidades basicas de linguagem (ASENSI, 1997, p.
136).

Outras sugestdes de atividades podem ser elaboradas a partir dessas e
outras cangdes flamencas a disposicdo dos docentes de E/LE. Voltemos, por
exemplo, a letra de uma canc¢ao da secédo Caracoles, em que séo citados “Santa
Cruz de Mudela” e o “Café de la Union”, a partir dela é possivel, por exemplo, dividir
os alunos em grupos para que cada um pesquise sobre um desses lugares e
prepare uma apresentagao para a proxima aula ou, caso haja tempo e recursos
disponiveis, executar a pesquisa e apresentacdo no mesmo dia. Isso I|hes
proporcionara: a) desenvolvimento da habilidade leitora em espanhol, porque
necessitardo dela para as leituras durante a pesquisa; b) desenvolvimento da
habilidade oral, que sera utilizada na apresentagdo do trabalho; c) aquisicdo de
conhecimentos culturais acerca dos lugares mencionados e d) aspectos linguisticos
como: tempos verbais, colocagdo pronominal, contextos formal e informal e/ou
vocabulario, como prevé Varella (2003) apud Lopez (2005).

O mesmo também pode ser feito com o que encontramos nos trés
primeiros versos da letra utilizada como exemplo na sec¢do Jabera, também
mencionada neste trabalho: “Barrio de La Trinidad, cuantos paseos me debes,
cuantas veces me han tapao...”, a partir da qual pode ser estudado o bairro de La
Trinidad, suas caracteristicas, os costumes de seus moradores ou aproveitar para
estudar aspectos gramaticais como a colocagao pronominal em relagdo ao tempo
verbal composto, constante no terceiro verso.

As questdes sociais ou pessoais, que nao deixam de ser elementos
culturais, também podem ser trabalhadas, uma vez que sdo temas de muitas
cangodes flamencas. Por exemplo, a letra que esta na secdo Sevillanas, que fala de
uma mulher iludida por um homem que a corteja, mas ndo a corresponde, pode
gerar um debate regrado, em sala de aula, n&do necessariamente limitado ao tema
da cancado, mas a tudo que possa derivar dele e estimular os discentes a falar,
criando assim uma boa atividade de pratica oral.

4 CONCLUSAO

Assim sendo, constata-se que este trabalho cumpriu seu objetivo inicial
de apresentar conceitos sobre o flamenco e sua histéria e propds atividades para
estimular o uso de cangdes flamencas como recurso didatico pelos professores de
E/LE, contribuindo com o estudo de aspectos linguisticos e culturais do idioma por
meio desse material auténtico to rico e vasto.

A originalidade e diferencial desta proposi¢do estd no fato de que ela
propde a utilizagdo de um recurso até entdo ignorado, ou até menosprezado, seja
por desconhecimento ou sensac¢ao de incompatibilidade dele com os programas de
estudo e ensino do E/LE, mas que se encaixa perfeitamente em tais programas,
uma vez que constituem material auténtico, com alta carga de informagdes culturais
e linguisticas importantes e necessarias ao ensino e aprendizagem do idioma.

No campo linguistico, constatou-se que € possivel enriquecer as aulas
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com analises de variedades da lingua, principalmente no que diz respeito as
variagdes da regido andaluza, extrapolando um pouco o padrdao do idioma e
estudando-o numa perspectiva mais pragmatica e fonoloégica, o que contribui para
uma naturalizagao da compreensao auditiva e da oralidade do Espanhol por parte do
estudante estrangeiro.

Outrossim, no campo cultural sdo varios os aspectos a serem
aproveitados, que vao desde pesquisas sobre lugares e costumes até uma analise
comportamental da sociedade espanhola, com énfase na andaluza, cujos padrées
sociais e provincianos sao retratados nas letras das cang¢des flamencas.

O ensino de lingua estrangeira deve criar possibilidades para o estudante
dialogar com outras culturas sem que haja a necessidade de abrir mado de seus
valores; deve desenvolver a percepgao de que existem outras tradigdes, costumes,
formas de fazer, pensar e viver, desenvolvendo com isso o respeito a diversidade
étnica e cultural dos povos e suas manifestagdes, reconhecendo também suas
contribuigdes.

Este trabalho se deteve as cangbes flamencas e a alguns de seus
aspectos, dentre muitos outros que elas tém a ofertar, cabendo ao profissional
docente de E/LE se atentar a isso, ndo se limitando as que foram propostas neste
artigo, pois n&o sao postas como sugestdes definitivas e acabadas.

Mais que isto, ao sugerir atividades a partir das cangbes flamencas,
propde-se que elas sejam vistas como recursos didaticos possiveis de serem
inseridos em um plano de aula e que as sugestdes aqui apresentadas nao sejam as
unicas possibilidades, mas o inicio de territorio vasto de exploragao pedagogica, pois
certamente muitas outras propostas e atividades sao praticaveis com as cangdes
flamencas nas aulas de E/LE.
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EL SESEO, EL CECEO, LA DISTINCION ENTRE /S/ Y /©/ Y LA ASPIRACION DE
LA “S” FINAL EN EL RAP ANDALUZ

Pablo Schejtman’
Valdecy de Oliveira Pontes™

RESUMEN

El presente articulo pretende analizar aspectos de la variedad andaluza del espafiol.
Con este fin, analizamos tres piezas de rap de autores/intérpretes de Andalucia, en
las que hay ocurrencia de trece rasgos fonético-fonoldgicos habitualmente
apuntados como ‘andaluces’. La eleccion de este género musical respondié a que
este conviene con las exigencias analiticas de representatividad, nitidez y localismo.
Los resultados del estudio nos permitieron confirmar la estabilidad de nueve de los
rasgos regionales identificados. Para este articulo, analizamos cuatro de ellos: (i) el
seseo; (ii) el ceceo; (iii) la “s” dental (distincion de /s/ y /©/) y (iv) la aspiracion de la
“s” final. El analisis sefial6 la creacidn colectiva de hablas andaluzas en transicion,
en un espacio complejo, pluricéntrico y relativamente estable. Estos datos andaluces
transicionales se manifestaron de dos maneras: a) en la persistencia de los rasgos
del habla meridional de Espafa y; b) en la coexistencia con usos tipicos de la
variedad castellana, como, por ejemplo, la distincion entre s/z.

Palabras-clave: hablas andaluzas; rasgos fonético-fonolégicos; rap andaluz.
RESUMO

O presente artigo pretende analisar aspectos da variedade andaluza do espanhol.
Com este fim, analisaremos trés pecas de rap de autores/intérpretes de Andaluzia,
nas quais, ha ocorréncia de treze elementos fonético-fonoldgicos habitualmente
apontados como ‘andaluzes’. A escolha deste género musical se deu por questdes
analiticas de representatividade, nitidez e regionalismo. Os resultados do estudo nos
permitiram confirmar a estabilidade de nove dos elementos regionais identificados.
Para este artigo, analisamos quatro deles: (i) o “seseo”; (i) o “ceceo”; (iii) a “s”
dental (distingdo de /s/ e /©/) e (iv) a aspiragao do “s” final. A andlise apontou para a
criacdo coletiva de falas andaluzas em transicdo, em um espagco complexo,
pluricéntrico e relativamente estavel. Esses dados andaluzes transicionais se
manifestaram de duas maneiras: a) na persisténcia dos elementos de fala meridional
da Espanha e; b) na coexisténcia com usos tipicos da variedade castelhana, como,
por exemplo, a distingao entre s/z.

Palavras-chave: falas andaluzas; elementos fonético-fonologicos; rap andaluz.
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1 INTRODUCCION

Los estudios sobre las actitudes linguisticas revisten fundamental
importancia, porque a través de ellos es posible obtener informacion relevante sobre
la situacion actual de la lengua. De un modo concreto, estos expresan los
estereotipos y los prejuicios que ‘marcan’ el proceso comunicativo.

Al respecto, Caravedo Barrios (2013) define la valoracién linguistica como
la expresion calificativa aplicada, sea de modo global a una lengua, o de modo
especifico a una variedad o a un fendmeno linguistico particular de cualquier tipo en
cualquier rango del sistema. Los juicios evaluativos resultantes son positivos o
negativos y también explicitos - o por lo menos explicitables - porque suponen la
atribucion verbal de una cualidad a un objeto de modo consciente. En consecuencia,
la valoracion esta omnipresente en la fenomenologia linguistica e, incluso, en la
propia descripcion cientifica.

Asi entendido, la valoracién no es un fendbmeno marginal o nimio, ni
desvinculado de la descripcidn. Por el contrario, esta esencialmente ligado a la
naturaleza cognitiva humana e implicado en la propia configuracién de la lengua. La
valoracion no puede disociarse de la descripcidn, porque esta inscrita en el
conocimiento mismo de una lengua.

La valoracion del hablar andaluz es, en este sentido, determinante.
Antonio Narbona, catedratico de la Universidad de Sevilla, asegura que “el andaluz
es una de las variedades linguisticas mas estudiadas de todas las que tiene el
espafol y, a pesar de ello, una de las peor conocidas, incluso por los propios
andaluces”. Para explicarlo argumenta que los académicos, los medios de
comunicacién y otras instituciones competentes “no han sabido proyectar ese
conocimiento a la sociedad”, con consecuencias en la reduccion del habla meridional
de la Peninsula a un “estereotipo negativo... de manera simplista y estigmatizadora”
(NARBONA, 2009, p.15).

Este trabajo se orienta en un sentido diferente. Si intentamos prestar
atencion a fendmenos culturales actuales expresados ‘en andaluz’, y para ello nos
apoyamos en la indagacién de la copiosa investigacion cientifica disponible, es
porque esperamos que tal esfuerzo pudiera contribuir a contrarrestar topicos y
prejuicios fuertemente instalados, asi como a hacer conocer al lector la intensidad
lirica, el particular ingenio y la potencia expresiva propios del habla andaluza.

La literatura revisada y el analisis de la muestra seleccionada permiten
sefalar este tipo de conglomerados como hablas polimérficas, en transicion. En el
plano fénico, especificamente, verificamos la coexistencia de numerosos elementos
que representan una tendencia homogeneizante del espahnol junto a otros, mas
‘localistas’ y fuertemente diferenciadores.

2 MARCO TEORICO

2.1 La pronunciacion andaluza. Revision y discusién de sus rasgos
caracteristicos

La pronunciacion del andaluz es bastante diferente a la del castellano
estandar de la Peninsula y cada hispanista puede facilmente identificarla entre el
resto de las variedades linguisticas habladas en la peninsula ibérica. Sin embargo,
hay que destacar que la mayoria de los rasgos siguientes no son exclusivos del
andaluz puesto que casi todos aparecen también en otras modalidades del espanol.
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En efecto, esta modalidad andaluza presenta rasgos fonético-fonologicos
caracteristicos que la diferencian del castellano. Entre estos se encuentran: “la
entonacion (mas variada y agil), el ritmo (mas rapido y vivaz), una menor fuerza
espiratoria, la articulacién mas relajada y la elevacion — hacia la parte delantera de la
boca — de la posicion de los érganos de articulacién” (GAMEZ MILLAN, AGON
ARIZA, 2014, p.128).

Este conjunto de rasgos, combinados de la forma en que se manifiestan,
con su frecuencia de uso y su particular distribucién geografica, es el que les
confiere personalidad a las hablas andaluzas. Estas, al igual que otras variedades
peninsulares meridionales, se caracterizan por ser innovadoras, aunque ni
homogéneas ni originales:

A lo largo de la descripcion de las caracteristicas de la pronunciacién
andaluza advertiremos que no se puede encontrar ninglin rasgo fonético
comun a todos los hablantes andaluces ni que sea exclusivo de Andalucia.
¢En qué reside entonces la personalidad de la pronunciacién de los
andaluces, percibida inmediatamente por cualquiera de los hablantes del
espafol? En el conjunto de rasgos concretos, mas numerosos y difundidos
que en otras hablas meridionales, y aceptados en Andalucia en mayor
medida que en otras partes. (DEPARTAMENTO DE LENGUA ESPANOLA,
LINGUISTICA Y TEORIA DE LA LITERATURA DE LA UNIVERSIDAD DE
SEVILLA [GHA], La pronunciacién andaluza, 2011)

Justamente, las investigaciones (2011) del Grupo “El Espafiol Hablado en
Andalucia” (en adelante, GHA) recién citado, reconocen que los dos conjuntos de
rasgos de pronunciacién mas difundidos en la comunidad andaluza son: a) aquellos
en los que coincide con algunas de las otras hablas meridionales (la pérdida o
aspiracion de la ese final, las vocales abiertas derivadas de esa pérdida y la jota
aspirada) y; b) los concordantes con el llamado esparfol atlantico, de Canarias y
América (la ‘s’ dental, con sus distintos tipos, el seseo, el ceceo y la distincion-
confusién s/z). De hecho, la ‘s’ castellana o apicoalveolar concava es minoritaria. El
hablante andaluz — explican - la pronuncia con la lengua en posicion mas plana, o
incluso convexa (curvada hacia abajo), de modo que el punto de apoyo no son los
alvéolos sino los dientes, y lo que se apoya en ellos no es el apice (Qque queda mas
bien en posicion de reposo, hacia abajo), sino el dorso de la lengua, el predorso - su
parte mas delantera - o los bordes. La /s/ andaluza es no-apical, es dental. Este
rasgo es el que diferencia de forma mas clara a casi todos los andaluces del resto
de hablantes peninsulares. Tiene una gran variedad de realizaciones, que se suelen
articular con la lengua mas plana, no siempre en la misma posicion (por ejemplo, la
‘s’ llamada sevillana es claramente predorsal).

También, Moreno Fernandez (2009, p.154) consigna los rasgos
paradigmaticos del espafiol andaluz, entre los que destaca la tendencia a la abertura
de vocales finales por pérdida o debilitamiento de consonante final; el yeismo
generalizado; la tendencia a aspiracion, asimilacion o pérdida de /-s/ en posicion
final de silaba; la tendencia a pérdida de —d-, sobre todo en participios: acabao,
cansao, venio; la tendencia a la neutralizacién de /I/ 'y /r/, en el habla popular: arbafil
‘albanil’; cravo ‘clavo’; branco ‘blanco’; la tendencia a la pérdida de consonantes
finales (-r,-,-d,-n): comé ‘comer’, papé ‘papel’, verda ‘verdad’, virge ‘virgen’; el seseo-
ceceo (seseo urbano; ceceo rural); la distincién de /s/ y /©/ en Jaén, Almeria y parte
de Granada; el heheo; pronunciacion fricativa de ‘ch’: [mu.fa.fo] ‘muchacho’; la
aspiracion de /x/ (excepto zonas orientales): ['ka.ha] ‘caja’.

Ya desde la Presentacion de su libro El espafiol hablado en Andalucia
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(1998), Narbona et al. nos aseguraban que del habla andaluza se tiene “una imagen
incompleta y en parte desfigurada”. Por eso, dedican por completo el tercer capitulo
(p-123-191) no solo a enumerar, sino también a discutir la presencia de aquellos
rasgos fonico-fonolégicos con los que tradicionalmente se tipifica a la Andalucia
administrativa. Valoran el impacto del ceceo-seseo en la comunicacion, la confusion
con variante intermedia entre s y c, y el ceseo 0 seceo (como mezcla o confusién
anarquica). Incluso, aluden a rasgos menores, por menos generales, como la
aspiraciéon de oclusivas sordas y la ch fricativa. Pero se muestran escépticos
respecto a la validez de la biparticion del espafiol en septentrional y meridional,
cuyos principales rasgos serian: seseo-ceceo, yeismo, aspiracion de /j/ y alteraciéon
de consonantes implosivas. Los autores argumentan que casi ninguno de estos
rasgos es completamente general en Andalucia y algunos estan completamente
ausentes en otras zonas del sur de Espafia. Tampoco creen en el origen andaluz de
rasgos como el yeismo. Examinan luego las consonantes en final de silaba (-z, -ry -
), la aspiracion de/j/ y el 'heheo' o aspiracion de -s (hefior, quihe).

2.2 Cuadro comparativo de rasgos segun los autores

Sigue, con base en la bibliografia consultada, un ordenamiento de los
rasgos de pronunciacién indicados como propios en Andalucia:

Cuadro 1 - Menciones de los rasgos fonico-fonéticos por autor

Rasgo fénico-fonético GHA, Moreno Narbona ef
9 2011 Fernandez, 2009  all., 1998

Seseo X X X
Ceceo X X X
La ‘s’ dental - distincién de /s/ y /©/ -

. . . X X X
variante intermediasy c
Aspiracion de la /s/ final X X X
Abertura de vocales finales X X X
Aspiracion de /x/ X X X
Pronunciacion fricativa de ‘ch’ X X
Tendencia a la pérdida de consonantes
. X X
finales (-r, -1, -n)
Heheo X X
Confusion s/z X
Ceseo 0 seceo (como mezcla o confusion X
anarquica)
Aspiracion de oclusivas sordas (-p, -t, -k) X
Yeismo generalizado X
Tendencia a la pérdida de —d (*participios) X
Tendencia a la neutralizacién de /I/ 'y /r/ X

Fuente: Elaborado por el autor
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3 METODOLOGIA

Esta es una investigacion descriptiva de naturaleza cualitativa. Seleccionaremos,
con la ayuda de bibliografia especifica disponible, los rasgos fonético-fonoldgicos
principales. En cada una de estas canciones intentaremos identificar los fendmenos
a los que se habitualmente se reconoce como ‘andaluces’. Caracterizaremos cada
uno, y a seguir, tabularemos y registraremos las ocurrencias en la muestra. Luego,
realizaremos el analisis del registro de los resultados de los fendmenos de la ‘s’: el
seseo, el ceceo, la ‘s’ dental (distincion de /s/ y /8/) y la aspiracién de la /s/ final.

3.1 Precedencia de la oralidad en el espainol de Andalucia

Partimos de la afirmacion “El andaluz es un dialecto de la lengua
castellana, pero, sobre todo, es una variedad oral de esta” (GARCIA QUIRANTE,
2017, p.22), que se precisa en esta otra: “la especificidad lingliistica del andaluz ha
de rastrearse en los usos hablados, y radica casi exclusivamente en la
pronunciacion” (BOSSONG y BAEZ, 2000, p.31).

A las dificultades inherentes a toda investigacion del habla, el estudio de
la andaluza suma la sorprendente velocidad de su mutacion. Tomese por ejemplo la
caducidad en las localizaciones del trabajo pionero Atlas lingiiistico y etnografico de
Andalucia (ALEA, 1961-1973), compuesto por 1900 mapas linguisticos, etnograficos
y mixtos (de palabras y cosas) sobre las hablas meridionales de Espafia, elaborado
bajo la direccion de Manuel Alvar con la colaboracién de Gregorio Salvador y
Antonio Llorente.

Existen ademas otros riesgos. El interés por explorar la riqueza del habla
andaluza puede favorecer la construccion de muestras en las cuales sus
particularidades aparezcan sobrerrepresentadas. Asi lo sugiere Narbona (2009,
p.56): “Dada la predileccién natural de los dialectélogos por obtener la informacion
de los rusticos y poco instruidos, no es de extrafar que el andaluz actual se sienta
distanciado de los usos reflejados, por ejemplo™.

Con la intencion de evitar la caricaturizacion y de mitigar el caracter
inasible de este conjunto de fendmenos particulares (que se realizan en el habla y
que cambian con rapidez), elegimos estudiar producciones musicales actuales de
rap.

3.2 Habla ritmica, rima y jerga. Caracteristicas del rap y justificacién

El rap es la practica musical de la cultura hip hop que presenta vocalistas,
o MC, recitando letras sobre un ritmo instrumental. Surgié a partir de las
transformaciones politicas y econémicas de la ciudad de Nueva York después de la
década de 1960. Los jovenes negros y latinos, muchos de ellos inmigrantes
caribefos, crearon esta nueva forma cultural en respuesta al racismo, la pobreza, la
desindustrializacion y la violencia dentro de la ciudad. El rap se estudia desde hace
unos afnos en la academia como una forma de “abordar las culturas populares
urbanas y ganar un mejor entendimiento de las dinamicas sociales que se
materializan en las expresiones artisticas” (CARRENO ACUNA, 2018).

1 Siguen menciones y ejemplos de estudios clasicos, tal como “Textos andaluces en transcripcion
fonética”, de Alvar y Mouton (1995), mostrando como extreman los rasgos asignados al hablar
andaluz.
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Desde el punto de vista linguistico, conjeturamos que, de manera general,
(y a diferencia del habla espontanea) a los productos de la industria musical se les
exige cierta comunicabilidad fundada en parametros formales y estilisticos. En
particular, el género rap ofrece a nuestro estudio al menos tres ventajas:

a) Representatividad. En virtud de sus condiciones de produccién y
recepcion, la poesia rapera, dondequiera que aparezca, se sustenta en
la reproducciéon de una oralidad ‘realmente existente’ que quizas se
pueda exagerar, pero de la que no puede prescindir (en efecto, la
irrupciéon del habla callejera es una formula estable y universal de este
género). Selier Crespo (2005, p.3) enfatiza los alcances de la
textualidad del rap:

El papel del texto en este género musical y ademas la intertextualidad como
uno de sus recursos fundamentales mediatiza de manera idénea la
insercion de las voces mas inusitadas de la cotidianidad: el refranero
popular, el habla callejera, los slogans radiales y televisivos, las noticias de
ultima hora, la realidad de la barriada, y las contradicciones y fisuras
inmanentes a toda realidad y a todo cuerpo social.

b) Nitidez. La palabra inglesa flow (en castellano : flujo), se utiliza para
referirse a los ritmos creados por palabras y silabas por encima del
beat (en castellano: golpe). Es la forma que tiene cada MC para
adaptarse al beat, o instrumental, asi como la interaccion del esquema
o patron de rimas con el ritmo de fondo. El decir sincopado y la
preeminencia del ritmo sobre la melodia evitan que esta disimule - por
el contrario, a menudo enfatiza - aquellos rasgos fonéticos
‘autoctonos’, que aparecen claramente perceptibles.

c) Localismo. Uno de los pilares que sostienen al rap a nivel universal
son sus coédigos, una estructura que agrupa a una comunidad.
Cembrano (2019) explica que el lenguaje del rap, de alcance universal,
siempre tiene un origen local:

Esas expresiones locales se expandieron y consolidaron como lingua franca
a medida que el rap fue conquistando territorios. Para los que ingresaban en
él, el rap presentaba un reto: no estaba hecho para que todos lo
entendieran. También era una oportunidad: la posibilidad de entrar vy
comprender un lenguaje comun, hablado y expresado por miles de personas
alrededor del mundo. ... Pero conforme cada pais, cada ciudad y cada barrio
va entendiendo y adentrdndose en sus canones, también va
reinterpretandolo y adaptandolo a su realidad. A la jerga propia, a como
habla la gente de cada lugar. ... El rap participa de una tension creativa
interesante que lo propulsa: es universal y a la vez tiene un lugar de origen
claro; da cuenta del lugar que lo inspira, manifiesta donde estad hecho.
Luego, a medida que crece, esos lugares locales y particulares se vuelven
grandes referencias para quienes escuchan la musica, lugares a los que los
oyentes pueden pertenecer durante los tres minutos de una cancién.
Conforme se mezclan las palabras locales con los cédigos universales del
rap, se empiezan a diferenciar las escuelas y escenas de los paises, e
incluso dentro de un mismo pais. Cada regién puede aportar algo distinto.
(La jerga local hace universal al hip hop)

2 Intuimos que estos rasgos podrian reforzarse adrede, para funcionar como marcadores identitarios
de una virtual comunidad de habla (Labov, 2008) de caracter generacional, dialectal, o de otro tipo.
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3.3 Nuestro estudio del rap de Andalucia. Plan de abordaje

Sanchez Perez (2015), alude a los inicios del rap espafiol en forma
concisa:

El hip hop, cuyo origen tiene lugar en Estados Unidos en los inicios de la
década de los setenta, se introdujo en Espafia hacia la primera mitad de los
anos 1980. Uno de los factores que mas contribuyeron a la aparicion e
implantacion de la cultura hip hop en el pais fue la presencia de bases
militares estadounidenses en suelo espanol. Los militares acantonados en
ellas, especialmente los de ascendencia afroamericana, seguian la estética
hip hop y escuchaban rap tanto en la base, a través de la emisora de la
misma o los discos que compartian y vendian en ella, como en las
discotecas a las que acudian. ... Tanto la musica como la forma de vestir de
los norteamericanos causaron un profundo impacto sobre jovenes locales
que posteriormente pasarian a crear rap en castellano, como Frank T, los
integrantes del grupo VKR, o la pareja MC Randy & D.J. Jonco. (Origen de
la cultura Hip-Hop en Espana)

El rap espafol, en consonancia con el de otras latitudes, aborda varios
aspectos rispidos de la realidad, como la desigualdad, la injusticia, la corrupcion o el
desvalimiento, siempre en clave local. Es un género musical que fue considerado ‘de
choque’ en sus provocaciones iniciales (1985-1990), y que continua pretendiéndose
insumiso varias décadas después. Tuvo su época de oro entre 2000 y 2005 y luego -
durante el quinquenio siguiente - se diversificé en multiples estilos (‘experimentales’,
el ‘gangsta’, el politico-social, el dancehall) semejantes a los que surgian en la
escena estadounidense. En los ultimos afos, parece extenderse hacia el Trap. En su
madurez, conquisté la diversidad tematica, adquirié formas poéticas mas estilizadas
y en ocasiones se arriesgd a componer bases ritmicas complejas, en las que se
percibe el aporte de otras tradiciones musicales.

En las obras de rap producidas en Andalucia que componen la muestra
seleccionada y trascripta en los Anexos (A, B y C) se abordan temas variados, pero
se mantiene aquel espiritu inconforme de origen. Estudiaremos tres piezas de
autores/intérpretes oriundos de ciudades capitales referenciales del area geolectal
sur de la Comunidad. El primero es Rizando el rizo (2017), del granadino Ayax. El
segundo, Rap sin corte I, de Foyone (2012), representa el decir de Malaga en esta
seleccion acotada. Finalmente, Adids (2016), de Danié & Lasio, nos ensefa los
rasgos del habla sevillana.

4 DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

4.1 Aplicacién de /s/ andaluza por seseo

La pronunciacion de la /s/ andaluza se relaciona con los casos de seseo y de ceceo,
es decir, con el fendmeno de la confusion s/z. Esta se produce cuando el hablante
iguala los sonidos de las letras -c y -z y de la letra -s en uno solo, que unas veces es
mas cercano a -s (confusion seseante o seseo), otras a -z (confusion ceceante o
ceceo), aunque no influye en ningun caso en la ortografia de las palabras. Su
aparicion es muy antigua:

El ceceo y el seseo espafioles son fendmenos estrechamente conectados
con las igualaciones s-ss, z-¢, j-X, b-v que ocurrieron en el siglo XV y parte
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del XVII, y en verdad un grado mas avanzado, y regionalmente limitado, de
las igualaciones s-ss y z-¢, a su vez igualadas en s o en ¢, aunque no
precisamente en este orden de sucesion. El foco mas antiguo de estos
cambios parece ser la ciudad de Sevilla, que con certeza fue el de mayor
poder de expansién, aunque hubo otros muchos, en Andalucia y fuera de
Andalucia, dispersos y desconexos. (ALONSO, 1951, p.1).

Las grandes capitales del seseo de Andalucia son Cadiz, Sevilla y
Codrdoba. En las dos primeras se usa /s/ predorsal, mientras que en Cérdoba se usa
la /s/ coronal plana, configurando asi los dos tipos de seseo andaluz. De hecho, “se
calcula que algo mas de un tercio de los andaluces distingue s/z; aproximadamente
una cantidad igual sesea y menos de un ultimo tercio cecea” (EHA, 2011).

4.1.1 TABLADE OCURRENCIAS EN LAMUESTRA

Tabla 1 - /s/ andaluza por seseo
G:# = Granada (cancién Rizando el rizo): numero de verso.
S:# = Sevilla (cancién Adiés): numero de verso.

indice Isl predorsal Transcripcion del fragmento
G:10 m 'pe 'sa do He empezado pronto
G:11 ki as quizas ya ni volvereé,
G:15 in ne Be 'sa rja discusion innecesaria
G:17 pa're se keenasi'o Parece que he nacido
S:02 en la &is 'tfaN sja en la distancia
S:.07 fo'sio en el Virgen del Rocio
S:12 ka 'Be sa dw 'ro pa cabeza de Europa
S:24 sin ko Cinco afos trabajando
S:25 Jo'Boi'sje yo yO Voy ciego

Fuente: elaborada por el autor
4.2 Atisbos de ‘ceceo’

Melguizo Moreno (2009, p.379) entiende por ceceo a “la realizacion meta
que resulta de la unidad fonoldgica /8s/ o, en términos generales, la articulaciéon de
[6] en todas las situaciones en que la distincion registra [6] o [s]. Se trata, pues, del
uso sistematico del sonido [6]”

421 TABLA DE OCURRENCIAS EN LA MUESTRA
Tabla 2 — Atisbos de ‘ceceo’

G:# = Granada (cancién Rizando el rizo): numero de verso.
M# = Malaga (cancion Rap sin corte |): nUmero de verso.

Indice Ceceo Transcripcion del fragmento
G01 kre 'jo, 'ba 8e FaN do El nifio ya crecid, va cerrando
bares,
G:03 Oe fa 'le a cefalea,
G:04 ba '@i o se siente vacio
G:06 ne se '6i ta Necesita un arrumaco
G:12 Oe lja como Celia
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G:15 in ne @e 'sa rja Innecesaria

G:17 pa 're 6e ke e na 6i 'o Parece que he nacido

G:18 na 6jo 'nale cara de nacionales,

G.24 i te da '6jem por 'ta 6o y te da cien portazos

G:30 kwaN do ya no pre '6i so cuando ya no preciso

M:01 'kwer po Ba '6i o cuerpo vacio
M:16,39  mi si twa '6jon mi situacion

M:17 mi mal di '8jon mi maldicion

M:23,28,45 @je lo Cielo
M:26 ko mo kaN '@er como cancer
M:28 dez de el 'je lo desde el cielo

Fuente: elaborada por el autor

4.3 Aspiracion de la /s/ final de silaba y palabra

Este es uno de los rasgos que mas identificatorios de las hablas
andaluzas. Paradojalmente, es el que con mayor claridad comparte con las otras
modalidades del espaiol meridional:

Podemos decir, pues, que constituye un rasgo claramente separador entre
el espafiol meridional y el espafiol central y nortefio y uno de los que lo
acercan mas al canario y al espanol de América. (...) Uno de los fendmenos
con mayor capacidad diferenciadora es la modificacion de la -s llamada
implosiva (la situada en final de silaba o palabra), que por estar en esa
posicion se realiza con menor fuerza articulatoria: albafiles = albafileh,
albanileh, albadile. Sin embargo, tampoco es un rasgo compartido por igual
por todos los andaluces. En unos casos esa -s final se aspira (con variantes
que después veremos: asco = ahko / akko; loh péjaroh / lo pajaro (con —o
final abierta), y en otros se pierde (las ocho = lah ocho/ la ocho).De todos
modos, aspirar o perder esa -s si parece ser compartido por la casi totalidad
de los andaluces. Ambos hechos parecen surgir de que las consonantes
implosivas en espafol se pronuncian mas relajadas, y este relajamiento en
algunas zonas, como Andalucia, ha llegado a afectar especialmente a la -s,
que en otras zonas (Castilla la Vieja o México) se mantiene firme. (GHA,
2011, La pronunciacion andaluza)

4.3.1 TABLA DE OCURRENCIAS EN LA MUESTRA

Tabla 3 — Aspiracion de la /s/

G:# = Granada (cancion Rizando el rizo): numero de verso.
M# = Malaga (cancion Rap sin corte |): numero de verso.
S:# = Sevilla (cancion Adiés): numero de verso.

indice *[/-sl y I-s-/] Transcripcion del fragmento
G:01 'ba reh va cerrando bares,
G:02 'sjem pre e" 'ta siempre esta
G:03 mu 'xe reh a buscar mujeres,
G:04 lah Pero no las quiere
G:09 e koN 'di do Se han escondido
G:12 'eh ta 'no tfe i as Esta noche risas
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G:18
G:20
G:20
G:25
G:28
M:24
M:3

M:32
M:35
M:44
M:45
S:01

S:02
SN

S:12
S:18
S:18
S:19
S:22
S:25

na sjo 'na leh
sjeN'toienla'Barta
eh'pake mea'varte

laN '0a rom ben 'ga la" yo no a te i
6o

me Ae 'Be la 'fie" ta al 'pi so
ke se eh 'paN de

'di le a lo"ob ni

de 'mi" i 'de a

la" 'pu ta no se 'les 'pe ya
'miP ko 'xo ne i 'mi pa 'la Bra
eM pe 'raN do ke 'e jos

mah T

dih 'taN sja

enum pa i

demi 'yraN treh BeN tja 'fie ro"
'Fohoha ""we yo ]

de ko 'lore

de ko 'lo re he sa 'Bor

"no" Bi i 'le

'ke sa 'Bra lo" w 'ma no

cara de nacionales,
Si estoy en la barra

es para que me agarre
Lanzaron bengalas, yo no aterrizo,

me llevé la fiesta

que se expande

dile a los ovnis

de mis ideas

las putas no se les pega
mis cojones y mis palabras
esperando que ellos

Voy a echarte mas de menos
a quererte en la distancia
en un pais

de emigrantes veintafieros
rojos a juego

de colores

colores, el sabor

nos vigile,

Qué sabran los humanos

Fuente: elaborada por el autor

4.4 Tendencia a la pérdida de consonantes finales (-r, -I, -n, -s)

Este rasgo, generalizado, no determina (aun en el caso de la ‘s’) una

vocalizacién abierta, como ocurre en 3.3.3. Aspiracion de la /s/ final de silaba y

palabra.

4.4.1 TABLA DE OCURRENCIAS EN LA MUESTRA

Tabla 7 - Tendencia a la pérdida de consonantes finales (-, -I, -n, -s)
G:# = Granada (cancion Rizando el rizo): numero de verso.
M# = Malaga (cancion Rap sin corte |): numero de verso.

S:# = Sevilla (cancion Adiés): numero de verso.

Transcripcioén del

Indice [-r, -1, -n, -s] fragmento
G:11 ki as quizas ya ni volveré,
G:14 naw se a Nauseas,

G:23 ko mo si 'fwe raN 'ta 6o como si fueran tazos,
G:24 i te da 'sjem por 'ta 6o y te da cien portazos
M:04 lo men 'sa xe los mensajes
M:11 pa pro 'pa ya Pa’ propagar
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M: 11 o kul 'ta Ocultar

M:21 'sim ma 'le ta sin maletas

M:31 de ke '6jo de que dios

M:35 lah 'pu ta no se 'les 'pe ya las putas no se les pega
M:44 'mif ko 'xo ne i 'mi pa 'la Bra mis cojones y mis palabras
S:03 er 'do lo el dolor

S:03 ke 'a ji pa 'sa mo que alli pasamos

S:09 'so Io"pwe N teN 'de" lo solo puede entenderlo
S:10 no 'pwe” Bol 'Be no puede volver

S:13 bor 'Be a pi 'as volver a pisar

S:25 'ke sa 'Bra lo" w 'ma no Qué sabran los humanos
S:25 lo 'swe po los suefnos

Fuente: elaborada por el autor
4.5 Distincion s/z

Algo mas de un tercio de los andaluces distingue eses y zetas como en el
resto del espafiol de la Peninsula, con variedades muy diversas de eses. Asi pues,
no solo en el seseo sino también en la distincion, es mayoritaria la s no-apical, la s
andaluza.

4.5.1 TABLA DE OCURRENCIAS EN LA MUESTRA

Tabla 9 - Distincion s/z
G:# = Granada (cancién Rizando el rizo): numero de verso.

indice 10/ Transcripcion del fragmento
G:12 ki '8as ki '8as Solo quizas, quizas
G:13 e mi 'Bo@ es mi voz
G:15 des pla '8a da Tension desplazada
G:23 ko mo si 'fwe raN 'ta 8o como si fueran tazos,
G:24 i te da 'sjem por 'ta 80 y te da cien portazos
G:25 laN '8a rom ben 'ga la yo no a te 'fi 8o Lanz.aron SRR, 1o 1
aterrizo,
G:26 i Bol 'Bi a fi 'Gar el 'fi B0 y volvi a rizar el rizo.
G:27 las 'taN tas se me 'j B0 las tantas se me hizo

Fuente: elaborada por el autor
5 CONSIDERACIONES FINALES

De acuerdo con lo expuesto en el marco tedrico, los fendmenos de la ‘s’
son los mas recurrentes, aunque en la region andaluza se encuentran fragmentados.
De los ocho patrones’ tradicionalmente relevados entre los posibles

1 Distincién con -s castellana (modelo estandar), distinciéon con -s cordobesa, distincion con -s
sevillana, confusion seseante con -s cordobesa, confusiéon seseante con -s sevillana, confusion
ceceante, confusion con sonidos intermedios con asibilacién e interdentalizacién, confusiéon con
alternancia entre la variante asibilada y la dento-interdental.
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comportamientos linguisticos, en nuestra muestra aparecen: 1) Confusion seseante
con -s sevillana (en canciones de Sevilla y Granada), 2) Ceceo (difuso), en Granada
y Malaga, aunque no en Sevilla, 3) Aspiracidon de la /s/ final de silaba y palabra es
preeminente en las tres capitales. En consecuencia, la 4) Abertura de las vocales
anteriores a la consonante elidida también es generalizada, en tanto derivacién de
aquella (cabe aclarar que fueron consignadas las ocurrencias mas francas y
notorias).

En contraste, el GHA describe una diversificacibn ausente en nuestra
muestra:

Como consecuencia de todo lo anterior, la pronunciacion de la ‘s’ presenta
en Andalucia una situacion de gran complejidad que podemos calificar
de polimorfismo: los hablantes distinguen o confunden S y C, Z; y estos
ultimos sesean o cecean. Pero, ademas, dentro de cada solucién se dan
varias realizaciones de eses y cetas, desde las dentales (con la lengua
apoyada en los dientes) que corresponderian a la letra S, hasta las
interdentales (con la lengua entre los dientes), que corresponderian, mas
bien, a lo que los demas espafioles pronuncian para la letra Z (ante a, o, u,
oy ala C ante e, i), con numerosas variantes intermedias. A ello se afade el
que un mismo hablante puede pronunciar estas distintas eses (incluso las
cetas) segun factores muy complejos que tienen que ver con la situacion,
con el receptor e incluso con el estado de animo. En conjunto, se observa
una relativa vacilacion de uso en hablantes seseantes y ceceantes, pero es
en los hablantes ceceantes donde se observa un mayor polimorfismo (GHA,
2011)

El ceceo moderadamente ’a la baja’ pero aun significativo en nuestro
estudio, puede explicarse por ser “carente de estimacién social”, tal como sentencia
Narbona (2008, p.47). En efecto:

“la tendencia natural de las lenguas hacia la simplificacién fonolégica que
conduce a la aparicion de los fenémenos reductores de “seseo” y “ceceo’,
puede verse frenada por esta corriente de prestigio abierto que tiende a la
conservacion de unidades tensivas, esto es, a la distincion /s/: /6/.”
(MELGUIZO MORENO, 2009, p.69)

Dentro del mismo grupo de rasgos fonico-fonolégicos dominantes, 5) la
Pronunciacién aspirada de la jota /x/ (y de ge, gi) resulto ser consistente y extendida,
en contraposicion con la prevencion de la teoria, que la hacia depender de las
diferencias entre Andalucia Oriental y Occidental. En nuestra muestra, sin embargo,
la relajacion del sonido 'j', ni siquiera en el cantante granadino culmina en velar, sino
en una aspiracion. Reiteradas y notorias son también 6) la Tendencia a la pérdida de
consonantes finales (-r, -I, -n, -s); 7) el Yeismo generalizado y la 8) Tendencia a la
pérdida de /—d/. Finalmente, cabe destacar que la 9) Pronunciacién palatal de la -t,
rasgo sefalado como secundario (0 mejor: no-original de Andalucia) soélo por
algunos de los autores; cobra sin embargo consistencia en nuestro estudio,
apareciendo una docena de veces en Malaga y Sevilla, y ninguna en Granada.

En resumen, tres cuartos de los rasgos primarios apuntados por los
especialistas emergen con consistencia en las canciones observadas. Estos nueve
rasgos andaluces idiosincraticos estan concentrados y mantienen relativa
uniformidad. Pero, también, pueden apuntarse otras tendencias. Por un lado, la
atenuacion de los rasgos propios; por el otro, la coexistencia con rasgos de
castellano en uso. En efecto, y en referencia al ceceo - pero extensible hacia otros
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fendmenos -, Melguizo Moreno (2009, p.62) - citando a Villena - llama la atencion
acerca de dos tendencias contrapuestas:

Las soluciones meridionales suponen un claro proceso sincronico de
divergencia con respecto a las variedades del espafiol ejemplar. En este
sentido, Villena (2001) habla de tendencias o soluciones innovadoras o
divergentes, que resultan contrarrestadas por tendencias conservadoras o
convergentes que siguen los canones del espafiol estandar nacional.

La tendencia conservadora esta representada en nuestra seleccion por
los efectos niveladores, por ejemplo, en la distinciéon s/z, bastante diferenciada,
aunque exclusiva del cantante granadino.

Al mismo tiempo, cierta oposicion es ejercida por una tendencia
tradicionalista del habla regional. En este punto, Manuel Alvar nos recuerda la
funcién vitalizadora de las variedades linguisticas “La existencia de variantes es,
justamente, muestra de que la vida fluye. Si la lengua fuera un fésil o un dogma no
seria facil encontrar en ella estos principios de actividad” (ALVAR, 1982, p.42). Aun
mas, -y retomando el texto de inicio- nuestro trabajo invita a que constatemos que
‘una lengua no es homogénea y vive en sus variedades, ninguna de las cuales debe
considerarse superior a las demas.” (NARBONA, Ibid. p.29).

En consecuencia, por aceptarla parcialmente, y en simultaneo, por
resistirse a la normalizacion; este estudio parece indicar que nuestra lengua
espafnola continuara amplia y variopinta, realizandose como pluricéntrica.
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ANEXO

ANEXO A — Granada. Letra de la cancion Rizando el rizo, de Ayax.

Ayax4. Rizando el rizo5. Publicado el 21 de mayo de 2017. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?=PYQGUGBHWSXw&list=RD4rm8fuL WSzI&index=8

1 El nifio ya crecio, va cerrando bares,

2 Cree que se evade y siempre esta deprimido,
3 El nifio sale a buscar mujeres,

4 Pero no las quiere y luego se siente vacio,

5 jAy vaya lio, vaya lio!

6 Necesita un arrumaco, un arrepeio,

7 Pero solo quiere un licor frio,

8 El mundo es bello en esa barra, déjenme,
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9 Se han escondido mis verglienzas a la vez,

10 He empezado pronto y no sé cuando acabaré,
11 Si me da un pronto6 quizas ya ni volvere,

12 Solo quizas, quizas, como Celia7,

13 Esta noche risas, mafiana ansiedad e histeria,
14 Nauseas, cefalea, taquicardia,

15 Tension desplazada, discusion innecesaria.

16 Amnesia de Jagger8,

17 Parece que he nacido para que me sefialen.

18 Mirando a los mios con cara de nacionales,

19 Brujas de Salem, aquelarre,

20 Si estoy en la barra solo es para que me agarre,
21 No es alcohol, es autocompasién en vaso,

22 No es dios, no es la muerte, solo es un fracaso.
23 El nifio juega como si fueran un tazos,

24 La calle abre una puerta y te da cien portazos,
25 Lanzaron bengalas, yo no aterrizo,

26 Sali de la sala y volvi a rizar el rizo.

[Estribillo]

27 Rizando el rizo, las tantas se me hizo,

28 Rizando el rizo, me llevé la fiesta al piso,

29 Sé que soy un guarro, pero es culpa de Dioniso.
30 Me como el tarro9 cuando ya no preciso

31 Rizando el rizo, las tantas se me hizo,

32 Rizando el rizo, me olvidé de quien me quiso,
33 Sé que soy un guarro pero es culpa de Dioniso.
34 Me como el tarro cuando ya no...

ANEXO B — Malaga. Letra de la cancidon Rap sin corte |, de Foyone
Foyone10. Rap sin corte 111. Publicado en junio 19, 2012. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=sXpTajU_hBg .

1 Solo soy una envoltura, cuerpo vacio relleno de una cultura
2 si te infecta lo de afuera, lo de adentro no se cura

3 dile a los ovnis que me suban

4 a mi me la sudan los mensajes de este mundo

5 te sumerjo en mi universo, con un verso te fecundo

6 les cambio de rumbo en cuestion de segundos,

7 en cuestion de cojones Foyone vale todos juntos

8 a todos juntos fundo mi palabra es sagrada

9 no culpe al cuchillo por pegar la puialada

10 soy un instrumento empleado por la maldad

11 Pa’ propagar la verdad que otros te quieren ocultar

12 asi que deja de llorar, sal a luchar y matalos

13 régimen del terror, la guillotina es mi voz

14 si esto es conquistar soy el puto Napoledn, quiero la revolucion
15 cabrén, mi nombre es Foyone

16 ponte en mi situacién yo no tengo corazon

17 yo no creo en el perdon, cargo con mi maldicion

18 solo dame una razén para que no quiera morirme,
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19 y te aseguro que ya nada podra herirme

20 antes de irme, deséame buen viaje

21 vine sin maletas y me voy sin equipaje

22 mis cojones y mis palabras es lo unico que traje

23 estoy mirando al cielo esperando a que ellos bajen

24 como niebla que se expande

25 asi es mi flow cada minuto que pasa mas grande

26 delincuentes peligrosos como cancer

27 planeta rojo te rapeo desde Marte

28 desde el cielo lanzo rayos sobre cabezas que parten

29 yo no tengo miedo a nadie porque nadie va a pararme

30 en realidad, me escondo tras este disfraz de carne

31 a pesar de que dios no sé por qué quiera matarme

32 tal vez sea por culpa de mis ideas

33 pero si esta es mi esquina aqui ningun perro se mea

34 cadenas de oro se pierden en las peleas

35 a las putas no se les pega, se abofetean

36 para que vean, quito vendas, para que aprendan marco senda

37 soy quien tira de las riendas, rapeo para que me sientan, los veo a camara lenta
38 soy la voz de la tormenta, Foyone soy yo y yo soy quien me representa
39 ¢ven mi situacion? yo tengo corazén, yo no creo en el perdon, cargo con mi
maldicion

40 solo dame una razon para que no quiera morirme

41 y te aseguro que ya nada podra herirme

42 antes de irme, deséame buen viaje

43 vine sin maletas y me voy sin equipaje

44 mis cojones y mis palabras es lo unico que traje

45 estoy mirando al cielo esperando que ellos bajen.

ANEXO C - Sevilla. Letra de la cancién Adios, de Danié y Lasio
Danié & Lasio12. Adi6és13. Publicado en enero 10, 2016. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=Vc1CH1Zzqgz|&list=RDVc1CH1ZzqgzI|&index=1

1 Voy a echarte mas de menos como el yonki a su gramo
2 a quererte en la distancia como a Camaron un gitano
3 recuerdos de una vida el dolor que alli pasamos

4 en mi pierna tatuado Sevilla no me has dejado

5 donde la alegria pone a lagrimas el fin

6 y una torre que tifie en oro el Guadalquivir

7 en el Virgen del Rocio pari6 la Encarni al Dani

8 Sevilla la Bella, Serva la Bari

9 solo puede entenderlo el que se fue

10 y aun esta llorando porque no puede volver

11 en un pais donde el paro da miedo

12 cabeza de Europa de emigrantes veintafieros

13 solo quiero volver a pisar tu albero

14 vivir donde quiero con quien quiero

15 mi recuerdo es como Nothing Hill en blanco y negro
16 un beso en aeropuerto y un te quiero

17 la sangre del poeta Al-Mu'tamid
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18 tus lunares rojos a juego con tu carmin

19 farolillos de colores, el sabor del aire

20 afiorando como un nifio dedicandote este baile
21 Sonrie cuando nadie mire,

22 y el Giraldillo desde arriba nos vigile,

23 correydile que me echan de mi tierra,

24 cinco anos trabajando y estudiando pa’ una mierda.
25 Qué sabran los humanos de los suenos,

26 qué sabra de la libertad el dinero,

27 suena Extremoduro canta el Robe yo voy ciego,
28 me acuerdo de ti me cago en tus muertos.
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A LINGUA ESPANHOLA NO VESTIBULAR: O CASO DO VESTIBULAR DOS
POVOS INDIGENAS DO PARANA

Rogério Back
RESUMO

Criado com o propdsito de viabilizar aos povos originarios o ingresso, permanéncia e
conclusao dos cursos de graduagao, o Vestibular dos Povos Indigenas do Parana
tem se destacado por seu carater unificado de admissado as principais instituicdes
publicas de ensino presentes no estado paranaense. Neste certame, uma exigéncia
€ a prova de conhecimentos em lingua estrangeira, composta por questdes que
visam o entendimento do aluno em outro idioma, no caso a espanhola. Neste
sentido, este artigo tem como objetivo principal analisar como a prova de lingua
espanhola se da no caso do vestibular integrado indigena do Parana e seu
encaminhamento avaliativo, ponderando também a concepg¢ao de lingua e método
de ensino/aprendizagem que compdem o caderno de questdes. A base tedrica esta
centrada principalmente no modelo didatico de géneros (BRONCKART, 2003; 2006;
CRISTOVAOQ, 2002; CRISTOVAO, 1996; DURAO, 1999). Desde uma abordagem
qualitativa, o parametro metodoldgico confronta as questbes do vestibular com as
competéncias especificas e habilidades propostas pela nova Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), sobretudo no que concerne a questdo das Linguagens e
suas Tecnologias do Ensino Médio, bem como com os preceitos da Educacgao
Escolar Indigena (BRASIL, 1994). Dentre os resultados, pondera-se a diversidade
estilistica nas questbes avaliativas, ora com maior e menor teor gramatical, ora
elaboradas na lingua estrangeira, ora em lingua portuguesa. Assim, este artigo
servira também de insumo para que candidatos melhor se preparem para com esta
prova, bem como de parametro para a elaboragcdo de semelhantes modelos
diferenciados de acesso indigena ao ensino superior.

Palavras-chave: Vestibular indigena. Lingua espanhola. Povos originarios.
RESUMEN

Creado con el propdsito de posibilitar el ingreso, la permanencia y la conclusion de
los pueblos indigenas en los cursos de graduacion, el Vestibular de los Pueblos
Indigenas de Parana se ha destacado por su perfil unificado de admision en las
principales instituciones de ensefianza publica presentes en el estado de Parana. En
este certamen, un requisito es la prueba de conocimiento en un idioma extranjero,
compuesta de preguntas destinadas a evaluar a la comprension del estudiante en
otra lengua, en este caso el espafol. En este sentido, el objetivo principal de este
articulo es analizar como se realiza la prueba de lengua espafiola en el caso del
vestibular indigena integrado de Parana y su evaluacién, considerando también la
concepcion de lengua y el método de ensefianza/aprendizaje que componen el
cuaderno de preguntas. La base tedrica se centra principalmente en el modelo
didactico de género (BRONCKART, 2003; 2006; CHRISTOVAN, 2002;
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CHRISTOVAN, 1996; DURAO, 1999). Desde un abordaje cualitativo, el parametro
metodoldgico confronta las cuestiones del vestibular con las habilidades y destrezas
especificas propuestas por la nueva Base Curricular Nacional Comun (BRASIL,
2018), especialmente en lo que se refiere a la cuestién de las lenguas y sus
tecnologias de la escuela secundaria, asi como a los preceptos de la Educacion
Escolar Indigena (BRASIL, 1994). Entre los resultados, se considera la diversidad
estilistica en las preguntas evaluativas, a veces con mas y menos contenido
gramatical, a veces elaboradas en el idioma extranjero, a veces en el idioma
portugués. Por lo tanto, este articulo también servira de insumo para que los
candidatos se preparen para esta prueba, asi como de parametro para la
elaboracion de modelos diferenciados similares de acceso indigena a la educacion
superior.

Palabras-clave: Examen de admisién indigena. Lengua espafola. Pueblos
originarios.

Fecha de sumisién: 10/10/2020
Fecha de aprobacién: 28/11/2020

1 INTRODUGAO

Muito embora o ensino da lingua espanhola como lingua estrangeira
(doravante ELE) na educacéo basica, outrora obrigatorio pela Lei 11.161/2005, tenha
sido revogado pela aprovagcdo da Reforma do Ensino Médio (Lei Federal
13.415/2017), a opgao pelo espanhol nas provas de lingua estrangeira moderna
(LEM) nos processos de admissdo ao ensino superior ainda é uma forte
constatacdo. Nesse sentido, mapear como se estruturam as provas de ELE
pertencentes aos cadernos avaliativos destes certames € algo relevante para que se
pondere as concepgdes de lingua e respectivos aportes tedrico-metodoloégicos que
Ihes regem, possibilitando ao candidato melhor se posicionar neste sentido.

Nesta linha, este trabalho que tem como corpus a prova de lingua
espanhola das trés ultimas edi¢gdes do Vestibular dos Povos Indigenas do Parana,
apresenta uma discussdao de como as questdes avaliativas desses cadernos se
estruturam e proporcionam a integragao dos diferentes povos originarios ao ensino
superior. Destarte, analisa de que maneira a tematica indigena se respalda nas
questdes em espanhol, para que se mantenham preservadas também a identidade
pluricultural e diferenciada que regulamenta a educagao escolar indigena (BRASIL,
1994).

Este estudo, ademais de elencar a organizagado das questdes avaliativas
em lingua espanhola, estabelece um recorte tedrico que versa entre o modelo
didatico de géneros (BRONCKART, 2003; 2006; CRISTOVAO, 2002; CRISTOVAO,
1996; DURAO, 1999), perfazendo um paralelo continuo com as habilidades pré-
estabelecidas para com o ensino de lingua estrangeira moderna (LEM) proposto
pela Nova Base Comum Curricular (BNCC).

Assim, em um primeiro momento, explorar-se-a um breve panorama
histérico da implementacdo deste modelo de acesso ao ensino superior nas
instituicbes paranaenses, elencando dados importantes, como o0 numero de
candidatos e se discutira a questdo de leitura em lingua estrangeira a luz da nova
BNCC. Posteriormente, apdés um recorte tedrico, se analisardo as questbes de
lingua espanhola propostas nas trés ultimas avaliagdes do vestibular, culminando
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em uma reflexdo sobre o papel da lingua portuguesa nestes materiais. Por fim, apos
estas discussdes, a contribuicdo que se tem é pontuar de que maneira o aluno
indigena podera melhor se preparar para com a este relevante suporte de acesso a
universidade publica e de qualidade.

2 O VESTIBULAR DOS POVOS INDIGENAS DO PARANA
2.1 Breve panorama histérico

No ano de 2001, o estado do Parana se tornou o primeiro na aprovagao
de lei que visa uma acgao afirmativa de aceso aos povos indigenas ao ensino
superior. Trata-se da Lei 13.134, de 18 de abril de 2001, que determina a criagao de
trés vagas suplementares para as universidades estaduais paranaenses a serem
ocupadas exclusivamente por indigenas. Mais tarde, esse numero de vagas foi
estendido a seis pela Lei Estadual n® 14.995/2006. J& o numero de vagas ofertadas
pela Universidade Federal do Parana sdo 10 (dez). Face essas questdes
afirmativas, instituiu-se, por meio da Resolugdo Conjunta n°® 006/2007 (SETI), de
maio de 2007, a Comiss&o Universidade para os indios (CUIA), visando assegurar,
fiscalizar e viabilizar todos os processos que envolvem o Vestibular dos Povos
Indigenas do Parana.

Fazem parte das instituicbes paranaenses que aderem ao vestibular
indigena unificado; a Universidade Federal do Parana (UFPR), a Universidade
Estadual de Maringd (UEM), a Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), a Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), a Universidade
Estadual do Parana (UNESPAR), a Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO), a Universidade Estadual de Londrina (UEL) e a Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG). A coordenagdo das provas de vestibular é
alternada ano a ano entre as universidades, sendo que o Nucleo de Concursos (NC)
da UFPR fica instituido em carater permanente pela Portaria n° 95-UFPR de
12/06/2002.

2.2 Numero de candidatos e modelo de prova

A funcdo suplementar e diferenciada do Vestibular dos Povos Indigenas
do Parana faz com que o numero de inscritos cresga a cada ano. Coordenado pela
UEM, a edi¢do XVII do certame contou com um total de 754 candidatos. Por sua
vez, o ano de 2018 (XVIII edicdo) detém o recorde de inscritos dentre todas as
edi¢cdes: 852 candidatos (a coordenacéo ficou a cargo da UEPG). Ja a ultima edigao
(2019) contou com 752 inscritos e foi realizado pelo NC-UFPR, superando inclusive
o total de candidatos ao Exame Nacional do Ensino Médio, que contou com 445
indigenas participantes no estado do Parana’.

Para se inscrever, os candidatos indigenas deverao preencher, além da
ficha de inscrigdo, um questionario socioeducacional e uma carta de
recomendagao/autodeclaragdo, visando maior idoneidade ao certame, um
mapeamento étnico, entre outras questdes de cunho estatistico. Um dado relevante
€ que o Manual do aluno é escrito em portugués, Guarani e Kaingang, povos
majoritarios no estado paranaense, tudo para que os alunos possam melhor

1  Fonte: INEP: Press Kit ENEM 2019.
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compreender o que se pede durante a realizagao das provas.

No momento de inscricdo, que é gratuita, o candidato devera optar por
qual vaga e curso esta a pleitear. Contudo, alguns requisitos devem ser cumpridos,
sendo eles:

Art. 5°. Sao requisitos indispensaveis para as inscrigoes:

| — Ter concluido, até a data da matricula (caso aprovado), os estudos
relativos ao Ensino Médio ou equivalente e apresentar comprovagao no ato
da matricula; Il — Ndo possuir curso superior; Il — Autodeclarar-se indigena
por meio de documento escrito e assinado, no ato da inscrigcdo; XIX
Vestibular dos Povos Indigenas do Parana — Pagina 2 de 11. IV — Ao optar
pelas universidades estaduais do Parana, o candidato devera,
adicionalmente, comprovar que pertence a uma comunidade indigena no
territério paranaense e que é de etnia indigena, conforme documentos
exigidos no inciso IV, do art. 9°; V — Ao optar pela Universidade Federal do
Parana o candidato devera, no ato da inscricdo, comprovar que pertence a
uma das comunidades indigenas do territério brasileiro, conforme
documentos exigidos no inciso 1V, do art. 10; VI — Indicar a universidade em
que pretende concorrer a vaga em primeira opgdo, observando as
exigéncias contidas no art. 4° e em seus paragrafos; VIl — Indicar, de acordo
com o inciso V deste Artigo, outras universidades como segunda e terceira
opcdes, observando as exigéncias contidas no art. 4° e em seus incisos.
Paragrafo unico. As inscricdes dos candidatos que ndo atenderem aos
incisos IV e V deste Artigo, conforme o caso, serdo analisadas, para efeito
de homologacdo, por uma Comissado Interétnica constituida por 8 (oito)
membros, dos quais 1 (um) do NC/UFPR, 1 (um) da CUIA, 4 (quatro)
caciques das terras indigenas do Parana, 1 (um) da SETI e 1 (um) membro
da FUNAI. (NC-UFPR, 2019, s/p).

O vestibular ocorre durante dois dias. No primeiro, tem-se uma avaliacéo
oral, momento no qual se mensura a capacidade de leitura de um texto
predeterminado em lingua portuguesa, bem como de articular o posicionamento
critico do candidato acerca da tematica proposta. Ja o segundo dia € composto pela
prova de redacgao e 40 questdes avaliativas, sendo 5 para cada uma das disciplinas
constituintes do caderno de questdes: lingua portuguesa; biologia; fisica; geografia;
histéria; matematica e quimica. Além destas, o candidato devera eleger entre as
questdes de lingua estrangeira moderna (inglés ou espanhol) ou de lingua indigena
(Kaingang ou Guarani). Cabe mencionar que enquanto os candidatos paranaenses
realizam a prova em diversos locais no Estado, e os demais a fardo unicamente na
cidade de Curitiba, capital.

3 DISCUSSAO TEORICA-METODOLOGICA

Considerando os pressupostos da Linguistica Aplicada e que o
linguista/pesquisador deve ter um olhar critico e sensivel as questbes sociais,
politicas e culturais, em sua interacdo com o0s contextos sociais mais amplos, a
metodologia deste artigo se baseia nos principios da pesquisa qualitativa, conforme
proposta por Bortoni-Ricardo (2008). Para Bortoni-Ricardo (2008) os principios da
pesquisa qualitativa se diferem da pesquisa quantitativa, a qual tem como foco
estabelecer relacbes de causa e consequéncia entre fendmenos, pois procura
entender e interpretar fenbmenos sociais inseridos em um contexto em que a
preocupacao nao esta no produto, mas com o processo.

Neste sentido, e conforme Resende (2009, p. 57), uma perspectiva
qualitativa de pesquisa é “indicada quando se pretende focar representacdes de
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mundo, relagbes sociais, identidades, opinides, atitudes, crengas ligadas a um meio
social”. Em suma: perfeitamente tangivel quando se analisa questbes avaliativas das
provas de acesso ao ensino superior, corpus deste trabalho.

3.1 A leitura em Lingua estrangeira segundo a Nova BNCC

Como mencionado anteriormente e conforme as orientacbes constantes
na nova BNCC (BRASIL, 2018, p. 476), o ensino da lingua inglesa passa a ser
obrigatorio, restando as demais linguas um carater optativo, mediante a
disponibilidade da instituicdo ou da rede de ensino, sendo o espanhol a primeira
opcao nestes casos (Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 11, § 4°). Diante desta
prerrogativa, adota-se como norte para a discussao deste trabalho, as habilidades e
competéncias propostas para o ensino da lingua inglesa apresentadas pela nova
Base Nacional Comum Curricular, passivelmente estendida as demais linguas
estrangeiras.

Segundo o ja citado documento (BRASIL, 2018, p. 243), o eixo leitura em
LEM, engloba “praticas de linguagem decorrentes da interagao do leitor com o texto
escrito, especialmente sob o foco da construgcdo de significados, com base na
compreensao e interpretagdo dos géneros escritos [...] que circulam nos diversos
campos e esferas”. Destarte, o trabalho deve ser guiado de forma que os géneros
verbais e hibridos potencializem as diversas formas de ler, bem como os multiplos
objetivos de leitura e que levam ao letramento e aperfeicoamento desta habilidade
linguistica.

Dentre as competéncias especificas das Linguagens e suas tecnologias
para o ensino medio, etapa anterior aos processos de admissao ao ensino superior,
destacam-se duas para dialogar com o presente artigo. O supracitado documento
especifica que o aluno em formacgao seja capaz de usar a lingua estrangeira:

[...] para aprofundar a compreensao sobre o mundo em que vivem, explorar
novas perspectivas de pesquisa e obtencdo de informacgdes, expor ideias e
valores, argumentar, lidar com conflitos de opinido e com a critica, entre
outras agbes. Desse modo, eles ampliam sua capacidade discursiva e de
reflexdo em diferentes areas do conhecimento. (BRASIL, 2018, p. 485).

Ademais, espera-se que esse aprendiz possa:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagbes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢cbes, e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos
Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos de
qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 490).

Estas duas mengdes dialogam diretamente com os preceitos da
Educacdo Escolar Indigena, a qual deve ser de cunho intercultural, bilingue,
especifica e diferenciada (BRASIL, 1994). A leitura em LEM permite o aluno indigena
a compreender melhor o mundo ao seu redor, bem como os processos identitarios e
histéricos que fazem parte dessa realidade diferenciada. Estas habilidades e
competéncias somadas possibilitardo ao estudante indigena “compreender o mundo
onde vive, apropriar-se de informagdes, estudar, pensar, refletir, e dirigir suas ag¢des
segundo as necessidades que sao postas historicamente aos homens” (BRASIL,
1994, p. 20).
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4 A PROVA DE ELE NO VESTIBULAR DOS POVOS INDIGENAS DO PARANA
4.1 Alguns dados numéricos da prova de espanhol como LEM

Reforca-se aqui que este estudo tem como parametro as edicbes do
Vestibular dos Povos Indigenas do Parana em suas trés ultimas edi¢cdes. Esse
recorte se da unicamente para que se delimite a atual prova de lingua estrangeira
apresentada em tempos da nova BNCC.
Muito embora a nova Base Nacional Comum Curricular ndo contemple o
ensino da lingua espanhola como lingua estrangeira, percebe-se nitidamente que a
adesdo a essa lingua nas provas de LEM é muito superior ao da lingua inglesa. A
titulo ilustrativo, dados da edicdo XIX, realizada pelo NC-UFPR, elucidam que o
numero de candidatos que optaram pelo espanhol s6 perde para os que elegeram a
lingua indigena Kaingang:

Tabela 1: Opc¢éao elegida pelos inscritos do XIX Vestibular dos Povos Indigenas do Parana/2019

Lingua Estrangeira Moderna ou indigena Quantidade de inscritos
Kaingang 331
Espanhol 258
Guarani 145
Inglés 18

Fonte: NC-UFPR: XIX Vestibular dos Povos Indigenas do Parana/2019-2020.

Esses dados se assemelham aos do ENEM 2019. De acordo com as
estatisticas disponibilizadas pelo INEP', dos 5.095.338 candidatos, 2.673.579
optaram pela lingua espanhola, superando os 2.421.809 que realizam a prova de
LEM em inglés. Percebe-se em ambos os casos que o ensino de ELE se faz
necessario nao somente pelo numero de adesao nas provas de admissdo ao ensino
superior, mas e principalmente, pela finalidade de manter um didlogo intercultural
entre os diferentes povos étnicos com as comunidades indigenas locais (MUGRABI,
2002, p. 45).

4.2 O trabalho com o género e a tematica indigena na prova de lingua
espanhola

Conforme Bronckart (2006, p. 13), todas as produgbes de linguagem
situadas, as quais se constroem mediante a mobilizacdo de recursos lexicais e
sintaticos de uma lingua natural, constituem-se uma unidade comunicativa
qualificada como texto. Assim, diante do fato de que o falante, ao produzir um texto,
vale-se necessariamente de escolhas, como a combinagdo de mecanismos e de
certas modalidades linguisticas, diversos e variados tipos de textos sao produzidos.
E justamente o resultado destas configuragdes de escolhas que se caracterizam
como géneros de textos.

Por sua vez, Cristovao (2001, p. 19) reforca que, ao longo da evolugéo
humana, formaram-se variados tipos de textos oriundos das distintas atividades
sociais, lembrando que foram esses diferentes tipos de textos que Bakhtin (1992)
chamou de géneros do discurso. Corroborando, nas palavras de Bronckart (2006, p.
13), o género emerge, portanto, do “trabalho que realiza as formagdes socio-
discursivas para que os textos sejam adaptados as atividades que eles praticam,

1  Fonte: INEP: Press Kit ENEM 2019.
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adaptados a um meio comunicativo dado, eficazes em face a tal aposta social, etc.”.
Por serem uma formagao socio-discursiva, os géneros ndo possuem carater estatico
e definitivo, mudando assim, com o tempo.

Altamente recomendado pela nova BNCC, o trabalho com o os géneros
(verbais e hibridos) potencializa novas e diferenciadas formas de ler, ademais de
estabelecer novos e diferentes objetivos de leitura. Além disso, as praticas de leitura
em lingua estrangeira propiciam “possibilidades variadas de contextos de uso das
linguagens para pesquisa e ampliagdao de conhecimentos de tematicas significativas
para os estudantes, com trabalhos de natureza interdisciplinar ou fruicao estética de
géneros” (BRASIL, 2018, p. 244).

Com relagdo ao conteudo tematico de um texto, Bronckart (2003, p. 97) o
caracteriza como sendo um “conjunto de informag¢des que nele sdo explicitamente
apresentadas, isto €, que sdo traduzidas no texto pelas unidades declarativas da
lingua natural utilizada”. Assim, por se tratar de uma prova voltada exclusivamente
aos povos étnicos, espera-se que a tematica indigena esteja presente nas questdes
que envolvam a linguagem, sobretudo as de LEM.

Na edicdo de 2017, o género textual escolhido foi o texto narrativo de
cunho histérico intitulado “El Maiz?", cujo tema central aborda a origem do milho sob
a otica das lendas indigenas. Por sua vez, o género artigo informativo foi adotado na
edicao posterior, sob tematica do multiculturalismo e plurilinguismo. Com titulo “Las
voces perdidas de latinoamérica: las lenguas indigenas luchan por sobrevivir’, a
edicao de 2019 cobra dos alunos a interpretacao textual de um artigo jornalistico.

Neste sentido, pondera-se que a tematica indigena se faz presente nas
provas de lingua espanhola das trés ultimas edi¢des do Vestibular dos Povos
Indigenas do Parana, valorizando desta maneira, os costumes, as culturas e as
diferentes identidades étnicas, além é claro, de estar em consonéncia com as
recomendagdes da nova BNCC. Assim, a visdo de lingua do caderno de ambas
edicoes reflete a lingua como instrumento da valorizagao identitaria, da preservagao
dos costumes e da tradigao indigena, ou seja, mantendo vivo o exercicio da lingua,
preservando-a como patrimdnio coletivo que é (ECO, 2003).

4.3 Tipos de questdes avaliativas

Para a classificagdo das questdes utilizou-se do modelo de analise textual
proposto por Beato-Canato (2009, p. 50), que, apoiada principalmente pelos estudos
de Bronckart (2003; 2006), pauta as discussdes em trés dimensdes, sendo elas:

a) as condigbes de producgdo dos textos; b) a arquitetura textual, dividida em
trés niveis: infraestrutura (tipos de discurso e eventuais sequéncias),
coeréncia tematica (conexao, coesdo nominal e coesdo verbal) e coeréncia
pragmatica (gestdo das vozes e modalizagbes) (BEATO-CANATO, 2009, p.
50).

Desta maneira, espera-se que as provas avaliativas que englobam o
trabalho com o género textual destinado para com o ensino de linguas, adotem
minimamente questdes que fomentem tanto os aspectos de producao, da tematica,
além é claro, dos aspectos linguistico-gramaticais.

Apods analise e discussao das questdes da prova de lingua espanhola das
ultimas trés edigdes do Vestibular dos Povos Indigenas do Parana e do modelo

2 SANABRIA, L. T. ActuaL Lengua Guarani.Diccionario, Arami Grupo Empresarial: Asuncion, Paraguay,
2002, p. 722.)
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apresentado por Beato-Canato (2009), foi possivel categoriza-las da seguinte
maneira:

Tabela 2: Tipo de questdes e numero de aparicbes presentes na prova de
LEM/Espanhol do XVII, XVIIlI e XIX Vestibular dos Povos Indigenas do Parana

Tipo da questao avaliativa Quantidade de apari¢coes
Interpretacéo textual 8
Foco na gramatica 4
Traducéao 2
Identificacdo do género 1

Fonte: o autor.

Muito embora Leffa (2012) pondere a distingdo dos termos compreenséao
e interpretacdo de textos por possuirem caracteristicas comuns e divergentes,
valemo-nos neste trabalho do termo interpretagcdo textual para designar a
capacidade de decodificar e interagir com aquilo que o aluno esta lendo, uma vez
que o proprio manual do aluno assim o especifica. Dessa maneira, tanto as questdes
que visam a validacdo do conteudo/tematica central do texto, quanto aquelas que
ponderam as intensbes enunciativas das entrelinhas serédo tratadas como sendo
perguntas de cunho interpretativista.

No que tange as questdes de cunho interpretativista do género textual, é
variada a forma de estruturar estas perguntas, sendo que algumas propdéem ao
candidato identificar a que se refere algum trecho destacado, passando por
questdes que visam a identificacdo do sentido global do texto (figura 1 e 3), bem
como algumas de elucidagdo do sentido dos vocabulos no contexto apresentado
(figura 2). A continuagéo se exemplificara um excerto de cada um dos trés cadernos
de questdes contendo perguntas que visam a interpretacao textual:

Figura 1: Exemplo de questédo de cunho intertrativista da edigdo de 2017 do vestibular
Questao E::

Assinale a altermativa correta guantoe ao conteido central do
texto.

A) Warra um acontecimento sobre a orngem de uma moca que
envelheceu e se tormou idolatrada pelo seu namorado.

B) INarra um episddio tragice ocorridoe durante uma festa e que
ateé o presente momento nio foi desvendado.

C) IMNarra imumeros acontecimentos que se sucedem até chegar
a moca que fo1 assassmada em frente ao seu namorado.

D) WNarra o grande amor que existia entre uina joveml € uim
jovem, do gual se ornginou um frute conhecide pela
populacio.

E) Warra a hastoria de um grande amor que surgim em uma
floresta que perdurou ate a velhice.

Fonte: UEM — XVII Vestibular dos Povos Indigenas no Parana — Caderno de questdes. (2017, s/p).

Figura 2: Exemplo de questdo de cunho intertrativista da edigdo de 2018 do vestibular

37— En relacion a la expresion: “uUnifingidismo v Uniculto-
ralismo™ Se puede decir, segun 2| texto que.

A) Es un fendmeno de suma importancia para el desarro-
llo de las lenguas v culturas.

B) Es un factor relevante que hace con gue las culturas y
l2nguas hagan parte del mundo globalizado.

C) Es un fendmeno que pone en peligro a las comunida-
des, por tratarse de querer unir las multiculturalidades
v lenguas como algo esencial.

D) Es un factor que concienciacién adoptados por los
pusblos para mejorar sus modos de vida v de adapta-
cién a la realidad globalizante.

E) Es un fendmeno que adn esta por llegar, pero s hace
presente en algunas sociedades ya catalcgadas.

Fonte: UEPG — XVII Vestibular dos Povos Indigenas no Parana — Caderno de questdes. (2018, s/p).
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Figura 3: Exemplo de questdo de cunho intertrativista da edicdo de 2019 do
vestibular

37 - Tras la lectura del texto, es correcto afirmar,

a) Las lenguas indigenas estan continuamente revitalizandose y por eso tienden a aumentar con el pasar del fiempo.

h)  En Brasil las lenguas se fortalecen gracias a la polifica lingtistica de los gobiernos municipales, estaduales y drganos no
gubemamentales.

»c) Por la influencia de la globalizacion, muchas lenguas indigenas tienden a desaprecer en los proximos diez afios.

d) Latnica lengua que ain se mantiene viva en México es la lengua Ixcatec, hablada por los indigenas que viven en regiones
apartadas de ciudad de México.

e) EnParaguay |a lengua indigena Maka es la lengua oficial utilizada por todas los ciudadanos paraguayas.

Fonte: UFPR — XIX Vestibular dos Povos Indigenas no Parana — Caderno de questbes. (2019, s/p).

Cabe ressaltar, que dentre os quatro tipos de questdes avaliativas
elencados na tabela 2, as que visam a interpretacdo textual sdo justamente as que
mais aproximam o candidato com os pressupostos da Educagao Escolar Indigena.
Ambas as ilustragbes versam diretamente sobre o entendimento do aluno a respeito
dos géneros textuais propostos e que contemplam questbes de cunho cultural.
Neste sentido, pondera-se que o carater intercultural foi atendido, aproximando o
aluno com a sua realidade e, sobretudo, sdo questdes que favorecem o
entendimento de si e da identidade a que pertence. Ou seja, respaldadas na
legislagao vigente. De igual maneira, ambos os exemplos dialogam com a
competéncia especifica das Linguagens e suas tecnologias da nova BNCC,
justamente por “aprofundar a compreensao sobre o mundo em que vivem” (BRASIL,
2018, p. 485).

Por sua vez, a partir das perguntas com foco na gramatica e em aspectos
mais formais da lingua, € possivel informar que as questdes envolvem aspectos
gramaticais e anaféricos. Além destas, encontram-se perguntas de cunho tradutério
do espanhol ao portugués, conforme duas questdes presentes na edigdo de numero
XVIl do certame, o que nao se viu nas posteriores edigdes do vestibular.

Por fim, apenas uma entre todas as questdes analisadas compreendeu a
identificacdo do género proposto:

Figura 4: Exemplo de questdo com foco no género

estao

Aszzinale a alternativa correta quanto ac género textoal ora

proposto.

A) Trata-se de um texto argumentativo de cunho juridico.

Bl Trata-se de um texto mformativo de cuonho meramente
formal.

) Trata-se de um texto narrativo e de cunho histérico.

D) Trata-se de um texto tragico de cunho jornalistico.

E)} Trata-ze de um texto propagandistico de cunho comercial.

Fonte: UEM — XVII Vestibular dos Povos Indigenas no Parana — Caderno de questdes. (2017, s/p).

Ante a variedade da ordem das questdes, pondera-se que ambas provas
buscaram formular um caderno avaliativo diversificado, ora com maior grau de
atengcdo na gramatica e outros aspectos formais, ora no enunciado. Conclui-se que
ambas propostas versam sobre o trabalho com géneros textuais e hibridos
postulados para o ensino da LEM segundo a nova BNCC, quer dizer, englobam
tanto o eixo linguistico (gramatical), quanto a dimensado intercultural (tematica
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voltada a realidade indigena), contribuindo efetivamente para que o aluno possa
“Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural”
(BRASIL, 2018, p. 246).

4.4 O papel da lingua materna e espanhola nos enunciados das questoes
avaliativas

Com relagao a lingua com a qual o enunciado das questbes avaliativas é
formulado, percebe-se uma discordancia: na edi¢do de numero XVII, tanto os cinco
enunciados interrogativos quanto as possiveis respostas estdo formulados em
portugués, conforme ilustracéo a seguir:

Figura 5: Exemplo de questdo com enunciado e alternativas em lingua portuguesa
OQuestao .::,

Assinale a| altermativa correta quanto ao contenido central do

texto.

A0 NWarra tun acontecimento sobre a origem de vuma moca que
envelheceu e se tormou idolatrada pelo seu namorado.

B) MNarra tun episdodio tragico ocorrido durante muna festa e que
até o presente momento nido foi desvendado.

C) NWarra inmuneros acontecimentos gue se sucedem ate chegar
a moca que fol assassinada em frente ao seu namorado.

D) Narra o grande amor qque existia entre uma jovem € um
jovem. do gual se originou um fiute conhecido pela
populacio.

E) MNarra a histéoria de um grande amor e surgill 1 1una
floresta que perdurou até a velhice.

Fonte: UEM - XVII Vestibular dos Povos Indigenas no Parana — Caderno de questdes. (2017, s/p).

Por outro lado, em ambos cadernos de questdes das posteriores edigoes
(XVIII e XIX), tanto a formulagdo de todas as perguntas como as possiveis
alternativas corretas se encontram em lingua espanhola. A decisdao de maior ou
menor grau de insergdo da lingua materna (LM) no processo de
ensino/aprendizagem de linguas reflete diretamente o aporte metodoldgico que o
acompanha.

Inicialmente, o modelo Gramatica-tradugao aceitava com bons olhos a
pratica do uso da LM durante o processo. Por sua vez, alguns modelos como o
Audio-lingual, rejeitavam essa pratica, uma vez que, na visdo desse recorte de
ensino-aprendizagem de linguas, “a L1 e a L2 s&o consideradas como sistemas
linguisticos distintos e passiveis de criar interferéncias. Assim, a lingua recomendada
em sala de aula é a lingua-alvo” (GERMAIN, 1993, p. 145, tradugdo nossa)®. Mais
atualmente, modelos como a Abordagem* comunicativa e o avango da Didatica da
Tradugao contribuiram para desconstruir mitos sobre o uso da lingua materna no
ensino de linguas, culminando no equilibrio entre o uso da LM e LE no processo de
aquisicdo de uma nova lingua, a depender, por exemplo, do grau de familiarizagéo
do aluno com a lingua-alvo.

3 “L1 et L2 étantconsidéréescommedeuxsystémeslinguistiquesdifférents susceptibles de créer des
interférences, la langued’'usagerecommandée en salle de classeest la langue-cible”.

4 De acordo com Leffa (1988), a cargo da enorme abrangéncia com que se usava o termo “método”
no passado, que vai desde a fundamentagao tedrica que da sustentabilidade ao préprio método,
culminando na elaboragdo de normas para a criagdo dos cursos de linguas, convencionou-se
subdividi-lo em abordagem, do inglés “approach”. Assim, enquanto as abordagens variam na
medida em que variam os pressupostos, 0 método é mais restrito e pode estar contido dentro de
uma abordagem. Neste sentido, o autor sugere a utilizagdo do termo “abordagem”, por ser mais
abrangente e engloba os pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem.
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Contudo, se por um lado alguns autores (CRISTOVAO,1996; DURAO,
1999; GREGGIO, 2004) defendem o papel e a adogado da LM nas aulas de LE,
outros como Widdowson (1991, p. 36), fundamentam a ideia de que a lingua
materna “distrai a atengdo do aluno dos meios pelos quais a lingua estrangeira
expressa significados”. Essa pratica, na voz do mesmo autor, visa que o aprendiz
“venha conhecer a lingua estrangeira da mesma maneira que concebe a sua propria
lingua materna e a usa-la da mesma maneira como atividade comunicativa”
(WIDDOWSON, 1991, p. 215).

Pondera-se, neste caso de divergéncia entre uma edigdo e outra, que
valer-se da LM ou da LE, ademais de refletir o recorte metodolégico do ensino de
linguas em cada edigao, reforca o carater miscigenado e diversificado para com o
processo de vestibular. Cabe nestes casos, que o aluno se familiarize com os
diferentes modelos e ativem todos o0s recursos necessarios para melhor se
posicionar perante as questdes avaliativas do vestibular indigena.

5 ALGUMAS CONSIDERAGOES

Viu-se no decorrer deste artigo que, embora o ensino da lingua espanhola
nao seja mais obrigatorio, ha uma grande ades&o pela lingua nas provas de acesso
ao ensino superior, inclusive no caso especifico das provas do Vestibular dos Povos
Indigenas do Parana. Nesse importante veiculo de vagas suplementares das
principais universidades no estado, as provas de espanhol s&o variadas tanto no
ambito estrutural, quanto na concepcéo de lingua que lhes rege.

Pondera-se que a prova de LEM — Espanhol atende perfeitamente as
normativas e habilidades do ensino de linguas pontuado pela nova Base Nacional
Comum Curricular, como ‘“identificar o lugar de si e o do outro em um mundo
plurilingue e multicultural” (BRASIL, 2018, p. 246). Destarte, a tematica indigena se
faz presente em todos os cadernos de questdes, tudo isso para que haja de fato
uma maior integragdo, contextualizagdo e um carater diferenciado, bilingue e
intercultural que norteia a Educagao Escolar Indigena (Brasil, 1994).

Por fim, pode-se concluir que o ensino da lingua espanhola, ademais de
atender as normativas educacionais vigentes no pais, mostra-se relevante e
necessario para que os diferentes povos étnicos possam valer-se dele de forma
eficaz e com propriedade no também importantissimo Vestibular dos Povos
Indigenas do Parana.
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AS TDICS E SUA CONTRIBUIQAO PARA O ENSINO DE ESPANHOL
LAS TDICS Y SU CONTRIBUCION EN LA ENSENANZA DEL ESPANOL

PATRICIA DA CRUZ FROTA DUARTE SIMAO’
SARA DE PAULA LIMA™

RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar a inser¢cdo das TDICs no livro didatico de
Espanhol como lingua estrangeira do ensino publico. Isto €, visamos avaliar em que
medida as atividades propostas no material didatico integram as tecnologias digitais
e a pratica das habilidades linguisticas. A coleta de dados se deu no livro Cercania
Joven com o intuito de analisar se o livro didatico em questdo insere atividades
envolvendo o uso das TDICs e se essas atividades envolvendo o uso dos géneros
digitais contribuem para o desenvolvimento de habilidades comunicativas na lingua
estudada. Para tanto, fundamentou-se teoricamente este estudo em autores como:
Masetto, Mendes, e Vieira que estudam as TICs (Tecnologias da Informacdo e
Comunicacgao); Bronckart, Marcuschi e Araujo-Junior que estudam os géneros
digitais; Almeida Filho, Larsen-Freeman, Richards, que estudam a Abordagem
Comunicativa. Trata-se de um estudo bibliografico, de carater documental, de cunho
qualitativo e interpretativo. As analises apontaram que neste livro didatico de
espanhol existem poucas atividades relacionadas as TDICs, mas as que
encontramos sao de grande relevancia para possibilitar o desenvolvimento das
habilidades linguisticas na lingua estrangeira.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicagado, Livro didatico de
espanhol, Géneros digitais.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la insercion de las TDICs en el libro
didactico de espafiol como lengua extranjera de la educacion publica y evaluar en
qué medida las actividades propuestas en el material integran las tecnologias
digitales y la practica de las habilidades linguisticas. La recopilacion de datos se
llevé a cabo en el libro Cercania Joven para comprender si el libro didactico en
cuestion tiene actividades que involucran el uso de las TDICs vy si estas actividades
que involucran el uso de géneros digitales contribuyen al desarrollo de habilidades
comunicativas en el idioma estudiado. Por lo tanto, este estudio se basd
teéricamente en autores como: Masetto, Mendes y Vieira que estudian las TICs
(Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion); Bronckart, Marcuschi y Araujo-
Junior que estudian géneros digitales; Almeida Filho, Larsen-Freeman y Richards,
que estudian Ensefianza Comunicativa. Es un estudio bibliografico, documental y
con una perspectiva cualitativa e interpretativa. Los analisis indicaron que en este
libro de texto en espafiol hay pocas actividades relacionadas con las TDICs, pero las
que encontramos son de gran relevancia para permitir el desarrollo de habilidades
linguisticas en el idioma extranjero.

Palabras clave: Tecnologias de la informacion y la comunicacion. Libros didacticos
del espafiol. Géneros digitales.
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1 INTRODUGAO

De inicio podemos ressaltar que as tecnologias estdo cada vez mais
acessiveis e presentes no nosso cotidiano. Consequentemente, as TDICs também
sdo uma realidade no ambiente escolar, seja por programas governamentais como o
Proinfo' (Programa Nacional de Tecnologia Educacional), seja pelos esforgos das
instituicbes de ensino, visando por uma aprendizagem mais interessante e
estimulante.

Nesse sentido, salientamos o que diz os autores Xavier (2012), Paiva
(2011) e Araujo (2007) que descrevem a Internet como uma ferramenta de
aprendizagem ativa e necessaria nas escolas, ja que ela promove o letramento
digital.

Sendo assim, o professor ao ter a oportunidade de usar a internet em sala
de aula torna a aprendizagem mais estimulante, garantindo resultados positivos para
0 ensino e a aprendizagem, rompendo com o ensino tradicional e proporcionando
uma aprendizagem colaborativa, isto €, quando o ensino € direcionado para a
interagcéo entre os alunos e construgdo em grupo do conhecimento.

Entdo, diante do que foi citado e da curiosidade em investigar sobre a
insercdo das TDICs no livro didatico, escolhemos como corpus para a coleta de
dados um livro de espanhol como lingua estrangeira com o intuito de responder a
duas perguntas de pesquisa: O livro didatico investigado possui atividades
envolvendo os géneros digitais? Quais habilidades linguisticas s&o requeridas nas
atividades que envolvem as TDICs?

A seguir discutiremos a fundamentagao tedrica do trabalho.

2 FUNDAMENTAGAO
21TICe TDIC

As TICs na educacgao, sao compreendidas, conforme Masetto, como:

(...) o uso da informatica, do computador, da internet, do CD-ROM, da
hipermidia, da multimidia, de ferramentas para educacéao a distancia — como
chats, grupos ou listas de discussao, correio eletrénico etc. — e de outros
recursos de linguagens digitais de que atualmente dispomos e que podem
colaborar significativamente para tornar o processo de educacdo mais
eficiente e mais eficaz (MASETTO, 2000, p. 152).

Ja Vieira (2011) descreve as tecnologias da informagédo e comunicagao
como uma area que utiliza a computagdo como um meio para produzir, transmitir,
armazenar, ascender e usar diversas informacgoes.

Em revisdo da literatura na area, também €& possivel encontrar a sigla
TDICs — Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao, que se diferenciam das

1 O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) é um programa educacional com o objetivo de
promover o uso pedagodgico da informatica na rede publica de educagdo basica. O programa leva as escolas
computadores, recursos digitais e contetidos educacionais. Em contrapartida, estados, Distrito Federal e
municipios devem garantir a estrutura adequada para receber os laboratérios e capacitar os educadores para
uso das maquinas e  tecnologias.  Disponivel  em: http://portal.mec.gov.br/index.php?

Itemid=462&id=244&option=com_content&view=article acesso em: 09 de ago. 2019.
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Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo — TICs, pela aplicagdo de elementos
digitais.

Maia e Barreto (2012) defendem que, embora se reconhegca que os
termos TICs e TDICs tenham uma pequena distingdo em seu conceito, 0s mesmos
vém sendo utilizados como sindnimos na literatura acerca do assunto.

Pelo exposto, entendemos que a definigdo de TIC é empregada para
exprimir a convergéncia entre a informatica e as telecomunicagdes, aglomerando
ferramentas computacionais e meios telecomunicativos como: radio, televisao, video
e Internet, facilitando a difusdo das informagdes (CARDOSO, 2011; LEITE, 2014).
Enquanto que as TDICs abrangem uma tecnologia mais avangada: a digital.

As TDICs no processo educacional podem enriquecer as aulas,
diversificando as metodologias de ensino e aprendizagem, por delegarem ao
professor um novo papel, o de guia ou de facilitador. A introdugdo das TDICs nas
salas de aula auxilia a construgado de conhecimento, uma vez que facilitam o acesso
a informacgdes de forma mais rapida e precisa (RIBAS, 2008).

A insercédo das TDICs pode modificar qualitativamente o ensino, tornando
as aulas mais criativas, motivadoras e dinamicas. Mas, antes de tudo, é muito
importante que o professor se prepare para a utilizagcdo dessas tecnologias, pois
nada adianta introduzi-las sem planejamento prévio, sem saber das vantagens e
desvantagens que tais ferramentas tecnolégicas podem apresentar.

Sobre isso, Silva (2010) afirma que:

E preciso considerar que as tecnologias — sejam elas novas (como o
computador e a Internet) ou velhas (como o giz e a lousa) condicionam os
principios, a organizagdo e as praticas educativas e impéem profundas
mudangas na maneira de organizar os conteudos a serem ensinados, as
formas como serao trabalhadas e acessadas as fontes de informacéo, e os
modos, individuais e coletivos, como irdo ocorrer as aprendizagens (SILVA,
2010, p.76).

Tedesco (2004) chama a atencao para o fato de que a incorporagao de
‘novas tecnologias” nao pretende substituir as “velhas” ou “convencionais”, que
ainda sao, e continuarao sendo utilizadas. O intuito € que haja a complementagao de
ambos os tipos de tecnologias a fim de tornar mais eficiente o processo de ensino e
de aprendizagem.

Partiremos agora para a definicdo de livro didatico de lingua estrangeira.
2.2 Livro Didatico de Lingua Estrangeira

De acordo com Strevens (1991), “o livro didatico de lingua estrangeira
nasceu de uma necessidade social de enfocar o ensino da lingua de forma
sistematizada e coloca-lo a disposicdo de um maior numero de pessoas”. Assim, O
Livro didatico surgiu devido a uma nova demanda, para facilitar a aprendizagem do
aluno e complementar o trabalho do professor para que ele tivesse um instrumento
palpavel no ensino da lingua. Dito isso, reconhecemos que o livro didatico € uma
ferramenta basica e util para o trabalho docente em sala de aula de lingua
estrangeira, pois € um referencial muito forte para alunos e professores.

Acerca de material didatico, Tomlinson (2004) diz: “material didatico é
qualquer coisa que ajude a ensinar aprendizes de linguas”. Entretanto essa
definicdo € ruidosa, pois passa a ideia equivocada de que somente o professor
emprega o material didatico como ferramenta no processo de ensino e
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aprendizagem. Em trabalhos posteriores, Tomlinson desconstroi essa ideia,
definindo material didatico como: “qualquer coisa que possa ser usada para facilitar
a aprendizagem de uma lingua”. Assim, € possivel entender que a fungdo do
material didatico é auxiliar a aprendizagem do aluno e o ensino do professor. Mas
como podemos observar ainda é uma definigdo muito ampla.

Salas (2004), de forma semelhante a Tomlinson, define materiais didaticos
como “qualquer coisa empregada por professores e alunos para facilitar a
aprendizagem”.

Por ultimo, observamos a seguir a conceituagdao de materiais didaticos
pelo Instituto Cervantes:

[Os materiais didaticos] sao recursos de diferentes tipos — impressos como
os livros didaticos, audiovisuais como um video, multimidia como um DVD
etc. — usados para facilitar o processo de aprendizagem. Constituem um
componente a mais do curriculo, razdo pela qual devem ser coerentes com
os demais elementos curriculares, isto €, com os objetivos, conteudos,
metodologia e avaliagdo do ensino e aprendizagem. (INSTITUTO
CERVANTES, 1997).

Apos essas consideracbes nao devemos associar “material didatico” ao
“livro didatico”, pois o primeiro € um termo muito mais abrangente.

O Instituto Cervantes lanca luz a distincdo entre os termos aqui
analisados por enfatizar que o livro didatico:

Trata-se de um documento impresso concebido para que o docente
desenvolva o seu programa: normalmente estrutura e organiza de maneira
precisa a pratica pedagdgica, isto é, a selegéo, a ordenagao e organizacao
temporal dos conteudos, a selegédo dos textos de apoio, o tipo de atividades
e de exercicios de avaliagédo. (INSTITUTO CERVANTES, 1997).

Para o presente estudo, entendemos o LD como parte fundamental do
fazer docente na escola.

A seguir, deter-nos-emos em conceituar géneros digitais, objeto de
analise do estudo, que estio inseridos nas atividades presentes no livro didatico.

2.3 Géneros Digitais

Para melhor compreensao dos géneros digitais, revisitaremos o conceito
de géneros textuais.

Para Bronckart os géneros textuais “s&o produtos da atividade humana e,
como tais, estdo articulados as necessidades, aos interesses e as condi¢cdes de
funcionamento das formagdes sociais no seio das quais s&o produzidos” (Bronckart,
2012, p.72).

Em outras palavras, género textual diz respeito a prototipos de textos que
mediam as relagdes humanas. Como produtos sociais, na distingdo de Bahktin
(2003), dividem-se em dois grupos, géneros privados e publicos, que implicardo em
registros mais informais ou formais e até se misturam em um mesmo texto, mas este
sera nomeado com o género que predominar. Alguns exemplos de géneros textuais
escritos sdo: o romance, o artigo de opinido, o conto e a receita, ou ainda textos
orais como a aula, o debate, a palestra, entre outros e sdo formas genéricas de

1 Diccionario de Términos Clave de ELE, disponivel em:
<http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/default.htm>. Acesso em: 14 de ago. 2019.
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classificagao de textos, sendo estes literarios ou néo.

Os géneros textuais vinculados pela internet sdo denominados géneros
digitais. Séo eles: e-mails, chats, blogs, fotolog, homepage, sites, lista de discussao,
féruns, entre outros que fazem parte do cotidiano de jovens e adolescentes, que
crescem em meio ao acelerado desenvolvimento das midias digitais.

Marcuschi (2004, p. 33) afirma que “o género digital € todo o aparato
textual em que é possivel, eletronicamente, utilizar-se da escrita de forma interativa
ou dinamizada”.

O mesmo autor afirma ainda que:

Os géneros emergentes nessa nova tecnologia digital s&o relativamente
variados, mas a maioria deles tem similaridades em outros ambientes, tanto
na oralidade como na escrita. Muitos desses géneros digitais sédo evolugdes
de outros ja existentes nos suportes impressos (papel), ou em videos (ex.:
videos, fotografias). Porém essa tecnologia comunicativa verdadeiramente
gerou novos géneros, como por exemplo: os chats e os féruns (Marcuschi,
2002, p.13).

Sobre a inser¢cao dos géneros digitais nos livros didaticos, Araujo-Junior
(2008) apresenta trés motivagdes que podem explicar a insercdo de tais géneros
nos materiais de ensino de linguas.

A primeira delas é devido ao destaque que vem ganhando atualmente em
consequéncia do desenvolvimento tecnolégico. O autor argumenta que tratar dos
géneros digitais em livro didatico e no ensino de lingua estrangeira, especialmente,
“‘possibilita a escola cumprir com as exigéncias de se trabalhar com atividades
recorrentes do contexto social” (ibid, p. 62). Isso significa dizer que, a proporgéo que
a sociedade vai progredindo, a escola precisa acompanhar esta evolugao
aproximando seus alunos do que acontece em situacdes reais, sendo assim
possiveis de serem vividas por eles a qualquer momento.

Em segundo lugar, para que se insira os géneros digitais em livros
didaticos, precisariamos ver a realidade de algumas escolas, pois a maioria dos
alunos n&o possui acesso ao computador ou a internet, dessa forma, as abordagens
envolvendo os géneros digitais presentes no livro didatico, seriam uma maneira de
aproximar os alunos ao ambiente virtual.

O terceiro motivo é o fato de que este material de apoio de aprendizagem
precisa acompanhar as evolugdes relacionadas ao ensino e a comunicacao. Assim,
nao se pode deixar de lado o computador e a internet, uma vez que séao
instrumentos que possibilitam diversas praticas pedagdgicas.

Araujo-Junior (2008) destaca ainda que:

a utilizacdo dos géneros digitais como ferramenta pedagdgica ganha
importancia ainda maior, pois estes géneros podem servir tanto de recurso
didatico como de instrumento de integragdo e interacdo entre falantes
nativos e aprendizes da lingua meta (ibid, p. 64).

Também consideramos valida a afirmagao de Carvalho (2014):

(...) ao analisar a insergéo dos géneros provenientes da midia virtual dentro
de um LD, estamos explorando um campo que vem se expandido e se faz
cada vez mais presente no ensino de linguas estrangeiras, sendo util para
auxiliar professores no desempenho da sua fungdo de educador,
especialmente no que se refere ao ensino de linguas.
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Na ultima secdo da nossa fundamentagado, discutiremos a abordagem
comunicativa, pois é através da comunicagao que se da a aprendizagem de uma
lingua estrangeira.

2.4 ABORDAGEM COMUNICATIVA

A habilidade linguistica, apds os anos de 1980, prevalece como objetivo
do ensino e aprendizagem de linguas (materna ou estrangeira) ndo apenas o
desenvolvimento de uma competéncia linguistica — saber e empregar a lingua
conforme padrdo gramatical de correcdo — mas, sim, a capacidade de receber e
transmitir mensagens.

A competéncia comunicativa, primeiramente, empregada por Chomsky e,
posteriormente, conceituada por Hymes, referia-se a capacidade das criangas em
usar a lingua com efetividade, sabendo o que dizer, como, quando e para quem.
Somente anos depois, o conceito foi estendido ao ensino de linguas estrangeiras por
Canale e Swain (1980) e Swain (1983). Para esses autores, a competéncia
comunicativa abrange outras quatro competéncias: a linguistica, a discursiva, a
sociocultural e a estratégica.

Para se entender a questdo do uso comunicativo de uma lingua, faz
necessario a compreensao dos questionamentos que envolvem a competéncia
comunicativa do aprendiz de LE.

[...] os falantes de uma dada lingua combinam sua competéncia linguistica e
outras competéncias, o que lhes possibilita utilizar as formas linguisticas em
diferentes contextos, em diferentes situacbes de comunicagdo, com
diferentes finalidades. Os falantes ndo somente trocam informagbes e
expressam ideias, mas também, durante um dialogo, constroem juntos o
texto, desempenhando papéis que, exatamente como numa partida de um
jogo qualquer, visam a atuagao sobre o outro (BRAIT, 1993, p. 194-195).

O autor Almeida Filho (2010), define ensino comunicativo de linguas
estrangeiras por:

aquele que organiza as experiéncias de aprender em termos de
atividades/tarefas de real interesse e/ou necessidade do aluno para que ele
se capacite a usar a L-alvo para realizar agdes de verdade na interagao com
outros falantes-usuarios dessa lingua.

Assim, o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira se da pela
comunicagao entre as pessoas, pela troca de mensagens.

Larsen-Freeman (2000, p. 121) afirma que o ensino comunicativo de
lingua, geralmente, tem por objetivo a aplicacdo de um ponto de vista tedrico da
abordagem comunicativa, fazendo da competéncia comunicativa a meta para o
ensino de uma lingua e, também, reconhecendo a interdependéncia existente entre
a lingua e a comunicacgao.

Sendo assim, o ensino com base na competéncia comunicativa “busca
ensinar aos alunos as habilidades basicas a fim de prepara-los para situagdes que
normalmente encontram na vida diaria” (RICHARDS, 2006, p. 81). As atividades sao
focadas na fluéncia e refletem a comunicagéo real e o uso natural da lingua em
contextos situacionais, bem como o uso de estratégias de comunicagéo.

Como principio dessa abordagem, o aprendiz deve praticar as quatro
habilidades linguisticas: ler, escrever, ouvir e falar.

De acordo com Nunes (2018):
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A abordagem comunicativa propds uma visdo sobre a natureza da lingua de
forma diferente das metodologias que a antecederam e objetivou unir um
conjunto de estratégias relacionadas ao ensino, e que tais estratégias
possibilitassem ao professor adequar os conteldos propostos em sala de
aula a contextos reais de uso da lingua.

Assim, cada atividade proposta na abordagem comunicativa contribui
para a clareza do conteudo e para promover a capacidade do aluno em situagdes
comunicativas, ou seja, essas situagbes devem oferecer oportunidades aos alunos
de vivenciarem situagdes reais que promovam a pratica comunicativa.

Para esse tipo de metodologia enfatiza-se o propdsito comunicativo, isto
€, que a motivacao primeira seja a interagao e a negociacao do sentido.

3 METODOLOGIA

Conforme os estudos de Prodanov e Freitas (2013), do ponto de vista da
abordagem do problema, a presente pesquisa € qualitativa, pois o modo de analise é
indutivo, ou seja, subjetivo, ndo contendo nenhum valor estatistico. Para Silva e
Menezes (2005, p. 20): “A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas.” Essa concepcédo de Silva e Menezes confirma a
natureza da nossa pesquisa, visto que buscamos identificar em que medida as
atividades propostas no material didatico integram as tecnologias digitais e as
praticas das habilidades comunicativas.

Embora utilizemos a quantificacdo de dados em certo momento da
analise, ndo utilizamos métodos nem técnicas estatisticas. Os niumeros serao uteis
para demonstrar determinada recorréncia da presenca das TDICs no material
observado e esses dados servirdao para reforcar a nossa analise qualitativa.

Considerando seus objetivos, nossa pesquisa € descritivista e
interpretativa, pois foram feitas analises, classificacdes e interpretacbes de forma
descritiva e interpretativa do livro didatico para aprendizagem de espanhol.

Analisando do ponto de vista dos procedimentos técnicos, nossa pesquisa
€ documental, pois conta com analises de materiais especificos, neste caso os livros
didaticos de espanhol.

O livro escolhido para a coleta de dados desse estudo foi o Cercania
Joven e COIMBRA e CHAVES, da Editora SM, 2016. Consideramos que o livro
didatico € um instrumento de grande valia para professores e alunos, representando
um grande suporte na atividade docente ao orientar o ensino e a aprendizagem.

A escolha por esse material se deu por ter sido aprovado pelo PNLD'
(BRASIL, 2014), distribuido aos alunos das escolas publicas brasileiras.
Ressaltamos que pesquisar a colecao € uma contribuicdo, ainda que indireta, para a
educacao que o Estado oferece a sociedade. Segundo, pela familiaridade que temos
com o material didatico e pelo fato de ter sido o livro utilizado nos anos de 2015,
2016 e 2017 na escola em que atualmente trabalhamos.

Trata-se de uma producdo relativamente recente e apresenta secoes
destinadas aos géneros digitais como, por exemplo, o chat e postagens em redes
sociais. Isso revela uma maior preocupagao com a inser¢gao desses géneros em sala

1 Programa Nacional do Livro Didatico, iniciativa do Ministério da Educagdao (MEC), cujos objetivos basicos
sdo a avaliacdo, aquisicao e a distribui¢do, universal e gratuita, de livros didaticos para os alunos das escolas
publicas do ensino fundamental e médio brasileiro.

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagdo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Cearé
Ano VI - Edigéo N° 09 — Vol. I - Dez/ 2020
ISSN 2318-0099



Revista Eletrénica do GEPPELE — Ano VI — Edigao N° 09 — Vol. | — Dez/ 2020 — ISSN 2318-0099 56

de aula de lingua espanhola.

A coleta de dados ocorreu com a selegao das atividades que envolviam o
uso das TDICs. Na etapa seguinte, a analise foi realizada conforme os seguintes
passos: apresentacdo da proposta de atividade e a integracdo das TDICs;
identificacdo das habilidades comunicativas exigidas para a pratica da LE e a
avaliacao critica.

4 ANALISE

Selecionamos como corpus da analise as atividades do livro Cercania
Joven. A escolha deste livro se justifica pela familiaridade que temos com o material
didatico e pelo fato de ter sido o livro utilizado nos anos de 2015, 2016 e 2017 na
escola em que atualmente trabalhamos, como também esta entre os recomendados
pelo PNLD' (Programa Nacional do Livro Didatico) para os préximos trés anos.

Trata-se, portanto, de um estudo de analise do livro didatico Cercania
Joven, de Ludmila Coimbra e Luiza Santana Chaves, da editora SM. Foi um dos
livros selecionados pelo PNLD de 2015. Cada volume é composto por trés unidades.
Em cada uma delas, ha dois capitulos. “jPara empezar!” é responsavel por iniciar
cada unidade do livro. Os capitulos alternam em leitura, producido escrita,
compreensao oral e expressdo oral. Segundo a resenha produzida pelo PNLD
(BRASIL, 2014, p. 25) sobre a colecao:

Os trés volumes do Livro do aluno mantém o mesmo padrao de organizagao
e sao compostos por seis capitulos, organizados em trés unidades. A secao
“i{Para empezar!” é responsavel pela introdugdo de cada unidade. Cada
capitulo combina alternadamente duas das seguintes secgdes: “Lectura’”;
“Escritura”, “Escucha” e “Habla”’, nas quais se trabalham as respectivas
habilidades. Ao término de cada unidade, incluem-se, ainda, as se¢des
“Culturas en dialogo: nuestra cercania’, sobre aspectos culturais do mundo
hispano-falante, “4Lo sé todo?”, com propostas de autoavaliagdo, “Para
ampliar: ver, leer, escuchar y navegar’, com sugestbes de materiais extras,
“Profesiones en accion”, que tematiza o mundo do trabalho, e “La lectura en
las selectividades”, com exames de vestibular e questdes do ENEM. Ao final
dos volumes, em forma de apéndice, encontram-se as secgdes: “Chuleta
lingliistica: jno te van a pillar\”, “Para tocar la guitarra” (v.1 e v.2), “Glosario”,
“Sitios electrénicos”, e “Referéncias bibliograficas”.

7

Segundo informam as autoras da colecdo, Cercania € um material
destinado ao publico brasileiro, em particular a jovens do ensino médio, de forma
que as propostas de atividades e a organizagdo das sequéncias didaticas séo
pensadas com base nas necessidades desse publico e tendo em conta a
proximidade entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola.

O livro Cercania acompanha CD de audio com dialogos, atividades,
leituras de textos e compreensdo auditiva e ao final de alguns capitulos podemos
encontrar sugestdes de videos, livros paradidaticos, atividades complementares e
alguns sites para realizagao de atividades extras, dentre outros recursos para ajudar
no aprendizado através das midias digitais. Haja a integracéo fisico e virtual por
meio da internet nos livros didaticos fazendo com que dialoguem com a internet,
buscando através dessa interagdo a complementagao do aprendizado.

Os trés volumes sdo: 1. Cercania Joven: 1° ano: Ensino médio

1 Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/legislacao/item/9787-
sobre-os-programas-do-livro>. Acesso em: 07 de outubro de 2019.
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(COIMBRA, L; CHAVES, L, 2016); 2. Cercania Joven: 2° ano: Ensino médio

(COIMBRA, L; CHAVES, L, 2016); 3. Cercania Joven: 3° ano: Ensino médio
(COIMBRA, L; CHAVES, L, 2016).

FIGURA 1: Capas dos trés volumes da colegédo Cercania Joven.
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Como o nosso objetivo é analisar a inser¢gao das TDICs no livro didatico e
avaliar em que medida as atividades propostas no material podem conduzir os
alunos ao desenvolvimento das habilidades comunicativas da lingua alvo por meio
dos géneros digitais, o corpus da pesquisa esta presente nas seg¢des intituladas de
“Projeto” que se encontram no final das unidades de cada livro. Nosso primeiro
procedimento de analise consistiu na identificagdo e, consequente, sistematizacao
das seg¢bes dedicadas as atividades que envolvam os géneros digitais.

O Quadro 1 sumariza a lista feita para cada uma das coleg¢des didaticas.

Expomos os dados que sao relevantes para compreender como se deu a selegédo do
corpus.

Quadro 1: Atividades envolvendo os géneros digitais na colecdo Cercania Joven.

CERCANIA: Atividades envolvendo os géneros digitais

Volumes Quantidade de unidades Quantidade de atividades
1 3 2
2 3 1
3 3 1
Total 9 4

Fonte: préprio autor.

No segundo procedimento, fizemos a analise de cada atividade
envolvendo os géneros digitais presentes no quadro 1. Entdo, de posse do quadro
acima podemos ver a quantidade de atividades presentes no material didatico
envolvendo os géneros digitais onde no procedimento de coleta de dados,
identificamos quais das atividades estdo mais presentes esses géneros.

4.1 Livro Cercania Joven 1
4.1.1 PROPOSTA I -LIVRO 1, UNIDADE 1, PAGINA 51. SECAO PROYECTO 1,
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GENERO: FORUM.

Esta proposta tem por objetivo a pratica da produgéo textual escrita, pelo
género conversa. Como antes mencionado, a tarefa usando uma ferramenta digital
busca refletir o cotidiano de jovens, provocando motivagao e interesse, pois resgata
uma participacédo bastante comum seja no ambiente académico, seja em atividades
de lazer ou emitir opinido em um forum.

Figura 2: Cercania, volume 1, unidade 1, p. 51, questdo 1 e 2.

| En un chat de discusiones literarias, algunos lectores del libro opinan sobre los personajes
“famas”, “cronopios” y “esperanzas”.

Con quién(es) te identificas td cuando sales de viaje: jcon los famas, los cronopios o las
esperanzas? ;Por qué? ;Qué caracteristicas tienes en comin con estos personajes? Coméntalo con
un(a) compafiero(a).

L . . . P
2. Leelo que dicen algunos lectores de Historias de cronopios y de famas. Luego, crea un nombre de
usuario que te identifique y escribe un comentario semejante en este foro virtual:

=T

(5] (=)

S B www.loscuentos.net/cuentos/other/1/3/40/

| Iniclo/ Cuenteros Invitados / Jul

ins y e Famas | El canto de los cronopios
Menu

En mi caso me siento 100% cronopia méas que fama, pero me encanta
serlo!!! =)

Todos somos cronopios, famas y esperanzas a la vez... no pueden
negarlo.

Me encanto. Soy una cronopia con orgullo A

Pues los privilegios que tiene ser fama es lo Unico que me interesa
para serlo acé. Por fuera, me declaro una cronopio esperanzada...
Cuenteros & Y
Me encantan los cronopios. No recuerdo cudl fue el primer cuento
‘ que lef de Historias de Cronopios... pero quedé fascinada con estos
| | “personajes”; Cortazar no deja de sorprenderme y no puedo evitar leerlo
1 y releerlo, envidio su genialidad, su capacidad de creacion, cosas nunca
vistas ni imaginadas dan a luz con sus palabras.

[ fad| ¢ IR \ \ | Preguntas Ft > t aparte!| ]

Disponible en: <http://www.loscuentos.net/cuentos/other/1/3/40/>. Acceso el 30 de noviembre de 2015.

UNIDAD 1 - EL MUNDO HISPANDHABLANTE: iVIVA LA PLURALIDAD!

Ndo escreva no livro.

(3]
iy

Fonte: Cercania, volume 1, unidade 1

O férum é uma ferramenta assincrona de interacdo de usuarios. Dessa
forma, observamos na Figura 2 que a proposta apresenta o trecho de uma conversa
virtual que se da num férum de discusséo literaria. O comando dado € que o aluno
crie um usuario e escreva um comentario no chat de discusséo.

Traz a continuagdo uma segunda atividade, também de produgéo textual
escrita: a producdo de um folheto turistico bilingue. Em grupos de trés, alunos
devem realizar um planejamento: escolher os principais pontos turisticos da cidade e
fazer a descricdo desses lugares.
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Figura 3: Cercania, volume 1, unidade 1, p. 52 e 53, Proyecto 1.

Paso a paso

Primer paso: organizarse en trios e informarse sobre los sitios turisticos de la ciudad donde
viven. Se puede hacer una investigacion en la Secretaria de Turismo o en la pagina web de la
municipalidad. Esta fase es de investigacion y conocimiento de la tematica.

Segundo paso: caracterizar a los famas, a los cronopios y a las esperanzas y contestar: Jqué tipo
de lugares visitarian estos personajes en tu ciudad? Pensar en lo que ustedes saben sobre esos
personajes y lo que se hace en cada uno de esos sitios turisticos.

Tercer paso: seleccionar adénde van a ir esos viajeros cuando lleguen a la ciudad de ustedes,
describiendo en pocas palabras lo que se puede hacer en ella. Escribe en tu cuaderno un borrador
con algunas ideas para el folleto:

Todos los viajeros tienen algo de los personajes de GCortazar
Lugares y paseos que agradaréan...

... a los famas.

.. a los cronopios.

... alas esperanzas.

Cuarto paso: seleccionar fotografias bien significativas que describan los lugares elegidos y buscar
la ubicacion de esos sitios (calle o avenida, barrio...), si posible con un pequefio mapa.

Quinto paso: elaborar una introduccién explicando para qué tipos de viajeros esta pensado el
folleto turistico (describir las costumbres de esos personajes ficticios presentes en Historias de
cronopios y de famas). No se olviden de que el folleto es bilingiie: portugués y espafol.

Sexto paso: montar el folleto organizandolo segin los tipos de viajeros y sus caracteristicas y
describir los sitios que van a visitar.

Séptimo paso: conversar con el grupo sobre cémo reaccionarian los tres personajes (cronopios,
famas y esperanzas) en tu ciudad y tomar nota de las consideraciones de todos. Como opcién de
cierre, el grupo puede aventurarse a leer todo el libro Historias de cronopios y de famas e inspirarse
para escribir un minicuento a la manera de Cértazar sobre el viaje de los famas, los cronopios y las
esperanzas a la ciudad retratada en el folleto.

Fonte: Cercania, volume 1, unidade 1

Materiais que serdo utilizados: um computador com acesso a internet
para pesquisa de informagdes, imagens, textos e fotos turisticas; uma impressora;
camera fotografica; dicionario bilingue portugués e espanhol.

A atividade é dividida em sete passos e ao final os alunos tém que
distribuir os folhetos turisticos na escola. Ou pode-se apresentar também em algum
evento escolar que esteja acontecendo no momento de realizagao dessa atividade.

Embora a produgédo de um folheto turistico ndo necessariamente envolva
o0 uso da Internet, a pesquisa online amplia o leque de informacdes. Também
entendemos que ndo somente houve o trabalho de um género textual especifico — o
folheto —, nem tampouco das habilidades de leitura e de escrita, mas principalmente
o aprofundamento do conhecimento sociocultural local e a negociacéo de sentido.
Esses alunos deveriam explorar quais pontos turisticos da cidade seriam atrativos,
analisando, portanto, gostos e costumes do publico que nos visita. Essa discussao
fomenta a competéncia comunicativa.

4.2 Livro Cercania Joven 2

4.2.1 LIVRO 2, UNIDADE 2, PAGINA 96, SECAO PROYECTO 2, GENERO: REDE
SOCIAL.

O livro 2 na ultima segao intitulada “proyecto” do capitulo 4 apresenta
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conteudo relacionado com o mundo digital. Nesse “projeto”, o livro propde a
elaboragao de um sarau literario, com autores hispanicos para ser exposto na escola
e depois no Twitter, uma rede social.

Na imagem abaixo vemos o tema proposto, as etapas, os textos, os
objetivos, a interdisciplinaridade e os paises que seréo relacionados.

Figura 4: Cercania, volume 2, unidade 2, p. 96, questao 1; p.104 e 105.

Paso a paso
Para el sarao en la escuela

Primer paso: hacer la seleccién de textos literarios para el sarao en la escuela.

Se debe acudir a bibliotecas o a internet y buscar textos literarios de escritores hispanos.
Normalmente, en las universidades que tienen la carrera de Letras se encuentran libros de
literatura en lengua espafiola. Otra opcjén es acceder a sitios electrénicos de bibliotecas virtuales
y de textos literarios como <http://linkte.me/ep3u3>, <http://linkte.me/y1862> o <http://linkte.
me/zvo68> (accesos el 22 de enero de 2016).

Segundo paso: leer los textos que te gustaron mas y seleccionar los gue quieras declamar en el
sarao en la escuela. Se recomiendan poemas y textos cortos en prosa. Tu profesor de Espafiol te
auxiliara en la pronunciacion de las palabras que no conozcas.

Tercer paso: preparar el espacio del aula para el dia del sarao. Si es posible, cada alumno puede
llevar una campana para sonarla a la hora que quiera empezar a leer. Algunos consejos para
auxiliarte en ese momento:

1. Respetar la opinidn de los compafieros y aceptar las selecciones literarias de cada uno. iEso es
subjetivo y particular!

Nao escreva no livro.

Fonte: Cercania, volume 2, unidade 2

Entdo, como vemos na imagem anterior a proposta lancada foi a de
elaboracdo de um sarau literario onde os alunos apresentariam os autores
hispanicos e apos isso publicariam no twitter, rede social da escola. Podemos
perceber que as habilidades trabalhadas nessa proposta de atividade envolvendo o
género Tweet, sédo as habilidades orais, escritas e auditivas.

4.3 Livro Cercania Joven 3

4.3.1 LIVRO 3, UNIDADE 1, PAGINA 53,54 E 55. SECAO PROYECTO 1,
GENERO: CONTO.

O livro 3 apresenta conteudo relacionado ao trabalho com videos. Nesse
“projeto”, o livro propde a elaboragdo de um video, um conto curto, onde devem
mesclar os aparelhos tecnolégicos como: celular, computador etc. E ao final da
producdo desse curta-metragem, eles devem publicar na pagina web da escola.
Essa atividade foi baseada no curta-metragem. O nome do curta é “Diez minutos”.
Apos a exibicdo pelo professor, os alunos devem responder um questionario.
Podemos ver as tecnologias digitais sendo empregadas nesta atividade, como: o
uso do celular e do computador para que os alunos possam produzir um video curto
e apos isso publicar na pagina web da escola. A habilidade linguistica trabalhada
nesta atividade € a oralidade uma vez que eles terdo que falar na lingua alvo. Outra
habilidade seria a auditiva uma vez que os alunos escutariam o curta para
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compreender o video. No geral, o audiovisual estaria sendo empregado nesta
proposta.

Figura 5: Cercania, volume 3, unidade 1, p. 53.

i faf esuelven en meula 1uia v s —e
ntra ansioso en la papeleria? .
o [...] Puede tratar sobre asuntos

s sniz? ; &7 X
¢) ;Quién compra el lapiz? ;Para qué menos comerciales y explorar

: ie? . ;
d) ;Por qué se decepciona el narrador-personaje’ temas en los que el autor tiene més
imi ;Qué i0 i d creativa. [...]
i 2 i miento? ;Qué leccion liberta .
e) Lpor o Camb‘a SR . Disponible en <hups://|-csdc.lccrrul‘!\\xj'xl‘l[{rﬁsnr
rende? com/2014/08/07/tp-grupal -trimestra -realizacio
o a j as de-un-cortometraje/>. Acceso el 29 de febrero
f) ;Se te ocurre cuél fue el mensaje m gy

importante que apuntaste en tu vida?

Cortometraje 2

] i j agina web:
|. Accede a internet para ver el cortometraje Diez minutos, de Alberto Ruiz Rojo, en la pag

<http://linkte.me/cl8m7>. Acceso el 29 de febrero de 2016.

g

/BR

— ’ S S | pIEZ MINUTOS
% Fecha de produccién: 2003 Guidn: Alberto Ruiz Rojo
| Duracién: 17" Intérpretes: Gustavo Salmeron
I‘ Director: Alberto Ruiz Rojo y Eva Marcel

| “Ala vez que la vida se nos hace mas comoda y accesiiiji.e, giacwgi ?;5
& i ié demos el contacto directo ¢
teléfono, internet, etc., también per -or
personas. ;Quién no echa de menos, de vez en cuando,bell ebse Vféo
| tendero que nos escuchaba, que entendia de lo que hablaba, q
| estaba dispuesto a ser flexible?

Rojo, Alberto Ruiz. Disponible en <hup//plot-p:
Eva Marcel y Gustavo Salmerén de febrero de 2016. - .
en el cortometraje Diez minutos. e

Imagenes: Artificcion Producciones/ID

i: ~ceso el 29
oint.com/category/plot-point/>. Acceso

Fonte: Cel;éania; \}Siame 3, unidade 1

Aqui temos presente a habilidade de compreensao leitora, uma vez que
os alunos terdo que resolver as questdes relacionadas ao curta que viram através do
link disponivel. Outra habilidade presente é a auditiva, ja que terdo que escutar o

video para que possa responder ao questionario. O audiovisual também estaria
sendo trabalhado com esta proposta.

Figura 6: Cercania, volume 3, unidade 1, p. 54.

Luego, vas a volver a ver el cortometraje para contestar, en tu cuaderno, a las siguientes preguntas:
a) ;Por qué se titula Diez minutos?

b) ;Como es el lenguaje de la telefonista? Y el lenguaje del muchacho?

c) ¢Por qué Nuria pregunta todos los datos de Enrique si los tiene en la pantalla del ordenador?
d) ;Qué queria solicitar Enrique de la agencia telefénica?

e) ;A qué hora se hizo dicha llamada desde el teléfono de Enrique?

f) ¢Por qué Nuria no atiende prontamente la solicitacién de Enrique?

g) Inicialmente, jqué critica se plantea en el cortometraje sobre los servicios de atencién al cliente
de la sociedad actual?

h) Segdn Nuria, jcuando podra saber Enrique el nimero que necesita?
i) iPor qué quiere saber Enrique el nimero de teléfono?

i) é¢Qué estrategias utiliza Enrique para intentar convencer a la telefonista del servicio de atencién
al cliente a facilitarle tal informacién?

k) ;Qué hace él para saber los nidmeros del teléfono que estaba buscando? ;De qué manera lo
ayudd Nuria?

1) La llamada termina antes de que Enrigque apunte todos los nameros, ;cé6mo puede haber hecho
él para descubrirlo completo? .
m) Nuria se puso triste cuando se corté la llamada porque creyd que Enrique no habia logrado

apuntar todas las cifras del namero. ;C6mo se enteré ella de si él habia descubierto o no el
nimero de teléfono que necesitaba?

n) ;Te parece mejor buscar ayuda por medio de los servicios de atencién al cliente por teléfono o
personalmente?

Esta seleccién de sitios web te pueden ser dtiles. iA conocerla!

Para saber mas sobre Juan José Millas y su obra se puede acceder a los siguientes sitios:
= <htto:/flinkte_ me/r<Inh>

Fonte: Cercania, volume 3, unidade 1
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Na pagina 54 esta o questionario sobre o curta-metragem que os alunos
devem responder ao acessar o link presente na pagina anterior. Nesta pagina temos
também alguns sites da web que podem ser uteis para que possam responder as
perguntas. A orientacdo dada é: Luego, vas a volver a ver el cortometraje para
contestar, en tu cuaderno, a las siguientes preguntas?.

Abaixo a figura com a parte do planejamento, onde temos o passo a
passo da atividade proposta.

Figura 7: Cercania, volume 3, unidade 1, p. 55.
= <http://linkte.me/x7oce>

Informaciones sobre produccién de cortometrajes.

(Accesos el 29 de marzo de 2016.)

Ahora te toca a ti. Vas a producir un cuento corto en el que se mezclen los temas de los aparatos
tecnolégicos (mévil, ordenador, etc.) y el papel de los niimeros en nuestro dia a dia.
Individualmente, tus tareas seran:

Los productos que se confeccionaran... escritura de un cuento corto para publicar en el
periodico o en la pagina web de la escuela.

Los materiales que se necesitaran... una computadora para digitar tu texto.

Primer paso: Reflexiona sobre dénde tendra lugar tu relato, quiénes seran los personajes, cuando
transcurrira la historia y cuél sera el acontecimiento mas importante del cuento.

Segundo paso: Piensa qué efectos o sensaciones deseas provocar en el lector de tu cuento: risa,
miedo, sorpresa, emocion, reflexion y en cémo obtenerlo por medio del lenguaje.

Tercer paso: Crea un final inusitado para la narrativa.

Cuarto paso: Intercambia tu texto con un compafero. Los dos van a analizar si los efectos que
cada uno queria producir con sus cuentos se alcanzaron o no.

Usaras en ese proyecto el lenguaje literario para crear un cuento. Por eso, debes asegurarte de la
coherencia légica y semantica de la historia, ademas de sacar buen provecho de la brevedad del
texto. Lee varias veces el cuento, intenta inspirarte en los buenos cuentos de escritores clésicos y
Fonte: Cercania, volume 3, unidade 1

A proposta é: Agora € a sua vez. Vocé produzira um conto em que
mesclam os temas dispositivos tecnologicos (celular, computador etc.) e o papel dos
numeros em nosso dia a dia. Individualmente, suas tarefas serdao: Os produtos que
serdo fabricados ... escrevendo um conto curto para publicar no jornal ou no site da
escola. Os materiais que serao necessarios...um computador para digitar seu texto.

Como vemos aqui se encontra a parte da produ¢cdo de um conto curto,
onde os alunos escreverao e apos a escrita irdo publicar na pagina web da escola.
Sendo trabalhado assim as habilidades de producdo escrita de texto, producado e
compreensao oral.

De acordo com o exposto quando esse aluno socializa de forma on-line
favorece o que Mattar (2010, p.11) diz: “a cultura da passividade esta sendo
substituida pela cultura da interatividade”. E a partir dai que as TDICs colaboram
nessa interagao.

A partir do descrito até este ponto, podemos afirmar que, dentre os
diversos géneros, podemos ver que no livro em questdao, mesmo que em pequena
quantidade, ha a presenga das ferramentas digitais como: o endereco eletrénico,

2 (Entdo, vocé vera o curta novamente para responder, em seu caderno, as seguintes perguntas.)
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links do meio digital, indicagdo de sites para o aprofundamento de temas sobre o
estudo, entre outros.

5 CONCLUSAO

Atualmente, a tecnologia traz muitos beneficios e quando vinculado ao
ensino-aprendizagem possibilita novas formas de ensinar e de aprender.

As vantagens da insergao das tecnologias sao evidentes em todas as
areas, inclusive na educagao. Entretanto, € preciso saber aproveitar esses recursos,
fazendo com que eles colaborem para a melhoria do aprendizado e nao
simplesmente servindo como um mero recurso para metodologias tradicionais.

Este trabalho buscou abordar as relagdes existentes entre a tecnologia e
a educacdo. Uma vez que os nossos alunos empregam a tecnologia em suas
atividades do dia a dia (trabalho e lazer). Parece-nos inevitavel o uso da tecnologia
em sala de aula, tornando o processo de ensino mais atraente e eficiente.

Entdo, as vantagens de se utilizar ferramentas digitais nas aulas de lingua
espanhola sdo varias, pois nos possibilita trabalhar todas as habilidades da lingua
estrangeira como: gramatica, compreensado auditiva, oral, leitora, dentre outras
competéncias. Apesar de termos constatado pouca presenca, ndo ser muito forte a
presenca dessas TICs nos seus conteudos e nas suas atividades.

Como ja mencionamos o0 uso das tecnologias no ensino aprendizagem
pode favorecer no enriquecimento da pratica pedagogica do professor, possibilitando
uma abordagem do conteudo mais atraente e facilitando o processo de
aprendizagem, posto que os alunos se sentem mais motivados a aprender.
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ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA POR MEIOS DIGITAIS DURANTE A
PANDEMIA DE COVID-19

ENSENANZA DEL ESPANOL POR MEDIOS DIGITALES DURANTE LA
PANDEMIA DEL COVID-19

Maria Auxiliadora de Jesus Ferreira’
RESUMO

No més de margo do ano de 2020, o ensino no Brasil foi surpreendido com a
suspensao das aulas presenciais devido a necessidade de distanciamento social por
conta da pandemia de covid-19. Alunos sem aulas e, consequentemente, os
conhecimentos adquiridos (e os novos) ameagados. Com o intuito de contribuir com
a formacdo dos estudantes de graduagdo do Curso de Letras/Espanhol da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), e também de outras instituigdes, além de
garantir a continuidade do aprendizado neste idioma, foi criado o projeto de
extensdo Curso de conversacion en linea: estrategias didacticas para el desarrollo
de la competencia comunicativa de estudiantes de lengua espariola durante la
pandemia. As aulas tém acontecido desde o més de junho, com alunos divididos em
trés niveis: Intermediario |, Avancado | e Il. A presente pesquisa pretende expor de
que forma o ensino e a aprendizagem de uma lingua estrangeira pode se dar
mesmo durante momento tdo adverso. Serdo apresentadas algumas vantagens e
possibilidades na realizacdo desse tipo de aula de forma remota (com amplo uso
dos recursos tecnoldgicos), além de expor os resultados de algumas atividades
desenvolvidas, todas amparadas na ampla literatura sobre o tema da expressao
oral, da competéncia comunicativa (Mancera, 2005; Iragui, 2008; Llach, 2006, entre
outros).

Palavras-chave: Ensino remoto; Lingua Espanhola; Pandemia de Covid-19

RESUMEN

En marzo del afio de 2020, la educacion en Brasil fue sorprendida por la suspension
de las clases presenciales debido a la necesidad de distanciamiento social a causa
de la pandemia del covid-19. Alumnos sin clases y, en consecuencia, los
conocimientos adquiridos (y los nuevos) amenazados. Con el fin de contribuir a la
formacion de los estudiantes de la licenciatura del Curso de Letras/Espanhol de la
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), asi como de otras instituciones, ademas
de asegurar la continuidad del aprendizaje en este idioma, se cred el proyecto de
extension Curso de conversacion en linea: estrategias didacticas para el desarrollo
de la competencia comunicativa de los estudiantes de espafol durante la pandemia.
Las clases se llevan a cabo desde junio, con estudiantes divididos en tres niveles:
Intermedio |, Avanzado | y Il. Esta investigacion tiene como objetivo exponer como la
ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera puede tener lugar incluso en
un momento tan adverso. Se presentaran algunas ventajas y posibilidades en la
realizacion de este tipo de clases de forma remota (con amplio uso de recursos

*

Professora Adjunta do Curso de Letras/Lingua Espanhola e suas Literaturas, da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) ha dez anos, tendo ministrado, neste periodo, diversas disciplinas, entre
elas, Lingua Espanhola (nos niveis intermediario e avangado), além de Compreensao e Produgéo
Oral e Escrita.
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tecnologicos), ademas de exponer los resultados de algunas actividades
desarrolladas, todo ello apoyado en la amplia literatura sobre el tema de la expresion
oral, de la competencia comunicativa (Mancera, 2005; Iragui, 2008; Llach, 2006,
entre otros).

Palabras clave: Ensefianza remota; Lengua espanola; Pandemia del COVID-19

Fecha de sumision: 30/09/2020
Fecha de aprobacién: 20/10/2020

1 INTRODUGAO

O presente relato tem por objetivo dar a conhecer as experiéncias
vivenciadas através do projeto de extensao intitulado Curso de conversacion en
linea: estrategias didacticas para el desarrollo de la competencia comunicativa de
estudiantes de lengua espariola durante la pandemia, por mim coordenado, e que
conta com a participagdo de outras duas professoras, Daiana Araujo de Lima das
Mercés e Gracielli Fabres de Araujo, ambas professoras substitutas do Curso de
Letras/Lingua Espanhola e suas Literaturas, da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Campus-I.

O referido projeto esta em pratica desde junho do ano corrente, com
conclusao prevista para dezembro, somando um total de seis meses de duracgédo e
uma carga horaria de 72h. Apesar de ainda ndo termos concluido todas as
atividades, ja que o curso esta dividido em trés modulos, onde o primeiro e o
segundo foram finalizados, e o terceiro e ultimo encontra-se em andamento, ja é
possivel apresentar alguns dos seus resultados. Proximamente, sera escrito um
novo artigo onde apresentaremos os resultados finais, incluindo uma pesquisa de
avaliacido do curso que pretendemos fazer com os alunos.

1.1 Contextualizagao

No més de margo, o ensino no Brasil foi surpreendido com a suspenséao,
por tempo indeterminado, das aulas presenciais devido a necessidade de
distanciamento social por conta da pandemia de covid-19. Como resultado, alunos
sem aulas e, consequentemente, os conhecimentos anteriormente adquiridos (e os
novos) ameacados’. Na Bahia, o cenario ndo foi diferente: milhdes de estudantes
longe das escolas e das universidades tanto na rede privada de ensino quanto na
publica. O momento era de cautela e incertezas.

Meses depois, um pouco mais refeitos do susto causado pelos
acontecimentos e mudangas decorrentes da pandemia, a grande maioria das
instituicdes de ensino comecou com a elaboragcado de planos que possibilitassem a
retomada do conhecimento de forma segura. A escolha recaiu quase que
unanimemente pelo ensino remoto. Como consequéncia, as casas, Ou 0s
apartamentos, transformaram-se em salas de aula. Professores e alunos diante de
uma tela de TV, computador ou celular. Em alguns casos, era o radio que os
aproximava uns dos outros, compondo a tdo necessaria alianca:

professor <> conhecimento < aluno

1 Ainda hoje, aos 21 de setembro de 2020, as aulas presenciais seguem suspensas, na Bahia. Nem
mesmo um protocolo para uma possivel retomada das aulas foi apresentado publicamente pela
prefeitura e governo do estado, com o respaldo da secretaria de saude.
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Com o passar dos dias de confinamento, foi-se descobrindo que muitos
estudantes n&o possuiam recursos financeiros e tecnolégicos para o
acompanhamento das aulas no formato virtual. Surgiram, em todo o Brasil, inumeras
reportagens com histérias de professores que se deslocavam (até mesmo de barco)
para levar material de estudo impresso a seus estudantes ao tomarem
conhecimento dessas dificuldades. Essas descobertas levaram a se pensar de
forma mais cautelosa na retomada do ensino remoto de carater obrigatério, e sim,
neste como atividade complementar — ou suplementar, como muitos preferem
denominar —, desta forma, nenhum aluno sairia prejudicado.

Nesse novo cenario, os educadores, uma vez mais, tiveram que
reinventar suas praticas, mas ainda sobre eles recaia a exigéncia de sempre, a de
elaborar aulas dindmicas, atrativas, motivadoras, muito embora o método, ou
melhor, a tecnologia a ser empregada para tais resultados, fosse uma novidade para
a grande maioria®. Ja estes, os alunos, buscavam vencer a apatia e o deséanimo
adquiridos ao longo dos meses sem aula. As lives explodiam, e ndo apenas aquelas
dos artistas da musica, do teatro, das artes em geral, mas também dos artifices das
salas de aulas. Estavamos diante de uma situagdo nunca antes imaginada, e, sem
nos darmos conta, estavamos vivendo um “novo normal’.

Na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em seus 24 Campi
espalhados por todo o estado, varias consultas® eram realizadas através de
questionarios on-line direcionados a comunidade académica, objetivando a
construcdo de dados que pudessem subsidiar estudos e proposigcdes para a
continuidade das atividades académicas até a retomada de forma segura das aulas
presenciais. No entanto, devido a um numero inexpressivo de participantes, nao foi
possivel chegar a um resultado conclusivo acerca da melhor forma de fazé-lo. Essas
pesquisas também buscavam conhecer as necessidades dos docentes e discentes
para uma possivel retomada do ensino por mediagao tecnoldgica, mas seria preciso
que esta se desse de forma igualitaria, ndo excludente, como podemos depreender
através dos depoimentos do reitor e do diretor de um dos 24 campi da instituicio,
espalhados pela capital (Salvador) e demais cidades da Bahia:

“Para que o diagnéstico seja representativo, € importante o engajamento de
toda a comunidade académica. Nossa meta é que todos sejam ouvidos e
que tenham suas necessidades e opinides consideradas no processo.
Assim sera possivel definir estratégias e agdes de modo a garantir o ensino
publico, gratuito, de qualidade e inclusivo”, (professor José Bites de
Carvalho, reitor da UNEB)*.

“Buscamos contemplar, nesta consulta, todas as areas e temas importantes
acerca da manutencgao e/ou retomada das atividades, dentro do contexto de
pandemia, para que seja possivel analisar os indicadores socioeconémicos

2 A UNEB, por meio da sua geréncia de capacitagdo, ofertou, por diversas vezes, para a
comunidade académica, incluindo os professores, um curso de treinamento para uso da
ferramenta Microsoft Teams, com carga horaria total de 20h. Pela sua seguranga contra possivel
invasado de hackers, a instituicdo adotou e passou a indicar o uso deste aplicativo para reunides,
lives, etc.

3 A mais recente das pesquisas realizada pela UNEB foi intitulada “Nés por Nés”, e ficou disponivel
para acesso e participagao de toda comunidade académica até o dia 03 de setembro. A seguir, link
de acesso: https://portal.uneb.br/noticias/2020/08/20/nos-por-nos-uneb-consulta-comunidade-
academica-para-construir-proposicoes-para-conducao-das-atividades-durante-pandemia/

4 Depoimento recolhido do site institucional da universidade, conforme link a seguir:
https://portal.uneb.br/noticias/2020/08/20/nos-por-nos-uneb-consulta-comunidade-academica-
para-construir-proposicoes-para-conducao-das-atividades-durante-pandemia/
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sobre condigdes de conexao digital e aquisicdo de equipamento tecnoldgico,
considerando, também, as condigdes fisicas, emocionais e sociais de vida
da populagdo da UNEB”. (Jodo Evangelista Neto, diretor do Departamento
de Ciéncias Humanas (DCH) do Campus V da universidade)®.

Enquanto isso, reunides virtuais de departamento e de colegiado se
sucediam, onde se discutiam solu¢gdes imediatas (n&o t&o gerais, mas
particularizadas) do problema em questdo. Em umas delas, do colegiado do Curso
de Letras/Lingua Espanhola e suas literaturas (da UNEB, Campus 1), realizada no
més de abril, surgiu a ideia da realizacdo de um projeto de extensdo que
possibilitasse aos estudantes, ndo apenas aqueles da UNEB, mas também de
outras instituicdes, seguir em contato com a lingua espanhola, aprimorando ainda
mais o conhecimento neste idioma. Nascia, entdo, o Curso de conversacion en
linea: estrategias didacticas para el desarrollo de la competencia comunicativa de
estudiantes de lengua espariola durante la pandemia.

1.2 Objetivos

Ciente da impossibilidade de continuagdo do ano letivo de forma
presencial, e enquanto a UNEB nao definia as propostas para o retorno seguro e
conjunto das atividades académicas, o projeto de extensdo Curso de Conversacion
en Linea era criado, tendo como objetivos:

a) manter os estudantes (primordialmente, os do curso de graduagao em
Letras/Lingua Espanhola e suas Literaturas, da UNEB) em contato
com a lingua espanhola e ensina-la, neste momento adverso, com
énfase na competéncia comunicativa, dentro do contexto das unidades
apropriadas ao ensino-aprendizagem,;

b) desenvolver a fluéncia na lingua espanhola de maneira agradavel,
dindmica e participativa, de modo que os alunos se sentissem
responsaveis e conscientes de seu proprio processo de aprendizagem;

c) oferecer ao aluno, ainda que em isolamento social, mais uma
ferramenta para aquisicao de conhecimento;

d) proporcionar aos estudantes um diferencial em seu curriculo para o
ingresso no mercado de trabalho e em processos seletivos para
estudos de pds-graduagao no Brasil ou no exterior;

e) manter o vinculo entre o aluno e a universidade, evitando, desta forma,
evasdes futuras.

1.3 Metodologia

As aulas do Curso de Conversacion en Linea (de Lengua Espafiola)
aconteceriam uma vez por semana, as tergas-feiras, das 9h as12h00°, com um
intervalo de quinze minutos, e alunos divididos em trés niveis (portanto, trés turmas,

5 Idem

6 Na pratica, devido ao total envolvimento dos alunos durante as aulas, quase sempre
ultrapassavamos o horario de término. Curioso que, durante o planejamento do curso, chegou-se
a pensar que as 3h de aulas seriam excessivas e que isto poderia causar rejeigdo por parte dos
alunos. Mas, nao foi 0 que aconteceu.
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que, por decisdo conjunta, mas nao obrigatéria, teriam suas aulas realizadas no
mesmo dia e hora), cada um deles contando com uma diferente professora: Nivel
Intermediario | (Profa. Gracielli Fabres), Avangado | (Eu, Profa. Maria Auxiliadora
Ferreira, também coordenadora do projeto) e Avangado Il (Profa. Daiana Araujo).
curso também seria dividido em trés moddulos, de igual carga horaria, com um total
individual de 24 horas/aula. Ficou ainda estipulado o numero maximo de 15 alunos
por turma, dando preferéncia aos alunos da UNEB. Mas, devido a procura, em dado
momento, os grupos dos niveis Intermediario | e Avangado | chegaram a ter,
respectivamente, 20 e 17 alunos, mesmo sem o curso ter sido previamente
divulgado nas redes sociais, nem em outras midias. Apenas foi realizada uma
sondagem interna, por e-mail, com os alunos do Curso de Letras/Espanhol da
UNEB, Campi | e V, os unicos desta instituicdo a ofertarem a licenciatura em lingua
espanhola. Ainda assim, ao divulgarmos nas redes sociais alguns dos eventos
ocorridos durante nossos encontros, alunos egressos tomaram ciéncia do curso e
pediram para também participar das aulas, mas, lamentavelmente, nao foi possivel
atender aos pedidos devido ao limite de vagas ja haver sido ultrapassado.

Utilizando-se das novas tecnologias ou ressignificando as ja existentes,
com o intuito de contribuir e intensificar o aprendizado dos alunos, mesmo porque,
era 0 que o momento presente nos possibilitava, os encontros aconteceriam por
meio da plataforma Microsoft Teams, devido ao leque de possibilidades que este
aplicativo  disponibilizava (organizagcdo de reunides, armazenamento e
compartilhamento de arquivos, entre outros), além, do mais importante, seguranga
contra a invasdo de anénimos ou hackers, pois casos como esse ja haviam sido
relatados. Também usariamos o e-mail e o Whatsapp para nos mantermos em
contato com os alunos e para o envio de atividades.

Como indicam as principais normas que orientam o ensino de linguas, as
aulas seriam ministradas a partir das representagcbes dos estudantes, das
dificuldades e dos obstaculos apresentados durante o processo de aprendizagem,
da construcdo e planejamento das sequéncias didaticas, do envolvimento dos
alunos em atividades de pesquisa, da concepg¢ado e administragcdo de situagdes
problema, isso porque se sabe que aprender um idioma ndo é memoriza-lo, mas
bem uma relagéo intelectual e emocional. Partindo destas premissas, os assuntos
abordados iriam variar de acordo com o andamento das aulas e seriam até mesmo
relacionados aos assuntos de momento, apresentados a partir dos diferentes
géneros textuais, bem como de filmes, musicas, entre outros. Curioso que, ao serem
consultados, durante o primeiro encontro, sobre quais temas gostariam que fossem
abordados durante o curso, alguns alunos pediram para evitar aqueles relacionados
a pandemia de covid-19, comentando que tanto o radio quanto a televisdo, sem
deixar de mencionar a midia impressa, faziam isso exaustivamente, trazendo
constantemente tristes noticias, a exemplo de superlotamento em hospitais e
crescente numero de mortes provocadas pelo virus. Cabe frisar que o curso de
conversagao comegou no més de junho, quando o Brasil enfrentava um dos seus
piores momentos pandémico.

Por fim, esclarecer que o relato das experiéncias que, em seguida, serao
apresentadas faz referéncia unicamente as aulas ministradas para o nivel Avangado
|, muito embora, nas frequentes reunides com as demais professoras, trocassemos
ideias e experiéncias com as aulas ja realizadas (e as futuras), incluindo materiais
usados por cada uma de nés, além de falarmos sobre a receptividade do alunado
com a realizacdo de determinadas atividades.
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2 MARCO TEORICO

Um ponto em especial, e os estudos e discussdes que sobre ele vem
sendo desenvolvidos ha décadas, foi inspirador e fundamental no desenvolvimento
deste projeto e das experiéncias advindas com a sua aplicabilidade. Estamos
falando da oralidade, considerada um dos elementos mais importantes e que
maiores desafios trazem ao processo de aquisicdo de uma lingua, quer seja ela
materna, segunda lingua ou uma lingua estrangeira.

Nao resta a menor duvida de que nds, humanos, somos seres da
comunicag¢ao. Estamos a todo o momento comunicando e sendo comunicados de
algum fato ou acontecimento. Somos, consciente e/ou inconscientemente, atraidos e
levados pela e para a comunicagéao, e a linguagem oral desempenha papel relevante
no desenvolvimento dessa capacidade que permite ao homem conhecer a lingua e
utiliza-la satisfatoriamente, chamando a isso de “competéncia comunicativa”.

Em linhas gerais, a competéncia comunicativa, ou ainda, capacidade
comunicativa, pressupde o conjunto de habilidades e capacidades que o individuo
necessita para se comunicar nos ambitos linguistico, cultural, social, etc. (HYMES,
apud ERES FERNANDEZ; MACIEL, 2007), e que inclui outras tantas competéncias
ou subcompeténcias, a saber: a competéncia gramatical (composta pelo Iéxico, pela
sintaxe, morfologia, ortografia, entre outras); a competéncia
sociolinguistica/sociocultural (as variedades regionais, as relagcdes entre enunciados,
funcdes e sua adequacgao a situagado e as referéncias culturais); a discursiva (que
tem a ver com a coesdo e a coeréncia no discurso); a competéncia estratégica
(ativada para compensar, entre outras coisas, 0s problemas na comunicagao,
evitando que esta se interrompa). (Idem, 2007, p.11).

Por sua vez, a competéncia comunicativa fornece subsidios para a
‘competéncia conversacional”, sendo esta considerada:

a habilidade para produzir a atividade comunicativa, neste caso, a
conversagdo. Para participar de uma conversagido, de forma natural, é
necessario ter a capacidade cognitiva e a competéncia linguistica,
fundamentais para produzir e compreender enunciados. E por esta razdo
que aspectos como a compreensao auditiva e a produgdo oral
complementam a competéncia conversacional. Mas, além disso, €
necessario fazer uso da capacidade discursiva e interativa suficiente para
cooperar e negociar com outras pessoas em sua construgdo.! (BELTRAN e
SANCHEZ, 2018, p. 20) (tradug&o nossa)?

Ainda, para as autoras,

0s principais motivos pelos quais a conversagdo e seu ensino tém
alcangado um papel muito importante na sala de aula sao dois: o fato de
que o objetivo principal do ensino de uma lingua deve ser conseguir que o
estudante possa comunicar e se comunicar corretamente mediante uma
forma adequada, e a conversagdao € o caminho mais natural, habitual e
espontdneo de comunicagdo interativa humana. (Cestero, 2012). Além
disso, sabe-se que somente através da interagcdo comunicativa oral e, mais

1 la habilidad para producir la actividad comunicativa, en este caso: la conversacion. Para participar
de una conversacion, de manera natural, es necesario tener la capacidad cognitiva y la
competencia linguistica fundamentales para producir y comprender enunciados. Es por esta razén
que aspectos como la comprensién auditiva, y la produccién oral complementan a la competencia
conversacional. Pero, ademas, requiere hacer uso de la capacidad discursiva e interactiva
suficiente para cooperar y negociar con otras personas en su construccion.

2 Assim como esta, todas as demais tradugdes serdo de responsabilidade do autor.
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especificamente, da pratica conversacional é possivel adquirir grande parte
das estruturas sintaticas complexas de uma lingua, grande parte de seus
componentes discursivos ou conversacionais e as fungbes e atos
comunicativos linguistico-pragmaticos®. (BELTRAN e SANCHEZ, 2018,

p.21)

Sabemos que este assunto traz consigo uma ampla variedade de
pesquisas e discussdes, que muito tem a ver como sua relevancia no ensino e
aprendizado de linguas, conforme assinalamos anteriormente, sendo muito dificil
falar sobre ele de forma tdo especifica, isto porque, a expressdo oral estdo
intimamente ligadas outras trés habilidades, ou destrezas, de igual importancia no
processo de aquisicdo de uma lingua, sao elas: auditiva, escrita e leitora. Embora
estas sejam atividades linguisticas diferentes, sdo complementarias.

Diversos manuais ja foram elaborados, assim como sdo muitos os
estudos que também apontam as atividades, estratégias e enfoques mais
adequados para o ensino de uma lingua, visando o melhor desenvolvimento das
habilidades comunicativa e conversacional. No curso de conversagao, buscamos
empregar algumas destas propostas, mas ndo esquecendo que a maioria delas foi
pensada na aplicabilidade do ensino presencial, sendo, portanto, necessario,
repensa-las e readapta-las a realidade do momento. Na sessdo seguinte deste
estudo, seguiremos explorando o tema, aliando essa teoria a nossa pratica.

Se comecgamos este subcapitulo falando de um dos temas mais
recorrentes nas pesquisas e discussdes acerca do ensino e aprendizagem de
linguas — a competéncia comunicativa —, ndo poderiamos encerra-la sem abordar
outro assunto que, desde as Ultimas décadas, vem apontando mudancgas
significativas na forma de se aprender e ensinar um idioma, uma forte aliada de
professores e alunos: a tecnologia. Neste ano, especialmente, esta ferramenta se
mostrou ainda mais util e indispensavel, consolidando sua ampla contribuicido a
educacao, pois foi através dela que o conhecimento péde ser levado aos lugares
mais recdnditos do planeta, enquanto instituigdes de ensino de todo o mundo se
mantinham fechadas.

As TIC — Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo — estdo, por assim
dizer, na moda ha varias décadas, mas foi neste ano de 2020 que elas desfilaram
com maior destaque no cenario educacional. As TIC tém por fungdo primordial
facilitar a troca de informagbes e a comunicagdo entre pessoas, tendo a internet
como um dos seus maiores expoentes. Esta, por sua vez, oferece a possibilidade de
nos conectarmos com computadores de todo o mundo (desde que estes
compartilhem um protocolo ou linguagem comum de comunicagdo) de forma
simples, rapida e de baixo custo (sendo consideradas estas as principais razdes do
seu enorme sucesso), permitindo a troca de mensagens, o acesso a informagdes
das mais variadas.

No ensino de lingua estrangeiras, a internet permite que professores

3 Los principales motivos por los que la conversacion y su ensefianza han venido alcanzando un
papel muy importante en el aula, son dos: el hecho de que el objetivo principal de la ensefianza
de una lengua debe ser lograr que el estudiante consiga comunicar y comunicarse correctamente
mediante una forma adecuada, y la conversacién es el camino mas natural, habitual y espontanea
de comunicacion interactiva humana. (Cestero, 2012). Ademas, se tiene entendido que
Unicamente a través de la interaccion comunicativa oral y, mas especificamente, de la practica
conversacional es posible adquirir gran parte de las estructuras sintacticas complejas de una
lengua, gran parte de sus componentes discursivos o conversacionales y las funciones y actos
comunicativos linglistico-pragmaticos.
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encontrem suporte para suas aulas, e os alunos, material para seus trabalhos
escolares ou académicos. Para Garcia (2008), o ensino de linguas através dessa
ferramenta digital de informagcdo e comunicagdo se caracteriza por: a) permitir a
integracdo de destrezas; b) potencializar a interculturalidade, ja que o aluno podera
ter a sua disposi¢cao conteudos linguisticos e culturais e; c) apresentar os conteudos
de forma contextualizada ao integrar sons, imagens, videos, etc. Ainda para a
autora, a maior revolugao produzida pela word wide web esta em consonancia com
as ultimas tendéncias metodoldgicas: o ensino centrado no aluno. Sua reflexao
advém de outra feita por Soria, quando esta afirma que a maior originalidade da
internet esta ndo apenas no seu carater integrador, mas, sobretudo, na possibilidade
de oferecer ao usuario que este seja ndo apenas um receptor, consumidor de
conteudos, mas também um emissor-criador, autor, contribuindo e melhorando sua
autonomia, sendo o professor, o mediador, facilitador do acesso a informacao, o
condutor da aprendizagem. Garcia (2008) ainda destaca outras duas vantagens do
uso desta ferramenta, indispensavel na formacédo presencial, e mais ainda a
distancia, a saber: a) o desenvolvimento de destreza de comunicagéo interpessoal e
de autoaprendizagem; b) um ambiente que permite e motiva uma maior
aproximacao interdisciplinar e intercultural aos temas.

Sao incontaveis e inegaveis as vantagens do uso das TIC na educagéo,
mas também é necessario adaptar-se a elas, saber usa-las adequadamente. Se,
hoje, ainda n&o é possivel pensar no ensino realizado de maneira unicamente
virtual, sabemos que nada mais sera como antes, mesmo quando sejam retomadas
as aulas presenciais. A tecnologia se fara ainda mais presente nas aulas, estara
muito mais préxima de professores e alunos. E quase certo que depois que a
pandemia passar e o isolamento social acabar, que nos, professores, ja nao
seremos mais 0s mesmos social, didatica e tecnologicamente, e o ensino,
consequentemente, também nao.

3 DISCUSSAO E RESULTADOS

Sabe-se que o uso da tecnologia no ensino de linguas ndo & uma
novidade, no entanto, acreditamos que nunca antes ela foi tdo essencial quanto
neste ano de 2020, quando as aulas virtuais dominaram o cenario educacional. Isto
posto, apresentaremos, nesta sessao, as diversas vantagens e possibilidades de
realizacdo desse tipo de aula a partir do que foi vivenciado durante o Curso de
Conversacion en Linea de Lengua Espafiola, além de expor os resultados de
algumas das atividades desenvolvidas.

Quando surgiu a ideia de realizacdo deste curso, tinhamos duvidas
quanto a adesao dos alunos, ja que estes estavam ha quase trés meses em casa,
sem qualquer vinculo com a universidade e desabituados a participar de atividades
académicas. Para surpresa, as 15 vagas disponibilizadas para cada nivel foram
imediatamente preenchidas pelos alunos dos Campi | (Salvador — capital) e V (Santo
Anténio de Jesus, interior) dos Cursos de Letras/Espanhol da Uneb, ndo sendo
possivel, lamentavelmente, a divulgacdo por meios digitais e a abertura de
inscrigbes para alunos de outras instituicdes. Essa total aceitabilidade deixou o
corpo docente ainda mais motivado.

Com o inicio das aulas do curso de forma remota, no més de junho, varias
descobertas foram sendo feitas. Uma delas, a de que é perfeitamente possivel a
realizacdo das aulas com o emprego dos mesmos recursos didaticos usados no
ensino presencial, a exemplo de videos, filmes, musicas, jogos, além da leitura e
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discussdo de textos de diferentes géneros. No entanto, o que esta experiéncia
também apontou foi que, no caso de videos de longa duracgéo (a exemplo de filmes),
o melhor a ser feito € dar um prazo mais extenso para que o aluno possa assisti-lo
em sua casa, no seu melhor momento, haja vista que a conexao de internet, a
depender do dia e hora, pode apresentar oscilagdes, até mesmo no momento da
aula, prejudicando toda a dindmica e didatica planejadas.

Ao comecar a relatar as experiéncias com as aulas remotas com a turma
do nivel Avangado |, impossivel ndo mencionar uma das que maior motivagao
causou nos alunos, que foi, sem sombra de duvidas, a participagdo de diferentes
profissionais de trés paises hispanofalantes (Espanha, Cuba e México). Esses
encontros, realizados virtualmente, proporcionaram aos estudantes estar em contato
com os varios sotaques, e também com o Iéxico, tdo caracteristicos e
representativos da diversidade da lingua espanhola, falada oficialmente em 21
paises. Também pbde ser considerada esta uma oportunidade para os alunos se
desenvolverem em situagcbes préoximas a vida real cotidiana, sendo este um dos
principais objetivos a serem alcangados com a realizagao da atividade. Previamente,
foi solicitado aos alunos que buscassem informagdes sobre o pais do convidado
(para deixa-los mais seguros) e, em seguida, que elaborassem duas ou trés
perguntas (que ndo poderiam ser de carater pessoal) que a este seriam dirigidas,
pois fariamos uma espécie de entrevista. Muito embora o aluno tivesse
conhecimento da pergunta que seria feita por ele, a resposta do convidado poderia
ser uma nova pergunta, ou ainda, vir seguida de um comentario que ele sequer
imaginasse ou esperasse, convertendo a experiéncia em uma atividade
verdadeiramente interacionista, afinal, como nos lembra Gémez (apud BELTRAN e
SANCHEZ, 2019, p.11):

A troca de ideias, a formulagédo de opinides e o recebimento das respostas
acontece na conversacao, pois a ideia de conversar € aquela onde existe
um movimento real de palavras entre os falantes, pois de outra forma, se
apenas um emite a mensagem, a conversagao seria um mondlogo”.

Esta atividade foi realizada em todos os trés modulos do curso?, mas com
uma pequena mudanca quando empregada pela terceira vez. As informagdes
prévias referentes a origem e profissdo do convidado foram ocultadas, tornando-se
publicas apenas durante o encontro, logo, n&o seria possivel que os alunos
elaborassem com antecedéncia as perguntas. Diferente metodologia empregada,
diferentes os resultados; os alunos se mostraram um pouco mais timidos nesta aula,
provavelmente, por nao terem nenhum tipo de informagao sobre o convidado. Outra
possibilidade, que o principio da imediatez e espontaneidade (proprios da
comunicagao oral), além da timidez e/ou o sentido do ridiculo (fatores que podem
atrasar o desenvolvimento) se fizeram mais fortemente presentes nesta experiéncia
que na anterior, muito embora tivesse sido escolhido um habitante do México, pais
quase sempre mencionado pelos alunos, quer seja por conta da gastronomia ou
ainda pela forma unica como estes “celebram” os seus mortos na mesma data que,
em nossa cultura, € o dia de finados. Mas, ao final, a sensacdo deixada com a

1 El intercambio de ideas, planteamiento de opiniones y recepcion de respuestas se da en la
conversacion, pues la idea de conversar es una donde existe un movimiento real de palabras entre
los hablantes, pues de otra manera, si solo uno de ellos emite el mensaje la conversacion seria un
mondlogo.

2 Cabe, uma vez mais, lembrar que até a escrita deste artigo o mdédulo 1ll do curso encontrava-se
em andamento.
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realizagcéo (por trés vezes) desta atividade é a de que o aluno se sentiu, ao menos
naquele momento do encontro, muito mais préximo do pais do nativo. Poder estar
(ainda que de forma virtual) em diferentes paises, em tempo real, sem sair de casa,
pode ser considerada como mais uma das vantagens das aulas remotas. Era nitida
a satisfagdo do estudante em realizar essa interacdo e sua alegria em compreender
e ser compreendido. Os resultados e as conclusdes obtidas dialogam perfeitamente
com o que foi dito por Llach (2006, p.3):

o principal objetivo dos aprendizes de linguas é poder manter um dialogo,
ou seja, comunicar-se com os falantes nativos da lingua que estdo
aprendendo. Por esta razdo, a meta da aula de linguas estrangeiras deve
ser transformar o aprendiz em um falante e comunicador autbnomo que
possa interagir com eficiéncia no contexto sociocultural correspondente®.

Outra informacédo importante a ser dada é que além de diferentes
nacionalidades, foram propositalmente convidadas pessoas com distintas profissdes
— da Espanha, um tradutor; de Cuba, uma engenheira de farmacia; do México, um
fotografo, mas todos eles com um amplo conhecimento das suas culturas —, desta
forma, ampliar-se-ia ainda mais o Iéxico dos alunos.

O segundo relato, que também merece nosso destaque, diz respeito a
uma atividade desenvolvida, por duas vezes, durante o primeiro e segundo médulo,
com o uso de jogos. O site utilizado foi o “epasatiempo.es”, que traz passatempos
eletrénicos e jogos on-line gratuitos, tendo como meta exercitar a mente do usuario,
sendo este também o nosso objetivo, mas voltado especificamente para a
aprendizagem de forma mais livre e dindmica da lingua espanhola. Os jogos
escolhidos foram:

e Jogo das diferengas — os alunos deveriam buscar em duas imagens
aparentemente idénticas, em um tempo especifico, sete diferencas. Para
tanto, seria necessario que eles se expressassem de forma rapida, ja que
o tempo estava sendo cronometrado. Também seria necessario que eles
usassem diversas expressdes para se fazerem entender ao apontar o que
havia em uma imagem e faltava na outra;

e Sopa de letras com imagens* — que também tinha um tempo estipulado
para sua execug¢ao. Aqui, os alunos deveriam encontrar, em meio as
dezenas de letras, as palavras correspondentes aos objetos por eles
visualizados, que poderiam estar dispostas horizontal, vertical ou
transversalmente. Para isso, seria necessario ter um bom conhecimento
lexical da lingua espanhola. Este jogo trazia ainda a possibilidade de exibir
ao lado do objeto o0 seu nome, que poderia servir para facilitar o jogo ou
ainda para a verificagdo dos acertos.

Os alunos demonstraram, nesta atividade, o mesmo entusiasmo e
competitividade de quando estas sao realizadas nas aulas presenciais, comentando,

3 el objetivo ultimo e ideal de los aprendices de lengua es poder mantener una conversacién, es
decir, comunicarse, con los hablantes nativos de la lengua que estan aprendiendo. Por esta razon,
la meta de la clase de lenguas extranjeras debe ser convertir al aprendiz en un hablante y
comunicador auténoma que pueda interaccionar eficazmente en el contexto sociocultural que le
correspondan.

4 No site, o nome destes dois jogos s&o, respectivamente “Diferencias” e “Sopas con imagenes”.
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inclusive, que o desejo de vencer a competicdo fez com que eles deixassem de lado
o medo de se arriscar no idioma, expressando-se de forma bem mais rapida, livre,
espontanea, fato que nos fez lembrar as seguintes palavras de Gomez (2008) sobre
as caracteristicas da oralidade:

as intervengdes orais se caracterizam pelo pouco tempo disponivel para
pensar naquilo que se vai dizer e pela pressdo psicolégica dos
interlocutores devido a esse pouquissimo tempo e a impossibilidade de
anular o que ja foi dito, com as consequéncias que isso pode trazer® (p.883).

Uma curiosidade: para esta pratica era necessario dividir os alunos em
dois grupos. E qual foi a solugdo encontrada para termos duas distintas equipes, ja
que nao era possivel realizar um sorteio ou mesmo o famoso par ou impar? Para
tanto, a turma foi dividida em igual numero e adotado o principio da ordem alfabética
dos nomes.

Em todo processo de ensino e aprendizagem, incluindo ai as linguas
estrangeiras, € necessario colocar o aluno como centro do saber, dar-lhe a
possibilidade de ser, de fato, protagonista do proprio conhecimento. Tendo em vista
esses objetivos, foi pedido, aos alunos, como mais uma atividade do curso, que
gravassem videos tematicos de no minimo 2 minutos e maximo de 2,50 minutos. A
eles foram sugeridos trés temas, tendo em conta que estes devem ser propostos de
acordo com cada nivel dos estudantes: para os niveis iniciantes, temas concretos,
ou seja, aqueles que fagcam referéncia a familia, aos amigos, a propria cidade; ja nos
niveis avancgados, temas que se refiram aos seus interesses pessoais ou a temas da
atualidade (GELABERT, BUESO Y BENITEZ apud GOMEZ, p. 889). Foram eles:

e Tema 1 — Livre: o aluno poderia falar sobre um autor preferido,
declamar um pequeno poema (significativo para ele), cantar
trechos de uma cangdo, etc., mas era imprescindivel que isso
fosse feito em espanhol. Caso ele apresentasse algo que néao
fosse da sua autoria, cantar uma cangao, por exemplo, antes ele
precisaria explicar, no video, o porqué da sua escolha,;

e Tema 2 — Fazer uma viagem virtual a algum pais hispanofalante de
sua preferéncia, que ele desejasse conhecer, podendo incluir tour a
museus, ja que a maioria deles, devido a pandemia, tem
disponibilizado esses tipos de acessos. O aluno poderia contar
como foi essa visita, falar de alguns pontos turisticos e/ou
mencionar expressdes proprias dos falantes da regido, explicando
o significado;

e Tema 3 — Minha maior recordacéao das festas de fim de ano. Como
estavamos no més de novembro, perto do Natal e do Ano Novo, o
aluno deveria relatar qual era a sua melhor ou mais forte
recordacdo das festas de final de ano, sendo que a preferéncia
recaia sobre alguma recordagao natalina.

5 las intervenciones orales se caracterizan por el poco tiempo del que se dispone para pensar lo que
se va a decir y por la presion psicologica de los interlocutores debida a esa premura de tiempo y a
la imposibilidad de anular lo ya dicho, con las consecuencias que ello puede conllevar.
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Os temas propostos também seguiram a linha teorica de Carl Rogers, na
qual o conhecimento € mais bem assimilado pelo aluno dependendo da relevancia
do conteudo ministrado e quando vinculados as suas vivéncias, e que este sera
mais bem apreendido quando a insatisfagao do eu é reduzida ao minimo (ROGERS
apud PINHEIRO & BATISTA, p.8). Ainda, essa mesma perspectiva ao considerar
que “a aprendizagem significativa €é aquela que provoca alteragbes no
comportamento do individuo, ou seja, através do envolvimento mutuo entre o
conhecimento, sentimentos e expectativas pessoais” (PINHEIRO & BATISTA, p.8).

Apesar de relutantes a principio, todos os alunos realizaram com maestria
esta atividade. Foram apresentados videos musicais (mas antes, como solicitado,
explicando o motivo de ter escolhido tal cang¢do), falando de paises, tais como, Peru,
Republica Dominicana, Argentina, e também relatos de especiais momentos
natalinos, um deles, no qual a familia esteve toda reunida pela ultima vez, isso
porque, no ano seguinte, faleceria a matriarca, dentre outras produgdes. Os
resultados foram tao satisfatérios que em lugar de na aula seguinte socializar os
videos e tecer comentarios acerca dos problemas observados na estrutura da lingua
espanhola (o que foi feito individualmente, e por e-mail), o tempo da aula foi usado
apenas para compartilhar e exaltar as produgdes, bem como para ouvir 0s
comentarios de quem os produziu a partir das sensagdes geradas pelo desafio de
aparecer em um video falando uma lingua da qual ainda se era um recente
aprendiz.

A atividade acima descrita — producado de videos — (de carater mais
individualista), junto as duas anteriormente apresentadas — entrevista a
hispanofalantes e os jogos e passatempos — (de cunho mais interacionista),
configuram-se como trés exemplos, que além de trazer relevantes reflexdes, aponta
para as diferentes formas pelas quais se podem desenvolver atividades
comunicativas numa aula de lingua estrangeira, tendo com base a expresséo oral:

quando se fala de expresséao oral, tem-se em conta tanto aquelas situagdes
comunicativas nas quais o falante atua sozinho, produzindo um discurso —
por exemplo, ao pronunciar uma conferéncia, cantar ou deixar uma
mensagem em uma secretaria eletrbnica — como aquelas nas quais
alternativamente atua como falante e ouvinte, situagdes nas quais nao se
pode negar que a interacdo se faz mais presente como acontece, por
exemplo, em uma conversagao, um debate ou uma entrevista de trabalho
(GOMEZ, p.880)°.

As experiéncias vivenciadas no Curso de Conversacion demostraram o
quanto os alunos ainda se sentem inseguros quando precisam atuar sozinhos,
diferentemente de que quando eles tém um interlocutor, muito embora, segundo
relato dos proprios estudantes, o conhecimento adquirido € maior ao realizarem
tarefas individuais.

Se, por um lado, sao varias as facilidades e vantagens que a aula remota
pode promover, por outro, o desenvolvimento de algumas atividades tornam-se um
pouco mais dificeis de serem executadas, como, por exemplo, a realizagdo de
atividades coletivas, sempre importantes no processo de interacdo, no

6 Cuando se habla de expresion oral, se tienen en cuenta tanto aquellas situaciones comunicativas
en las que el hablante actia s6lo como tal, produciendo un discurso — por ejemplo, al pronunciar
una conferencia, cantar o dejar un mensaje en un contestador automatico -, como aquellas en las
que alternativamente actia como hablante y oyente, situaciones en las que no se puede negar
que la interaccion es mas acusada como sucede, por ejemplo, en una conversacion, un debate o
una entrevista de trabajo.
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compartilhamento de conhecimento e na troca de vivéncias entre os alunos. Na vida
diaria, a conversagao e o dialogo sao os textos orais mais comuns através dos quais
se produz a comunicagao.

Do ponto de vista da vida cotidiana, os processos interativos adquirem uma
grande importancia, pois a comunicagao é central para o desenvolvimento
psicolégico, verbal, social, e inclusive cognitivo do ser humano. Além disso,
a importancia da interagdo reside também no fato de que o ser humano
ocupa 80% do seu tempo na atividade comunicativa e, por sua vez, 75%
desse tempo que o homem passa comunicando-se, o faz com o uso de
habilidades orais, ou seja, escutando (45%) e falando (30%)’. (LLACH,
2006, p.1)

No ensino de linguas, a interagdo, o dialogo, a troca de experiéncias séo
elementos indispensaveis, sobretudo quando seu enfoque é comunicativo, mas, por
conta da pandemia de covid-19, este precisou se readaptar, ter suas praticas
ressignificadas. Muito embora a tecnologia tivesse contribuido para diminuir a
distancia entre professores e alunos, o ensino, nunca antes pensando em ser dado
em todos as suas esferas e niveis de forma virtual, precisou passar por mudancas, e
os professores ndo se furtaram a ir em busca delas. Muitos, inclusive, tiveram que
aprender em poucos dias, durante as proprias praticas e contando com a ajuda dos
préprios alunos, o que normalmente levariam meses, para que, assim, O
conhecimento pudesse seguir o seu fluxo.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Acredita-se que o projeto de extensdo Curso de Conversacion en Linea:
estrategias didacticas para el desarrollo de la competencia comunicativa de
estudiantes de lengua esparola durante la pandemia, teve seus objetivos
plenamente alcangados e impactos avaliados positivamente, o que pode ser
depreendido através dos dados expostos na sessao anterior deste relato. Os alunos
participantes apresentaram, ao longo de todo o processo, os resultados que eram
esperados e, em muitos casos, superaram até mesmo as expectativas, no que
concerne aos seus préprios desempenhos individuais. O numero de estudantes que
comegou O curso se manteve quase 0 mesmo, sem apresentar significativas
desisténcias. Os poucos que abandonaram o fizeram por motivos de
incompatibilidade com seus horarios de trabalho, ja que alguns exerciam atividades
remuneradas que, no inicio da pandemia, passaram a ser realizadas através do
home office, mas que, com o decorrer dos meses € com a flexibilizagcdo da
quarentena, voltaram a ser exercidas presencialmente.

Cabe também relatar que o nivel de envolvimento e a capacidade de
aprendizado dos alunos foi impar. Acredita-se que a forma como as aulas foram
conduzidas — sempre planejadas e discutidas através de reunides frequentes entre
as trés professoras responsaveis por cada um dos trés niveis do curso —, onde estes
alunos eram, a todo o momento, estimulados a contribuir com indicagbes de textos,
cancgoes, videos, etc., foi um dos principais fatores que impulsionou o sucesso desta

7 Desde el punto de vista de la vida cotidiana, los procesos interactivos adquieren una gran
importancia, pues la comunicacion es central para el desarrollo psicoldgico, verbal, social, e
incluso cognitivo del ser humano. Ademas, la importancia de la interaccion radica también en el
hecho de que el ser humano ocupa un 80% de su tiempo en la actividad comunicativa, y a su vez
un 75% de ese tiempo que el hombre pasa comunicandose lo hace empleando destrezas orales,
es decir escuchando (45%) y hablando (30%).
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experiéncia inovadora para todos os que nelas estiveram envolvidos: professores e
alunos. O que também ndo se imaginava era que 0os encontros semanais seriam,
para alguns alunos, também uma espécie de terapia, dada a situagdo de medo e
incertezas vividas no pais, conforme relatos.

Considerando o momento de temor gerado pela pandemia de covid-19,
podemos assegurar que os resultados foram muito mais positivos do que se
esperava, tanto € que ja se pensa em transformar o espagco do Curso de
Conversacion, hoje ministrado por nds, professores do curso de Letras/Espanhol,
em um ambiente de qualificacdo para nossos discentes, tanto para aqueles que
futuramente poderao ministrar as aulas, quanto para os que irdo assisti-la em busca
de aperfeicoamento no idioma.

Os seis meses de aulas remotas também possibilitou-nos chegar a
seguinte conclusdo, além das muitas reflexdes: aqueles que de inicio pensaram (e
0s que porventura ainda pensam) que a educagao presencial no Brasil passou a
sofrer sérias ameagas com a forte (mas necessaria) presenga do ensino virtual
durante a pandemia, as situagdes vivenciadas e as experiéncias com elas obtidas
através deste curso nao nos leva nesta direcdo. Ja ndo somos os mesmos, é certo,
mas temos muito a avancgar. O ensino remoto, se este for pensado como um direito
igual a todos os cidadaos, ainda ndo € algo possivel, mesmo porque, para que ele
se torne uma realidade, sera necessaria uma grande revolugao social e tecnoldgica,
que devera incluir, sobretudo, uma capacitagcdo continuada de professores. Durante
nossos encontros, era possivel ver a dificuldade de acesso a internet por parte dos
alunos (sobretudo aqueles residentes no interior do estado da Bahia), que, quase
sempre, precisavam desativar as cameras de seus aparelhos para nao prejudicar
ainda mais a qualidade da conexao. Sem contar que, nos dias de chuvas, ficavam
todos ainda mais apreensivos porque sabiam que a internet pioraria. Até mesmo
nos, professores, em alguns momentos, sofriamos algumas dessas mesmas
dificuldades, como perda do sinal de internet, que nos fazia ter que entrar e sair
varias vezes da sala de aula remota.

Por fim, cabe dizer que a motivagao para a escrita deste relato tem a ver
nao apenas com o anseio de dar a conhecer este projeto de extensdo ou mesmo
expor as atividades nele desenvolvidas e os excelentes resultados obtidos, mas,
sobretudo, pelo desejo de guardar na memoria escrita esta importante e
inesquecivel experiéncia, especialmente por ter sido este, desde as ultimas
décadas, o momento em que O ensino presencial teve, pelas necessidades
decorridas, que fazer uso em tdo larga escala dos recursos tecnoldgicos para o
exercicio das atividades de forma remota. Ainda, mostrar que o educador, sempre e
quando necessario for, € capaz de reinventar-se. Nao resta duvida de que, onde
quer que haja um obstaculo a ser superado, uma batalha a ser vencida, ali estara
um professor disposto a aprender para poder ensinar.

REFERENCIAS

BELTRAN, Maria Alejandra Rangel; SANCHEZ, Marlon Julian Suérez. Manual de
conversacion para el desarrollo de la competencia conversacional del espanol
como lengua extranjera en el nivel a2. Bucaramanga, 2018.

ERES FERNANDEZ, Gretel; MACIEL, Alexandra Sin. La oralidad en el proceso de
ensefanza y aprendizaje del espafiol como lengua extranjera: algunas reflexiones.
Linguagem & Ensino, v.10, n.2, 415-433, jul./dez.2007.

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagdo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Cearé
Ano VI - Edigéo N° 09 — Vol. I - Dez/ 2020
ISSN 2318-0099



Revista Eletrénica do GEPPELE — Ano VI — Edigao N° 09 — Vol. | — Dez/ 2020 — ISSN 2318-0099 79

GARCIA, Marta Higueras. Internet en la ensefianza de espaiiol. In.: Vademécum
para formacién de profesores. SGEL: Madrid, 2008. p.1061-1085.

GOMEZ, Raquel Pinilla. La expresion oral. In.: Vademécum para formacién de
profesores. SGEL: Madrid, 2008. p.879-915.

IRAGUI, Jasone Cenoz. El concepto de competencia comunicativa. In.:
Vademécum para formacién de profesores. SGEL: Madrid, 2008.

LLACH, Maria Pilar Agustin. La importancia de la lengua oral en la clase de ele:
estudio preliminar de las creencias de los aprendices. /n.: Las destrezas orales
en la ensefianza del espafol L2-LE: XVII Congreso Internacional de la Asociacion
del Espafiol como lengua extranjera (ASELE): Logrofio 27-30 de septiembre de 2006
/ coord. por Enrique Balmaseda Maestu, Vol. 1, 2007, ISBN 978-84-96487-19-2,
pags. 161-174.

LAZARO, Olga Juan. Aprender espaiiol a través de internet: un entorno de
ensefianza y aprendizaje. In.: Vademécum para formacion de profesores. SGEL:
Madrid, 2008. p.1087-1106.

MANCERA, Ana Maria Cestero. Conversacion y enseianza de lenguas
extranjeras. Arco Libros: Madrid, 2005.

MORAN, José Manuel. Novas tecnologias e o re-encantamento do mundo.
Tecnologia Educacional, Rio de Janeiro, v.23, n.126, set.-out., 1995, p.24-26.
NOS POR NOS. https://portal.uneb.br/noticias/2020/08/20/nos-por-nos-uneb-consulta-
comunidade-academica-para-construir-proposicoes-para-conducao-das-atividades-durante-
pandemia/ acesso: em 24 de set 2020.

PINHEIRO, Marlene N. & BATISTA, Eraldo. O aluno no centro da aprendizagem:
uma discusséo a partir de Carl Rogers. Revista Psicologia & Saberes. ISNN 2316-
1124, v.7, n.8, 2018.

REATTO, Diogo; BISSACO, Cristiane M. O ensino do espanhol como lingua
estrangeira: uma discussao soécio-politica e educacional. Revista Eletrénica de
Divulgagao Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura Letra
Magna, Ano 04, n.7, 2° semestre 2007. Artigo disponivel em:
http://www.letramagna.com/espanholensinolei.pdf. Acesso em: 10 out.2010.

REZENDE, Flavia. As novas tecnologias na pratica pedagogica sob a perspectiva
construtivista. ENSAIO — Pesquisa em Educagado em Ciéncias, v.02, n.1, Belo
Horizonte, 2002, p.75-98.

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagdo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Cearé
Ano VI - Edigéo N° 09 — Vol. I - Dez/ 2020
ISSN 2318-0099


http://www.letramagna.com/espanholensinolei.pdf
https://portal.uneb.br/noticias/2020/08/20/nos-por-nos-uneb-consulta-comunidade-academica-para-construir-proposicoes-para-conducao-das-atividades-durante-pandemia/
https://portal.uneb.br/noticias/2020/08/20/nos-por-nos-uneb-consulta-comunidade-academica-para-construir-proposicoes-para-conducao-das-atividades-durante-pandemia/
https://portal.uneb.br/noticias/2020/08/20/nos-por-nos-uneb-consulta-comunidade-academica-para-construir-proposicoes-para-conducao-das-atividades-durante-pandemia/
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=67361
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=274366
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=274366

Revista Eletrénica do GEPPELE — Ano VI — Edigao N° 09 — Vol. | — Dez/ 2020 — ISSN 2318-0099 80

CUENTOS HISPANOAMERICANOS COMO HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE
DEL LEXICO EN ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA: PROPUESTAS
DIDACTICAS

Raimundo Nonato de Lima e Silva Filho™
Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e Souza’

RESUMEN

Este articulo versara sobre el uso de cuentos hispanoamericanos para la mejoria del
aprendizaje del I1éxico en espafiol como lengua extranjera, teniendo en cuenta las
variedades hispanoamericanas, visto que parece ser significativo que los alumnos
tengan un abanico lexical que no esté centrado exclusivamente en la variedad
peninsular. El objetivo central de este trabajo es desarrollar actividades con cuentos
para que los estudiantes puedan ponerse en contacto con Iéxico perteneciente a las
variedades del espafol de Hispanoamérica y, con eso, que sean capaces de
comunicarse en contextos reales de habla. Ahora bien, se utilizan las definiciones de
Morelo (2008) para el trabajo con el léxico en las clases, ademas de Cabezuelo
(2005) y Arroyave (2004), pues son tedéricos que fundamentan el trabajo con el
vocabulario y la oralidad en propuestas modernas. Se utiliza la division de las zonas
dialectales de Henrique Urenas (1921), donde se agrupan los paises de acuerdo con
sus variedades linguisticas y lexicales. Se utiliza, también, un conjunto de cuentos
del libro Cuentos breves latinoamericanos de varios autores, y, luego, hay las
propuestas de actividades que involucran el I1éxico, la interpretacion y la participacion
de los estudiantes en estas actividades. Para el precalentamiento, se hace uso de
imagenes, videos y otros textos que sirven de base para la expresion oral a lo largo
de la aplicacion de las propuestas de actividades sugeridas en este articulo.

Palabras-clave: Lengua espafiola, léxico, variedades hispanoamericanas, oralidad.
RESUMO

Este artigo tratara do uso de contos hispano-americanos para a melhoria da
aprendizagem do Iéxico do espanhol como lingua estrangeira, levando em
consideragao as variedades hispano-americanas, pois acredita-se ser significativo
qgue os alunos tenham uma amplitude lexical que vai além do espanhol peninsular. O
objetivo principal deste trabalho € desenvolver atividades com contos para que os
alunos possam ter contato com o léxico pertencente as variedades do espanhol da
hispano-américa e, com isso, possam ter suas habilidades de comunicagédo em
contextos reais de fala. Para isso, utilizar-se-a as definicbes de Morelo (2008) para o
trabalho com o Iéxico nas aulas, além de Cabezuelo (2005) e Arroyave (2004), por
serem teoricos que fundamentam o trabalho com o vocabulario e a oralidade em
propostas modernas. Utiliza-se a divisdo de zonas dialetais de Henrique Urefas
(1921), onde os paises sao agrupados de acordo com suas variedades linguisticas e
lexicais. Apresenta-se, também, um conjunto de contos do livro Cuentos breves
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latinoamericanos de diversos autores, e a seguir far-se-a propostas de atividades
que envolvam vocabulario, interpretacdo e participacdo dos alunos nessas
atividades. Para a pré-atividade, faz-se uso de imagens, videos e outros textos que
servem de base para a expressao oral ao longo da aplicagdo das atividades
propostas sugeridas neste artigo.

Palavras-chave: lingua espanhola, Iéxico, variedades hispano-americanas,
oralidade.

Fecha de sumisién: 23/10/2020
Fecha de aprobacion: 03/11/2020

1 INTRODUCCION

Cuando los alumnos deciden estudiar una lengua extranjera creen que
aprenderan de todo, principalmente el habla, la pronunciacion correcta y todo el
léxico que dicha lengua posee. Asimismo, hay una serie de conocimientos
relacionados a la cultura que los aprendices deben saber manejar para comunicarse
de manera exitosa.

Sin embargo, el tratamiento que se suele dar al componente lexical en las
clases de espainol como lengua extranjera, sea en cursos libres, escuelas 0 aun en
el nivel superior parece estar lejos de satisfacer las necesidades del alumnado,
quedandose, no pocas veces, relegados a un segundo plano. Es como si los
alumnos pudieran aprender todo el Iéxico necesario para entablar conversacion de
modo automatico, sin ninguna o poca necesidad de un trabajo sistematico y continuo
de este importante componente. Este posible fallo en la ensefianza del componente
lexical acaba por impactar directamente en la capacidad de comunicarse de forma
escrita u oral, de ahi nuestra principal motivacion para emprender este estudio.

Otro aspecto de la ensefianza de espafiol que parece no tener la atencion
necesaria dice respecto al trabajo con el componente cultural. Se suele trabajar de
modo limitado los aspectos de la cultura con mayuscula (arte, arquitectura, literatura,
etc) y de la cultura con minuscula (comportamientos, costumbres, etc.). Esto puede
justificarse porque exige un conocimiento especifico y profundizado por parte del
profesorado o aun por fallos en su formacién académica.

Ahora bien, en ese estudio, tratamos de unir esos dos importantes
componentes, el léxico y la cultura, a fin de permitir que los alumnos puedan
alcanzar mas efectivamente lo que parece ser su objetivo primero: comunicarse de
forma oral en lengua espafiola. La oralidad suele ser lo que definitivamente atestigua
el legitimo dominio de una lengua extranjera, de modo que fortalecer el dominio del
léxico y de la cultura podra impactar positivamente el dominio de la oralidad.

La cultura constituye un universo bastante amplio, asi que decantamos
por la literatura como puente de aproximacion cultural. Sin embargo, la literatura, de
por si, también sigue siendo toda un universo, por o que pensamos que, en razon
del poco tiempo de clase, el género literario mas rentable para la ensefianza del
Iéxico y consecuentemente del tratamiento de la oralidad seria el cuento.

Asi, vamos a reflexionar sobre el uso de cuentos hispanoamericanos
como herramienta para el trabajo con la lengua espafiola y para la realizacion de
actividades con Iéxico e interaccidn oral, ya que uno de los retos de los profesores
es integrar los conocimientos linguisticos y literarios de modo a facilitar los procesos
de adquisicion y de aprendizaje de la lengua espafiola, dejando clara las
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posibilidades de uso de la lengua cuando llegue el momento de enfrentarse con una
sala de clase. El objetivo principal es desarrollar actividades con cuentos para que
los estudiantes puedan ponerse en contacto con Iéxico perteneciente a las
variedades del espafol de Hispanoamérica y con eso que sean capaces de tener su
capacidad de comunicaciéon en contextos reales de habla aumentada.

Generalmente, se suele ver en las clases cuentos destinados a nifios,
pero hoy el interés de los mayores por ese género textual ha alcanzado numeros
significativos para el estudio de la literatura y de lenguas extranjeras. De ese modo,
nos parece importante decir que el estudio propuesto tiene como fundamentacién el
uso de textos como los cuentos para que el estudiante pueda desarrollar sus
capacidades de comunicacion en contextos reales de uso de la lengua meta.

Para nosotros, es particularmente importante establecer puentes entre
lengua vy literatura, teniendo en cuenta las posibilidades que el texto literario aporta
para la adquisicién y para el aprendizaje de innumeros elementos de la lengua,
desde estructuras linguisticas, conocimientos socioculturales y, lo que a nosotros
nos interesa especialmente, la diversidad lexical.

Ahora bien, ;de qué forma los cuentos hispanoamericanos ayudan a
mejorar el habla y a adquirir un abanico lexical que contemple las variedades del
espanol?, ¢qué tipo de abordaje podemos dar al género cuento para que este facilite
la adquisicion del lIéxico por los alumnos?

Intentaremos dar respuesta a estas preguntas a través de una reflexidon
tedrica y a través de sugerencias de actividades con el cuento que permitan el
desarrollo del componente lexical, asi como una mejor preparacién para que los
alumnos de semestres iniciales consigan mantener una interaccion oral exitosa.

El articulo va a estructurarse con un aporte sobre el estudio con cuentos,
la importancia de la oralidad y del léxico para el aprendizaje de una lengua
extranjera, los criterios de eleccion de los cuentos, la metodologia de trabajo que
vamos a utilizar, asi como la presentacion de algunas propuestas de actividades v,
finalmente, las conclusiones.

2 LAIMPORTANCIA DEL CUENTO PARA EL APRENDIZAJE DE E/LE

El término “cuento”, en el diccionario de la RAE es definido como:
“‘Narracion breve de ficcion” y “Relato, generalmente indiscreto, de un suceso”. Asi,
se puede considerar el cuento como una pequefa narracion de caracter ficticio
donde los protagonistas son un grupo pequefio de personajes y que, normalmente,
tienen una historia y cierre muy sencillos. Por eso, creemos que despertara el interés
de los alumnos cuando se presente el trabajo.

Baquero Goyanes (1945) sefiala que el cuento, muchas veces, provoca
sensaciones iguales a una lectura de ciertas poesias liricas. Eso tiene que ver con el
tono que el autor utiliza al escribir una historia y el modo como los lectores la leen.
Ademas, en su intento de definir que es un cuento literario, nos dice que ese género
textual expresa un tipo especial de emocion que se asemeja a la novela, pero que se
diferencian por la técnica e intencion.

Los cuentos son una herramienta muy importante para los estudiantes de
espanol como lengua extranjera porque, ademas de formar parte de la literatura
hispanica, despiertan una curiosidad para que ellos lean de forma a comprender lo
qué esta siendo expuesto en el texto a través de su lectura, interpretacion literal o
metafdrica y las ideas del autor. Incluso pueden hacer una relacion o establecer un
contraste con la idea original de quien escribié el cuento y sus concepciones
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personales.

Cortazar (1981) distinguia tres elementos fundamentales en la definicion
del cuento como texto literario: la significacién, que se relaciona al tema elegido
por el autor; la intensidad, o la eliminacion de todas las ideas o situaciones
intermedias para que el cuento no se quede muy largo; y la tensién, que es la
manera como el autor nos acerca al relato. Para los lectores, esos puntos son
fundamentales a la hora de leer e interpretar un cuento, principalmente en lo que
dice respecto al léxico.

La lectura en lengua extranjera es fundamental para la adquisicion del
|éxico, pues es en la interpretacion de textos que el alumno pasa a reflexionar y a
emitir opiniones sobre temas generales en su vivencia con la lengua meta. Por lo
tanto, la literatura resulta muy importante para promover el desarrollo cognoscitivo
del estudiante, pues estimula su pensamiento, creatividad, facilita el aprendizaje, la
lectura, la escritura y mejora el habito lector.

Resulta para los estudiantes que ellos sepan separar durante sus
estudios lo que se puede aprovechar para la practica de oralidad durante el proceso
comunicativo, lo que pueden adaptar y lo que no se puede utilizar en determinados
contextos de hablas o con sus interlocutores. De este modo, es posible que la
eficiencia durante la comunicacion se concluya de manera eficaz.

Ademas de eso, los cuentos, como destaca Martinez (2006), permiten
conocer [...] la sinonimia y la polisemia, facilitan la adquisicion de familias léxicas,
campos semanticos, léxico especifico, etc., que es nuestro enfoque, y potencian la
motivacion del grupo al no saber de antemano la tarea o actividad que se va a
realizar en clase.

Por esa razon, creemos que es bastante relevante investigar las
posibilidades de uso del cuento para el trabajo con el Iéxico, ademas de proponer
actividades que puedan contemplar la interferencia del Iéxico de la lengua materna
en la lengua espafola de modo a evitar el uso del “portuiiol”. Asimismo, las
actividades prevén el trabajo con sinbnimos o conceptos de modo a auxiliar la
comprension durante la lectura del cuento y posteriormente conferir a los estudiantes
un arsenal léxico que les permita interactuar oralmente de forma adecuada y
placentera.

Es importante poner de relieve que el cuento no sirve unicamente como
herramienta para el trabajo con el léxico y con la oralidad, ya que, en tesis, otros
géneros textuales podrian ejercer este papel, incluso géneros del universo no
literario. Decantamos por la utilizacion del cuento por sus funciones socio-
interaccionales porque en él podemos atestiguar el comportamiento humano, las
interacciones, por su verosimilitud, es decir, el cuento se trata de un género textual
auténtico, producido por un nativo para otros nativos que, de pronto, reconoceran
estructuras de la lengua, sus efectos de sentido, su cultura, sus costumbres, su
idiosincrasia. De ese modo, el cuento funciona como un arma de doble filo, por un
lado permite al alumnado acercarse a elementos linguisticos importantisimos para la
adquisicidon de la lengua espafiola y por otro lado permite a los alumnos presenciar
una forma unica de expresion de un pueblo y de su idiosincrasia.

3 EL TRABAJO CON EL LEXICO EN E/LEY SUS POSIBILIDADES PARA EL
DESARROLLO DE LA INTERACCION ORAL

Para la elaboracion de este articulo, buscamos entender el enfoque
comunicativo, pues el léxico que el alumno aprende se utilizara a la hora que él se
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comunique con otras personas, en lengua extranjera. Para eso, destacamos Larsen-
Freeman (2000, p. 125) que recoge algunos principios del enfoque comunicativo,
basandose en contextos y conocimientos previos del aprendiente de lengua
extranjera:

e Cada vez que sea posible se debe introducir la lengua
extranjera como se utiliza en un contexto real.

e Ser capaz de averiguar la intencion del hablante es parte de
ser comunicativamente competente.

e Los estudiantes deben trabajar con el lenguaje a nivel del
discurso. Deben aprender sobre la cohesion, la coherencia y
sobre las propiedades del lenguaje.

e Se hace énfasis en la comunicacion en la lengua extranjera
a través de la interaccion, por eso una de las principales
responsabilidades de los maestros es establecer situaciones
que faciliten la comunicacion.

e Da importancia a las experiencias personales de los
alumnos como elementos que contribuyen al aprendizaje del
aula. Por eso se intenta relacionar la lengua aprendida en el
aula con actividades fuera de ella.

e La interaccion comunicativa fomenta las relaciones de
cooperacion entre los estudiantes. Se da a los estudiantes la
oportunidad de trabajar en la negociacién del significado.

e En la comunicacién, un nifio puede elegir no sélo acerca de
qué decir, sino como decirlo.

e La gramatica y el vocabulario que los alumnos aprendan
derivan de la funcién, el contexto situacional y el papel de los
interlocutores.

¢ Los nifios deben tener la oportunidad de escuchar la lengua
como se utiliza en la comunicacién real. Para ello, pueden
ser entrenados en estrategias de mejorar su comprension.

En lo que dice respecto al Iéxico, Garcia (2005) propone que es evidente
que la metodologia aplicada en la ensefianza del léxico debe basarse en los
principios linguisticos, cognitivos y psicolégicos que fundamentan la competencia
léxica y la planificacion que el profesor desarrolla en el aula debe tomar en
consideracion dicha propuesta epistemoldgica y, por ello, debe seleccionar el tipo de
unidades léxicas mas adecuadas para desarrollar cada uno de los subcomponentes
integrantes de la competencia léxica: palabras, colocaciones, locuciones, paremias,
rutinas, etc.

Segun Sastre y Villan (2007): “Comunicacion significa convivencia,
comunidén y se manifiesta principalmente mediante el lenguaje oral o escrito. Y entre
estos dos tipos, la comunicacion oral (y su recepcion) es la reina, usual protagonista
de nuestras risas, llantos o desvelos”. Asi, la oralidad es puesta, juntamente al
léxico, como el eje que construye las propuestas de este articulo, pues la
comunicaciéon de los alumnos se desarrollara de acuerdo con sus capacidades de
interaccion, situaciones comunicativas y con el Iéxico que él posea.

Eso se lleva a cabo juntamente con el aprendizaje de la gramatica, del
vocabulario de la lengua espafiola y de las funciones comunicativas. Por eso es de
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suma importancia la motivacion de los alumnos y el involucro del profesor a lo largo
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Molero (2008) propone algunos puntos para la enseianza del léxico en
clases de lenguas extranjeras. Vamos a destacar solamente los que tienen
fundamentacion en la propuesta de este articulo:

. Caracteristicas que deben tener los ejercicios de léxico que llevemos
al aula:

I. Ejercicios que vayan dirigidos a trabajar los mismos lexemas' nuevos
desde diferentes destrezas.

II. No trabajar un nimero de lexemas nuevos muy amplio ya que sera
imposible de asimilar por los estudiantes.

Ill. Ejercicios donde wunamos esos lexemas nuevos con Sus
correspondientes adjetivos, verbos o sustantivos formando colocaciones
Iéxicas. Es decir, no practicar unidades aisladas sino siempre en
combinacion.

IV. No dejar a un lado las estructuras idiosincrasicas de la lengua tales como
giros, modismos, refranes, etc.

V. Llevar al aula ejercicios léxicos siempre contextualizados, es decir, textos
reales sacados de la vida diaria, anuncios publicitarios, carteles etc. donde
el estudiante tenga claro el uso de esas unidades léxicas en contexto.

VI. Ejercicios donde pongamos de relieve y acentuemos esas colocaciones
que son diferentes en la lengua materna de nuestros estudiantes y la lengua
meta y que pueden dar origen a transferencias negativas.

Las propuestas de Morelo (2008) para el trabajo con el Iéxico son puntos
importantes para el desarrollo de las actividades a que se propone el profesor para
la ensefanza del vocabulario y sus diversos contextos. Hay que llevar en cuenta que
los alumnos necesitan trabar contactos con las diferentes maneras de aprendizaje
para que el proceso no resulte aburrido y para que haya motivacién e interés de
cada uno a lo largo de éste.

En el proceso de aprendizaje, el desarrollo de la competencia
comunicativa se ha convertido en uno de los objetivos primordiales de las clases de
lenguas extranjeras. El vital papel que la destreza oral trae en el desarrollo y
utilizacién de esa competencia comunicativa se refleja en el tratamiento y atencion
que la expresidon y comprension orales tienen en los procesos de instruccion vy
desarrollo individual del aprendiente.

Cabezuelo (2005) apunta que a pesar del prestigio general vy
tradicionalmente atribuido a la lengua escrita, en la ensefanza de lenguas
extranjeras, tanto profesores cuanto alumnos conceden mas foco a la lengua oral
que a la escrita. Por un lado, la mayoria del tiempo de clase ocurre de manera oral y
algunas puntuales veces para aclaraciones de contenidos o de otros puntos
relevantes se escribe en la pizarra, es decir, la comunicacion entre profesores
y alumnos es mayoritariamente oral. Por otro lado, para los propios estudiantes,
la lengua oral, es decir el hablar y el escuchar, son los puntos basicos de su
desarrollo linguistico en la lengua meta, como ellos mismos admiten y ponen de
relieve en el proceso comunicativo.

Segun Arroyave (2004), los seres humanos ya poseen la rama linguistica
en el cerebro, pero es necesario actividades e interacciones sociales que ayuden a
desarrollar esas caracteristicas:

1 Segun la RAE, lexema es la unidad minima con significado léxico que no presenta morfemas
gramaticales; p. €j., sol, o que, poseyéndolos, prescinde de ellos por un proceso de segmentacion;
p. €j., terr, en enterrais.
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La oralidad esta siempre presente en la vida humana ya que nuestro
discurso es hablado en el cerebro; se aprende a hablar antes de aprender a
escribir; por ello, todo ser humano inicia su ser social dentro de la mediacion
social. La expresion oral es capaz y casi siempre ha existido sin la presencia
de las otras formas de mediacion. (p.15-16).

Tras la reflexion tedrica sobre el uso del Iéxico en las clases de E/LE, asi
como los beneficios de este trabajo para el desarrollo de la oralidad en los
semestres iniciales, es importante poner de relieve la metodologia que se pretende
utilizar para desarrollar actividades con cuentos hispanoamericanos que tengan
como eje vertebrador el trabajo con el léxico y sus desdoblamientos para el
desarrollo de la interaccion oral para los semestres iniciales.

4 METODOLOGIA

Para la realizacion de este trabajo, es preferible la eleccion de alumnos de
semestres iniciales, pues no nos parece extremadamente necesario hacerlo con
alumnos de semestres finales, ya que suponemos que ellos han trabado contacto
con las estructuras y con muchos aspectos de las variedades de la lengua espaniola
a lo largo de sus estudios, investigacion e inmersidén con nativos o paises que tienen
el espafol como lengua materna.

La eleccion de los cuentos se baso en la separacion de tres de las cinco
zonas dialectales segun Urefias (1921, p. 107), con excepcion de las de Espana:

Provisionalmente me arriesgo a distinguir en la América espafola cinco
zonas principales: primera, la que comprende las regiones bilinglies del sur
y sudoeste de los Estados Unidos, México y las republicas de la América
Central; segunda, las tres Antillas espafolas (Cuba, Puerto Rico y la
Republica Dominicana, la antigua parte espafiola de Santo Domingo), la
costa y los llanos de Venezuela y probablemente la porcidon septentrional de
Colombia; tercera, la region andina de Venezuela, el interior y la costa
occidental de Colombia, el Ecuador, el Peru, la mayor parte de Bolivia y tal
vez el Norte de Chile; cuarta, la mayor parte de Chile; quinta, la Argentina,
el Uruguay, el Paraguay y tal vez parte del Sudeste de Bolivia. El caracter
de cada una de las cinco zonas se debe a la proximidad geografica de las
regiones que las componen, los lazos politicos y culturales que las unieron
durante dominacion espafola y el contacto con una lengua indigena
principal (1 — nahuatl; 2 — lucayo, 3 — quéchua, 4 — araucano y 5 — guarani).
El elemento distintivo entre dichas zonas esta, sobre todo, en el
vocabulario; en el aspecto fonético, ninguna zona me parece
completamente uniforme. (Grifo nuestro)

Es posible que los alumnos tengan contacto con textos de todas las zonas
a lo largo de su formacién de E/LE. Los cuentos elegidos para el presente articulo se
encajan en 3 zonas, segun Urefas, que contemplan los siguientes paises: Uruguay,
Costa Rica y Colombia.

Para la aplicacion de las actividades aqui propuestas, hemos planteado
trabajar con las nuevas tecnologias y con el incentivo de los factores cognitivos de
los estudiantes. Eso esta presente, por ejemplo, en trabajar con videos de YouTube,
imagenes que ayuden en la reflexion de los alumnos, todo basado en la narracién de
los cuentos y con la construccion del sentido propuesto en cada una de las
actividades.
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Asi, ponemos de relieve el enfoque comunicativo con sus tres fases:
presentacion, donde se puede presentar el tema; calentamiento, eso es para que el
alumno pueda acercarse al tema propuesto en cada actividad; comprension vy
expresion, aqui es el apartado donde el alumno va a leer el texto, comprender el
vocabulario y luego contestar a las preguntas propuestas al final de las actividades.

Para ese trabajo, elegimos utilizar cuentos extraidos del libro Cuentos
Breves Latinoamericanos, un conjunto de cuentos de varios autores divididos por
paises, de donde podemos seleccionar los textos con los cuales el trabajo se
desarrollara.

Partiendo de la divisién de Urenas, fue posible la eleccion de los paises
con los cuales seria posible la aplicacidon de esas propuestas. Ademas de eso,
elegimos cuentos que pudiesen ayudar en el trabajo propuesto, teniendo en cuenta
el vocabulario presente en el texto, el nivel de comprension y el léxico utilizado para
la construccién de sentidos.

Cuadro 1: CUENTOS UTILIZADOS EN ESTE ARTICULO

CUENTO/AUTOR PAIS TEMA ANO
Punto Final, Cristina Peri Rossi Uruguay Las relaciones 1988
Microcosmos lll, Rodrigo Soto Costa Rica | Los partidos de futbol | 1983

El violinista y el verdugo, Colombia La musica 1986
Fernando Ayala Poved

Fuente: Elaborado por los autores

A continuacion presentaremos las propuestas que tienen como eje
vertebrador el uso de cuentos hispanoamericanos para el trabajo con la ampliacién
del Iéxico y con la mejoria de la competencia oral.

5 PROPUESTAS DE ACTIVIDAD CON CUENTOS HISPANOAMERICANOS
Actividad 01

CUENTO: Punto Final, Uruguay

1°" MOMENTO: Exponer las diapositivas abajo con las frases para que los alumnos

puedan acercarse al tema propuesto por el cuento indicado. Mientras miran las

frases, incentivarlos a hacer una interpretacion semantica.

Figura 01: Puntos suspensivos Figura 02: Las muchas comas

= LA HERIDA NO CERRABA <=
PORQUE LA SUTURA ESTABA HECHA

puede tener

muchas

comas, pero

nunca un

., punto final.

{ <7 UINS

Fuente: hitps://lamenteesmaravillosa.com/peor- Fuente: https://lamenteesmaravillosa.com/peor-
error-ortografico-no-saber-poner-punto-final error-ortografico-no-saber-poner-punto-final
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Figura 03: La incertidumbre Figura 04: Punto con tinta indeleble

UNO DE LOS PROBLEMAS

ORTOGRAFICOS DE LA VIDA %.1 punto
ES NO SABER PONER UN 1na.g,e
PUNTO FINAL €SCrioce
_COIl finta
indeleble
Fuente:https://br.pinterest.com/pin/ Fuente:https://www.pinterest.se/pin/
397794579557827102/ 478648266620853560/
Figura 05: La comay el punto Figura 06: Los puntos suspensivos
Vamos con No. Hasta
mas calma, aqui no mas
ési? llegamos.

El habia puesto tres puntos
suspensivos a la histona...

Flla borro dos.

chistes2l.com
Fuente:https://br.pinterest.com/pin/
269090146459531216/

Fuente:https://br.pinterest.com/pin/
295337688036121836/

2° MOMENTO: Escribir en la pizarra el titulo del cuento (Punto Final) y pedir a los
alumnos que hagan inferencias sobre estas dos palabras en distintos contextos.

3° MOMENTO: Distribuir el cuento y pedir a ellos que hagan una lectura silenciosa
para que puedan conocer el vocabulario y la narrativa de manera completa.

4° MOMENTO: Lectura en voz alta (pedir a algunos alumnos que lean un trozo del
cuento), discutiendo y haciendo inferencias del vocabulario.

5° MOMENTO: Intermediar, a través de las siguientes preguntas, una discusion
entre los alumnos para que ellos puedan posicionarse oralmente:

e ;Ya tuvisteis que utilizar un punto final en tu vida? ; En qué momento?

e ;En cuales momentos de la vida es fundamental que se ponga un
punto final?

e ;Crees que poner un punto final va a traer dolor? ¢ Por qué?

Con esta actividad, se espera que el alumno pueda poner en practica su
oralidad y, ademas de eso, pueda reflejar sobre las distintas metaforas que el punto

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagdo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Cearé
Ano VI - Edigéo N° 09 — Vol. I - Dez/ 2020
ISSN 2318-0099


https://br.pinterest.com/pin/295337688036121836/
https://br.pinterest.com/pin/295337688036121836/
https://www.pinterest.se/pin/478648266620853560/
https://www.pinterest.se/pin/478648266620853560/
https://br.pinterest.com/pin/269090146459531216/
https://br.pinterest.com/pin/269090146459531216/
https://br.pinterest.com/pin/397794579557827102/
https://br.pinterest.com/pin/397794579557827102/

Revista Eletrénica do GEPPELE — Ano VI — Edigao N° 09 — Vol. | — Dez/ 2020 — ISSN 2318-0099 89

final puede traer a la vida de las personas. Los sentidos de las frases y de las
palabras que forman parte del espafol de Uruguay pueden ser entendidos por los
alumnos con la intermediacion del profesor a la hora de la lectura y discusion de los
sentidos presentes en el cuento. Como ejemplo, abajo sigue una tabla con algunas
palabras del vocabulario presente en el texto y, a la derecha, traducidas al
portugués. El orden sigue como aparecen en el cuento:

Cuadro 02: Léxico del cuento uruguayo

ESPANOL PORTUGUES
Defraudes Decepciones
Briznas Filetes
Venturosos Afortunados
Dichosos Realizados
Dicha Felicidade
Cajones Gavetas
Desdicha Desgraca
Eslabones Lacos, elos
Resquemor Ressentimento
Malsano Insalubre
Tife Pinta, tinge
Reprocha Censura, acusa
Reproche Acusagao
Destiempo Fora de hora, qualquer momento

Fuente: Elaborado por el autor

Se ha recogido esta lista de palabras porque creemos que son de
naturaleza opaca y pueden generar dificultades de compresién. Se establece la
diferencia entre vocabulario transparente como siendo aquel que presenta forma y
significado similar entre dos lenguas distintas y vocabulario opaco o no transparente
aquel que teniendo forma distinta puede generar mayor dificultad de acceso de
significado entre dos lenguas extranjeras.

Ahora bien, como hemos justificado anteriormente el trabajo con el léxico
en los niveles iniciales es de fundamental importancia para que los aprendices
puedan llegar a los niveles de comprension profunda y critico reflexivo, lo que les
permite aun adquirir/aprender un amplio abanico lexical que les ayudara a la hora de
comunicarse de forma oral en lengua espafiola.

A fin de ilustrar nuestras creencias de que el cuento puede funcionar
como una importante herramienta para el trabajo con el léxico y con la oralidad en
los semestres iniciales, presentaremos a seguir la actividad 02.

Actividad 02
CUENTO: Microcosmos Ill, Costa Rica

1" MOMENTO: Preguntar a los alumnos la importancia del futbol para el desarrollo
de una cultura, medio de interaccién social y para la practica de habilidades fisicas y
motoras de los seres humanos, ademas de ser una actividad fisica para el
mantenimiento de la salud.
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2° MOMENTO: A través de diapositivas se expondran las siguientes noticias e
imagenes de peleas entre hinchas durante o después de partidos de futbol:

Noticia 01:

PELEAS ENTRE ALEMANES Y UCRANIANOS EN LA
EUROCOPA 2016
En las horas previas al partido de la Euro 2016 entre Alemania y Ucrania, se
han producido enfrentamientos entre aficionados de ambos equipos por las
calles.

Figura 07: Torcedores pelean en un partido de futbol

Fuente: http://www.estadio.ec/articulo/las-6-peores-peleas-entre-hinchadas

Noticia 02:

EUROCOPA 2016 ANTES DEL PARTIDO ENTRE INGLATERRAY RUSIA
Un aficionado inglés entre la vida y la muerte tras una pelea con rusos.

Figura 08: Jugadores pelean en disputa

Fuente: http://www.estadio.ec/articulo/las-6-peores-peleas-entre-hinchadas

3" MOMENTO: Lectura silenciosa del cuento Microcosmos I/l del autor costarricense
Rodrigo Soto.
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4° MOMENTO: Lectura colectiva del cuento trabajado (pedir a algunos alumnos que
lean un trozo del cuento), discutiendo y haciendo inferencias del vocabulario.
Adelante, se expone una tabla con el vocabulario presente en el cuento que
creemos que puede generar dudas de comprension de la narracion.

Cuadro 03: Léxico del cuento costarricense

ESPANOL PORTUGUES
Autos Carros

Carro Carro
Consignas Escritas
Enronquecer Enrouquecer
Cerca Préximo
Encajé Encaixou
Techo Teto

Equipo Time

Cerdo Porco
Punetazo Soco
Megafonos Megafones

Fuente: Elaborado por los autores

5° MOMENTO: Al final de la lectura de comprensién, es importante que los alumnos
sean capaces de reflejar sobre las siguientes cuestiones:
¢ Lo que causa dicha pelea entre los clubes;
e Lo que debe hacerse para que eso no ocurra y no cause danos a las
personas que les gusta el futbol de manera sana;
e La relacion que se puede hacer entre las peleas entre los clubes de Europa,
por ejemplo, y las que pasan en Brasil y en Hispanoamérica cuando hay una
disputa entre equipos clasicos de futbol.

Actividad 03

CUENTO: El violinista y el verdugo, Colombia

1°" MOMENTO: Para empezar esta actividad, es interesante que los alumnos miren
las imagenes que siguen de algunos instrumentos musicales para que puedan
hablar de sus gustos musicales bien como para que sus colegas de clase sepan si
hay alguien que toque algun instrumento. Se puede hablar también sobre los
distintos ritmos que hay en los paises que hablan espanol.

Figura 9: El piano Frig’ura 10: La guitarra

Fuente:
http://www.ignicaodigital.com.br/professor-de-
uitarra-aplicou-formula-de-lancamento/

Fuente:

https://www.normans.co.uk/product/axus-d2-
digital-piano-with-bench-black

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagdo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Cearé
Ano VI - Edigéo N° 09 — Vol. I - Dez/ 2020
ISSN 2318-0099


http://www.ignicaodigital.com.br/professor-de-guitarra-aplicou-formula-de-lancamento/
http://www.ignicaodigital.com.br/professor-de-guitarra-aplicou-formula-de-lancamento/
https://www.normans.co.uk/product/axus-d2-digital-piano-with-bench-black
https://www.normans.co.uk/product/axus-d2-digital-piano-with-bench-black
https://www.normans.co.uk/product/axus-d2-digital-piano-with-bench-black

Revista Eletronica do GEPPELE — Ano VI — Edigao N° 09 — Vol. | — Dez/ 2020 — ISSN 2318-0099 92

Figura 12: El violin

Figura 11: La flauta

Fuente: http://www.historiadetudo.com/flauta Fuente: http://centrosuzukiindaiatuba.com/

2° MOMENTO: Preguntar a los alumnos lo que sugiere el titulo del cuento EI/
violinista y el verdugo, tras el habla de todos sobre los instrumentos musicales. Si el
alumno no conoce la palabra verdugo, el profesor podra hacer inferencias para que
se pueda relacionar las dos palabras que nombra el titulo, pero es interesante que
no diga de inmediato su significado.

3 MOMENTO: Después de las inferencias sobre el titulo del cuento, hacer la lectura
en voz alta (pedir a algunos alumnos que lean un trozo del cuento), discutiendo y
haciendo inferencias del vocabulario. Abajo, sigue una tabla con el vocabulario
presente en el cuento que creemos que puede generar dudas de comprension
durante la lectura del cuento.

Cuadro 04: Léxico del cuento colombiano

ESPANOL PORTUGUES
Castillo Castelo
Recamara Tambor da arma de fogo
Golpe de sombra Golpe rapido
Verdugo Pessoa que executa pena de morte
Saldra Saira
Llend Encheu
Cejijunta Pessoa de sobrancelhas muito juntas
Camastro Cama simples
Ventana Janela
Rejas Ciscadores
Hierro Ferro
Silbar Apitar, assobiar
Evocaba Chamava
Nifez Infancia
Oscuridad Escuridao
Se marcho Se foi

Fuente: Elaborado por los autores

4° MOMENTO: Al final de la lectura del cuento y de la discusion del vocabulario, el
profesor pedira a los alumnos que contesten individualmente a las siguientes
preguntas:

e ;Qué sentimiento tienes cuando escuchas a algun instrumento
musical?
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e ;Se pudieras tocar a algun instrumento musical, cual elegirias?
e ;Qué piensas sobre la actitud inicial del sargento Ordax? ;Y el final?

Este cuento remite a los sentimientos cuando se escucha a algun
instrumento musical o a una cancion. El trabajo propuesto tiene la idea de evocar
distintos pensamientos en los alumnos que tienen una buena sensibilidad o no para
las varias emociones que el toque de los instrumentos o de los distintos ritmos
pueden causar a las personas, incluso para aquellos que no consiguen posicionarse
sobre determinadas sensaciones.

6 CONCLUSION

Por un lado, los cuentos son un ejemplo para el trabajo con la imaginacién
y con la fantasia, y por otro, la lengua es un instrumento para desarrollar estas
cualidades tan importantes en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera.
La imaginacion y la fantasia forman parte de la inteligencia del ser humano y esta es
una razén por la que deben entrar en la universidad. Las clases de lenguas son las
mas apropiadas para fomentar y desarrollar estas cualidades, ya que la practica de
lectura, de las variedades lexicales asi como la oralidad de los alumnos son algo de
suma importancia en el proceso individual.

El alumno que lee un cuento, interpreta el I1éxico, busca su sentido en el
texto y se esfuerza en comprenderlo, realizando una actividad de descodificacidon
linguistica y semioldgica en todos los niveles individuales y colectivos, identificando
los sonidos, localizando las palabras, estableciendo una relacion de analogia entre
ellas, precisando el campo de un significante, de un significado y de un sinénimo,
antonimo, etc., interpretando las multiples hablas del autor del texto, el tono y las
modulaciones de la voz, las puntuaciones, las miradas, las interpretaciones, etc.

La imaginacion y la creatividad son fundamentales para que uno pueda
sumergirse en la historia y vivirla. El alumno que lee un cuento, necesita un buen
dominio linguistico, la suficiente comprensién escrita para captar todos los matices
del nivel textual, un buen vocabulario y conocimiento de las relaciones semanticas,
un buen conocimiento de los signos de puntuacién que le permitird distribuir las
pausas, atribuir la voz a los personajes, y para que pueda llegar a su interpretacion
final del texto.

El caracter propuesto en este articulo, o sea, las actividades que se
pueden realizar con los cuentos en las clases de idiomas extranjeros, conlleva la
ventaja de aumentar la motivacion en el proceso de enseianza aprendizaje, lo que
daria como resultado un posible mejor rendimiento académico de los alumnos y un
gran abanico de palabras para que ellos pudieran utilizar a lo largo de su vida,
profundizando el aprendizaje de la lengua espariola.

Adquirir la competencia léxica significa dominar palabras especificas
(sustantivos, adjetivos, verbos, expresiones, entre otras). Sin embargo, no basta
conocerlas, se hace necesario también saber utilizarlas con sus significados
especificos cuando se necesite dentro de los contextos situacionales que aparezcan
discursivamente.

Cuando se presenta el Iéxico, se debe tener en cuenta que las palabras
se componen de forma, es decir, de cdmo se pronuncian y se escriben, y de
concepto de lo que significan. La forma se puede comprobar con la escritura y la
pronunciaciéon mientras que el significado, donde reside el mayor fracaso de los
estudiantes, pues muchas veces se utiliza una interpretacion equivocada, una
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ilustracion confusa o unos ejemplos poco precisos. Se piensa que porque se lo ha
explicado, los alumnos lo han entendido.

Con relacion a la oralidad, la lengua oral es uno de los componentes mas
relevantes en el proceso de adquisicion de lenguas y aprendizaje individual, ya sea
la lengua materna, lenguas segundas o lenguas extranjeras. Y es que las destrezas
orales tanto de comprension como de expresién juegan un papel mas que
fundamental en el desarrollo de la competencia comunicativa, pues es a la hora de
comunicarse que el alumno va a necesitar poner en practica todos sus
conocimientos linguisticos, ademas de su expresion oral en contextos reales de
habla de lengua extranjera.
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