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Resumo

O presente artigo caracteriza-se como pesquisa qualitativa realizada em duas escolas do Sul do Brasil, uma da rede publica e outra
da rede privada de ensino. O objetivo deste estudo ¢ investigar as concepedes dos professores do 1° ao 5° ano do ensino fundamental,
em relacdo as dificuldades de aprendizagem. Participaram da pesquisa dez professores de 1° ao 5° ano, cinco da escola privada e
cinco da publica. Para o processo de coleta de dados, optou-se por questionario semiaberto formado por uma ficha de identificacéo
profissional e dez perguntas. A andlise dos dados revelou poucas diferencas entre as concepcoes e estratégias docentes frente aos
alunos com dificuldades de aprendizagem. Contudo, pode-se notar a diferenca peculiar de que os docentes da escola privada
sentem-se mais responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem de seus alunos, mostrando que estes valorizam a dimensao
ética do seu fazer profissional. Mas, tanto o ensino publico quanto o privado mostraram lacunas em seus sistemas de ensino, que
necessitam ser preenchidas, reafirmando assim o que ha muito tempo as pesquisas vém revelando, o estado precério que se encontra
0 ensino brasileiro.
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Abstract

This article is a qualitative research carried out in two schools in the South of Brazil, including a public network school and a
private network school, in order to investigate the 1% to 5™ teachers’ conception about the difficulties of learning. Ten teachers were
participated in the research, five from each network (private and public). For the process of data collection we chose to do a semi-
structured questionnaire was chosen, including professional identification and ten questions. Data analysis revealed few differences
between the concepts and strategies about the students’ learning difficulties. However, it could be seen that in the private schools
the teachers have show more responsibility concerning the learning process of their students, showing that they value ethical
dimension of their professional activity . Both, the private schools and the public schools showed gaps in their educational system
that need to be filled, reaffirming what researches have been revealing, the precarious state of Brazilian education.

Key words: Learning, difficulties, teacher.

Recebido em 30 de novembro 2012
Aprovado em 10 de fevereiro de 2013
Publicado em 15 de julho de 2013.

Revista de Psicologia, Fortaleza, v. 4 - n. 1, p. 63-74, jan./jun. 2013 63

®000000000000000000000000000000000 o



REVISTA DE PSICOLOGIA

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 0

Este artigo propoe-se analisar a con-
cepcao que professores de 1° ao 5° ano da
rede publica e privada tém acerca das di-
ficuldades de aprendizagem, bem como as
estratégias utilizadas frente a estas dificul-
dades. Foi tracado um comparativo entre
as estruturas de ensino do sistema publi-
co e particular, pelo fato de diferenciarem-
se em termos do nivel socioeconémico das
clientelas atendidas, a fim de que se pos-
sam apreender algumas especificidades de
cada sistema.

Os alunos com dificuldades de
aprendizagem exigem dos professores um
manejo e um desenvolvimento de estraté-
gias pedagogicas diferentes daquelas para
com as criancas sem dificuldades. Além
disso, um conhecimento sobre a Psicologia
do Desenvolvimento se torna essencial, pois
esta possui subsidios que podem “explicar”
e ajudar os professores a desenvolver novas
formas, nado convencionais, para que o alu-
no com dificuldade aprenda.

Drouet (2006) expde a importancia
de muitos fatores complicadores no proces-
so de aprendizagem. As principais causas
podem ser divididas e classificadas em: fisi-
cas; sensoriais; neurologicas; emocionais;
intelectuais ou cognitivas e educacionais.
Todos estes fatores podem influenciar no
processo de aprendizagem, entretanto de-
ve-se salientar que grande parte dos pro-
blemas de aprendizagem nao se relaciona
a questoes do aluno, mas sim a aspectos
institucionais, profissionais e politicos. Ou
seja, todos estes fatores s6 tém sentido
quando relacionados ao contexto historico
que cada sujeito esta inserido.

A trajetoria profissional dos profes-
sores e o conhecimento, da parte deles,
acerca do carater ético de sua profissao,
sdo muito importantes para identificar o
modo como lidam com as dificuldades de
aprendizagem. Uma maior capacitacao e
preparo influencia de forma positiva seu
trabalho, interferindo no processo de ensi-
no-aprendizagem. Por outro lado, as mas

condicoes, relativas as questdes politicas e
institucionais, podem influenciar o proces-
so negativamente.

As dificuldades de aprendizagem
durante muitos anos foram atreladas as
questoes organicas como deficiéncia inte-
lectual, desnutricdo e até mesmo privacao
cultural. Em dado momento estabeleceu-se
uma ruptura. As dificuldades de aprendiza-
gem que eram ligadas ao individuo (aluno)
passaram a situar-se nos processos rela-
cionais, englobando fatores educacionais,
sociais e historicos. Foi o momento em que
iniciaram questionamentos acerca das es-
tratégias de ensino e de todo o sistema edu-
cacional vigente.

Este questionamento quanto as es-
truturas de ensino surge em grande medi-
da a contribuicao da teoria historico-cul-
tural do russo Lev Semenovich Vigotksy,
situando as dificuldades de aprendizagem
como fendmenos historicamente produzi-
dos. Para Vigotsky (2007) todo aconteci-
mento que ocorre na dimensao intersubje-
tiva (entre os individuos) passa a compor o
intrasubjetivo, ou seja, a experiéncia social
fornece subsidios para o estabelecimento
das funcoes psicologicas superiores.

Na concepc¢ao de Vigotsky (2007),
uma Psicologia capaz de explicar o desen-
volvimento das funcgdes superiores do ho-
mem deve necessariamente partir de uma
compreensdo do homem na relacdo com
sua historia, e na relacao com seu contex-
to social. A consciéncia nao se constitui de
forma isolada, mas atrelada com a produ-
cao da vida material nas relacoes sociais e
na relacdo com o meio.

Martins (1997, p. 121), especifica o
papel da concepcao socio- historica na sala
de aula:

E fundamental destacarmos que im-
portante no processo interativo nao
é a figura do professor ou do alu-
no, mas € o campo interativo cria-
do. A interacdo esta entre as pesso-
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as e € neste espaco hipotético que
acontecem as transformacodes e se
estabelece o que consideramos fun-
damental neste processo: as acoes
partilhadas, onde a construcao do
conhecimento se da de forma con-
junta.

Apesar de a teoria socio-historica dar
inicio a uma reformulacdo no pensamento
cientifico dos processos de ensino-aprendi-
zagem, esta parece nao ter sido apreendida
por grande parte dos docentes do sistema
de ensino brasileiro.

A condicdo da educacao brasileira
mostra-se precaria nos diversos sentidos,
desde questdes estruturais até o exercicio
da profissionalizacao docente. Tais exem-
plos podem ser encontrados nas mais di-
versas escolas brasileiras, sobretudo as
escolas publicas, as quais ndo possuem
materiais adequados para oferecer aos alu-
nos, professores desmotivados que nao
disponibilizam tempo de planejamento,
nao dao conta de envolver a comunidade, e
mais uma série de fatores que poderiam ser
descritos como fundamentais no fracasso
escolar.

Ao contrario desta realidade, nas
escolas particulares constata-se um ensi-
no de maior qualidade. As diferencas sao
muitas em relacédo a infraestrutura e os re-
cursos oferecidos aos seus alunos. Porém,
vale ressaltar que a escassez de pesquisas
referente as dificuldades de aprendizagem
dos alunos nas escolas privadas, faz-se ne-
cessario conhecer como esses professores
lidam com essa problematica no contexto
escolar.

METODO

Esta pesquisa caracterizou-se por
seu delineamento qualitativo-exploratorio e

foi realizada em duas escolas do municipio
de Joinville, uma publica municipal e outra
de carater privado.

Participaram dez professoras do
1° ao 5° ano do ensino fundamental, cin-
co professoras da escola privada e cinco
da escola publica. A escolha dos sujeitos
ocorreu por meio da apresentacao da pes-
quisa a equipe escolar, a qual forneceu os
questionarios aos docentes interessados
em participarem do estudo, que apos da-
rem sua anuéncia, assinaram, de forma
espontanea, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Para a coleta de dados, optou-se
por questionario semiaberto formado por
uma ficha de identificacao profissional e
dez perguntas. No que concerne as per-
guntas, estas foram estruturadas a partir
de oito questoes fechadas e duas abertas,
com intuito de conhecer o exercicio do-
cente frente a alunos com dificuldades de
aprendizagem, estratégias utilizadas, bem
como explorar a percepcao destes quan-
to as condicoes de trabalho. Os sujeitos
respondentes contribuiram com relatos
nas perguntas que eram abertas para li-
vre posicionamento e que serao descritas
e analisadas ao longo do texto. Na ficha
de identificacao questionaram-se carac-
teristicas basicas do sujeito pesquisado,
tais como idade, sexo, local de trabalho,
tempo de atuacao na area e nivel de for-
macao.

A analise dos dados foi realizada
com base nos questionarios aplicados.
Construiram-se categorias que permiti-
ram analisar/discutir e articular as in-
formacoes obtidas com os aspectos teo-
ricos adotados no trabalho. Sao elas: o
perfil do professor, condicoes de trabalho
e formacao/educacao continuada, o pro-
fessor diante das dificuldades de apren-
dizagem e estratégias utilizadas frente
aos alunos com dificuldades de aprendi-
zagem.
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ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

O perfil do professor

Das duas escolas pesquisadas ape-
nas dois professores nao tinham pods-gra-
duacao lato sensu. O tempo de atuacédo
profissional variou de 4 a 23 anos e de 2 a
23 anos respectivamente, na escola publica
e privada. A ultima capacitacdo realizada
pelos docentes variou entre 1 a 3 anos. Na
escola publica, quatro das cinco docentes
trabalham em periodo integral, na escola
privada quatro trabalham apenas no pe-
riodo matutino e uma no periodo integral.
Segue abaixo uma tabela com o perfil dos
professores pesquisados:

Tabela 1: Perfil do professor da escola pu-
blica

(VER NO FINAL)

Tabela 2: Perfil do professor da escola pri-
vada

(VER NO FINAL)

Condicoes de Trabalho e Formacao Con-
tinuada

A formacao/educacao continuada é
necessaria para que os professores possam
atualizar seus conhecimentos, analisar e
refletir sobre as mudancas que ocorrem na
sua pratica. Ela é composta por diferentes
acoes como congressos, seminarios, hora-
rio de trabalho pedagogico coletivo (HTPC),
orientacoes técnicas e estudos individuais,
cursos, etc.

No que concerne as impressoes sub-
jetivas dos professores quanto aos cursos
de capacitacao profissional para entender
o processo de ensino-aprendizagem, tanto
na escola privada quanto na escola publi-
ca apontam a necessidade da realizacao de

mais cursos de capacitacdo. Esta realidade
esta presente na resposta de uma das do-
centes, da escola publica: “Nestes tltimos
anos ndo tivemos nem o congresso de edu-
cacgdo. A prefeitura ndo nos ofereceu curso
nenhum nesses trés anos.”

A queixa desta professora mostrou-
se emblematica, pois 60% dos professores
entrevistados da escola publica referiram-
se a questbdes politicas como fatores de
maior influéncia sobre o exercicio profis-
sional. Na escola privada a maior queixa
também é referente a questdes politicas,
mas numa porcentagem menor do que na
publica (40%).

O fato de os professores colocarem
as questoes politicas como a variavel de
maior importancia no seu exercicio profis-
sional demonstra estar em grande medida
ligada a questao dos aspectos formativos.
Gatti (2008) denuncia a precariedade em
que se encontram os cursos de formacéao de
professores em nivel de graduacao, esclare-
cendo que os cursos de formacao continu-
ada, em especial na rede publica, servem
muitas vezes como processos compensato-
rios. A constatacdo dos resultados de con-
cursos, pesquisas, avaliacdes apontam que
os cursos de formacao basica dos professo-
res nao propiciaram adequada base para a
sua atuacao profissional.

Noévoa (1995) faz uma observacao
importante quanto a condicédo atual do tra-
balho docente, afirmando que esta ainda
nao adquiriu o status de profissdo, como ja
ocorreu em diferentes areas, como a Medi-
cina e o Direito.

A condicdo em que se encontra o
trabalho docente hoje parece ter tido inicio
na década de 1980. De acordo com Perei-
ra e Allain (2006, p. 36): “(...) a expansao
do sistema publico de ensino e, por via de
consequéncia, a democratizacdo do aces-
so a educacao basica nao foi seguida por
um correspondente investimento das ver-
bas publicas destinadas a educacao.” Des-
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te modo, ao longo dos tempos foram sendo
criados cursos e professores em larga esca-
la, mas que em grande medida nao traziam
condicdes basicas para a efetivacdo de um
ensino de qualidade.

Além dos docentes discorrerem so-
bre a necessidade de uma formacao profis-
sional de melhor qualidade, estes também
revela a importancia de um espaco/tempo
para o dialogo com seus companheiros pro-
fissionais. Quando questionadas sobre as
experiéncias de troca com outros profissio-
nais, as professoras da escola publica assi-
nalaram grande importancia para o dialogo
com seus companheiros profissionais, bem
como uma rotina de trabalho menos exaus-
tiva. Contudo, 40% destas afirmaram nao
ter tempo suficiente para a realizacao des-
tas trocas. Se analisada a carga horaria dos
docentes da escola publica, se constatara
que 80% tém uma rotina diaria de traba-
lho integral de dois turnos (40 horas sema-
nais), o que, por consequéncia, dificulta um
periodo especifico para tal atividade. Isto
pode ser confirmado por meio da respos-
ta de uma docente da escola publica: “Sim,
mas muito pouco, pois temos nesse tempo
que preparar aula, fazer corregées e atender
pais. Quando podemos trocar com o outro
com certeza ajuda e muito essa troca de ex-
periéncias.” O planejamento continuo entre
os professores precisa acontecer, para que
uma interdisciplinaridade aconteca.

Neste sentido, qualquer tipo de ati-
vidade que venha a contribuir para o de-
sempenho profissional (horas de trabalho
coletivo na escola, reunioes pedagodgicas,
trocas cotidianas com os pares), contribui
para o aprimoramento profissional.

Ademais, estes professores nao que-
rem apenas maiores salarios, mas deman-
dam uma rotina de trabalho razoavel que
possa dar-lhes tempo para um trabalho de
aperfeicoamento e de (re) construcao de sua
condicao profissional. Estes profissionais
anseiam por serem mais valorizados, mais
respeitados e também deixam claro que de-

sejam fazer um melhor trabalho, mas que
muitas vezes nao conseguem efetivar por
questoes politicas.

Dias-da-Silva e Fernandes (2006)
acrescentam que os professores continu-
am sendo mal remunerados, obrigados
a acumular jornadas duplas de trabalho,
submetendo-se assim a regras de um siste-
ma escolar que os aprisiona numa teia de
interesses diversos.

Na instituicao privada, o espaco de
tempo para o dialogo € maior, ja que 80%
das professoras pesquisadas trabalham
apenas em um turno (20 horas semanais).
Uma das professoras responde: “Fazemos
encontros de estudo, conversamos com vd-
rios profissionais e familiares, e trocando
ideias compreendemos e aprendemos com
erros e acertos de todos”.

A forma como os professores, tanto
da escola privada como da publica, signifi-
caram a questao de um espaco/tempo para
se relacionar com seus pares profissionais
demonstra a importancia do dialogo no
processo de formacéao docente.

(...) & através das relacdes com os
pares e, portanto, através do con-
fronto entre os saberes produzidos
pela experiéncia coletiva dos pro-
fessores, que os saberes experien-
ciais adquirem uma certa objetivi-
dade: as certezas subjetivas devem
ser, entao, sistematizadas a fim de
se transformarem num discurso de
experiéncia capaz de informar ou de
formar outros docentes e de forne-
cer uma resposta a seus problemas.
(Tardif, 2002, p.32)

Estes espacos de dialogo entre os
professores seriam, entdo, momentos pro-
picios para a construcao de reflexoes acer-
ca dos métodos pedagogicos utilizados e
de criancas com dificuldades de aprendi-
zagem.
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Além de um espaco para o dialogo
com os colegas de profissdo, uma professo-
ra da escola publica trouxe a tona a impor-
tancia do contato do professor com profis-
sionais de outras areas:

No ano passado tive a oportunidade
de conversar com alguns colegas,
com um grupo de formandos em
Psicologia e até com fonoaudiélo-
gos, que me ajudaram a entender
um aluno com suspeita de dislexia,
€ 0os mesmos me mostraram cami-
nhos para trabalhar com esse aluno
(Professora).

Pode-se constatar, a partir da per-
cepcao dos proprios professores, tanto da
rede publica quanto da privada, que es-
tes entendem a necessidade de uma maior
qualificacao profissional. No entendimento
destes, mostrou-se evidente a relevancia
de cursos de aperfeicoamento profissional,
como também espacos propicios para a tro-
ca de experiéncias, tanto com profissionais
da mesma area, como com profissionais de
formacao distinta, como psicologos, fono-
audidlogos e até mesmo pediatras, que te-
riam a funcao de capacitacdo dos docentes
para atuarem frente a situacdes como no
caso de deficiéncias, tendo em vista que
muitas vezes a formacédo basica nao con-
templa essas questoes ou entdo alunos que
tém um ritmo de aprendizado diferenciado
dos demais.

De acordo com a pesquisa, a marca
de maior relevancia é que as docentes, de
modo geral, demonstram nao sentirem-se
preparadas para situacoes que demandem
uma maior flexibilidade profissional no que
diz respeito a criancas com dificuldades
de aprendizagem. Diante destas situacoes,
os professores corroboram a importancia
de politicas publicas que possibilitem um
maior preparo destes profissionais, nao so-
mente no sentido de uma formacao conti-
nuada, mas também uma reforma geral nas
condicoes de trabalho, como por exemplo,

a reducao da carga horaria de trabalho e
a oportunidade do contato com seus pares
para troca de experiéncias, além de uma
maior valorizacao profissional que estaria
ligada a uma melhor remuneracao finan-
ceira.

O professor diante das dificuldades de
aprendizagem

Segundo as professoras da escola
publica, as dificuldades de aprendizagem
acontecem quando o aluno nao consegue
compreender o contetdo, mesmo quando
ele é apresentado de diversas maneiras.

Souza (2005) coloca, a partir de au-
torrelatos de professores, que os grandes
motivos dos encaminhamentos para os
atendimentos psicologicos relacionam-se
aos mais diversos tipos de queixas dos alu-
nos. Desta forma, o educador mostra ex-
trema dificuldade em ensinar determina-
das criancas, nao sabendo como lidar com
questoes basicas do processo de alfabetiza-
cao, depositando todo problema educacio-
nal no aluno. Esta questao € evidenciada
na resposta de uma das professoras da es-
cola publica:

Eu entendo que é quando o aluno
tem dificuldade de assimilar e fazer.
Pois o aluno que nao tem dificulda-
de ele absorve o contetudo logo nas
primeiras explicacdes. As causas:
falta de acompanhamento familiar;
falta de tempo de estudo em casa;
muitas criancas fazem as atividades
diante da televisao ligada; falta de
respeito dos alunos em relacdo ao
professor; a disciplina em sala tam-
bém é complicada (Professora).

O que chama atencao na forma como
os professores da escola publica entendem
as dificuldades de aprendizagem, € que es-
tes demonstram, em suas concepcoes, a
ideia de que o ritmo de aprendizado dos
alunos deve ser uniforme, homogéneo, nao
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existindo assim um tempo especifico de as-
similacao para cada sujeito. O que ocorre &
que a singularidade e a diferenca parecem
ainda serem vistas como um empecilho a
pratica docente.

Essa concepcao sobre as dificulda-
des de aprendizagem também é expressa
no relato de uma das professoras da escola
privada: “E algo que acontece, seja psicolo-
gico ou fisico, que atrapalha o desenvolvi-
mento daquela criangca, o desenvolvimento
dito ‘normal’. Sendo assim ela precisard de
outros encaminhamentos e até de um olhar
diferenciado”.

A palavra “normal” utilizada pela do-
cente da escola privada confirma a crenca
das professoras da escola publica, ou seja,
a existéncia de uma expectativa de um gru-
po homogéneo de alunos, onde qualquer
aluno que ultrapasse os dubios limites da
crenca da professora seria passivel de um
“tratamento” extraescolar.

Percebe-se que os professores ain-
da sao adeptos da pratica de um modelo
a- historico e linear do processo de apren-
dizagem e desenvolvimento da crianca/alu-
no, modelo este que nao possibilita ao pro-
fessor perceber o aluno concreto em toda a
sua especificidade (Mrech, 1999).

Tal caracteristica apresentada pelos
docentes tanto da escola publica quanto
da escola privada, a da expectativa de um
aprendizado que deve ocorrer durante um
tempo especifico para todos, é incongruen-
te com a base teorica utilizada pelas do-
centes, ja que quando questionadas sobre
a sua pratica pedagogica, 80% afirmaram
realizar seu trabalho com base na teoria
socio- historica, que entende o conheci-
mento como um processo de construcao
fundamentado pelas mediacoes sociais, o
que desta forma coloca o professor em uma
posicao de mediador.

Nas duas escolas € possivel notar que
a familia, para essas professoras, € a causa
da maioria dos problemas de aprendizagem

(60% para ambas). Uma professora do en-
sino privado respondeu como causa da di-
ficuldade de aprendizagem: “[...] pais fazem
de tudo para os filhos, assim as criancas
ficam dependentes, sem autonomia, autoes-
tima baixa, quando os pais ndo aceitam a
crian¢a desde a sua concepgdo, etc.”

Segundo Azzi e Silva (2000) (apud
Osti, 2004), as primeiras causas para ex-
plicar as dificuldades de aprendizagem sao:
a familia, ou seja, a familia € tida como res-
ponsavel pelo bom ou mau desempenho do
aluno; variaveis de saude, sendo os alunos
portadores de algum tipo de anormalida-
de, neste caso, a possibilidade de auxilio é
transferida para especialistas como neuro-
logistas, psicologos, fonoaudiologos, dentre
outros.

Neste sentido, € possivel perceber o
quanto é imprescindivel ao professor co-
nhecer a dificuldade de aprendizagem de
seu aluno, buscando verificar, através de
observacoes constantes em sala de aula,
entrevistas com os pais e relatério de outros
profissionais, se ha efetivamente um pro-
blema na aprendizagem, para que a crianca
nao seja rotulada nem estigmatizada como
portadora de uma dificuldade de aprendi-
zagem (OSTI, 2004). Somente investigando
a fundo o problema sera possivel levantar o
verdadeiro motivo dessa nao aprendizagem
e buscar a sua solucao.

Estratégias utilizadas frente aos alunos
com dificuldades de aprendizagem

O encaminhamento para os psicolo-
gos de criancas que apresentam dificulda-
des de aprendizagem representa a queixa
mais frequente no Brasil. Em relacdo aos
motivos que levam o professor a fazer enca-
minhamento para atendimento psicologico,
verificou-se que todas as professoras, tan-
to da escola publica como da escola priva-
da, responderam como principal queixa o
Transtorno do Déficit de Atencao e Hipe-
ratividade (TDAH). Como assinala uma das
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professoras: “Dificuldades de aprendizagem
é quando o aluno apresenta - TDAH, autoes-
tima baixa, agressividade, disgrafia, etc.”.

De acordo com Lima et al (2006),
em levantamentos realizados em Clinicas
Escola de Psicologia e Servicos de Saude,
observa-se que dois tercos dos encaminha-
mentos na faixa etaria entre 6 e 14 anos
apresentam uma queixa escolar. Segundo
Barbosa e Silvares (1994), dificuldades no
aprendizado escolar estdao entre os princi-
pais motivos de procura de atendimento
psicologico para criancas na rede publica
de saude e nas Clinicas Escola de Psico-
logia.

Vigotsky (1997) também destaca que
a preocupacao principal da pedagogia nao
deve ser de carater médico, ou seja, nao se
deve colocar o suposto “defeito” em primeiro
plano, mas sim o aprendizado. Afirma que
na maioria das situacoes em que a crian-
ca € entendida como deficiente, ndao possui
nenhuma alteracdo organica, mas sim, so-
fre de uma pobre estimulacdo. Diante disto,
Proenca (2002, p. 186) traz apontamentos
relevantes:

As descricoes dos professores e
os relatos dos pais presentes nos
prontuarios dos clientes atendidos
levam-nos a crer que ha uma ten-
déncia desses educadores a apre-
sentar uma concepcao idealizada a
respeito das criancas ingressantes,
esperando que tenham uma letra
legivel, uma coordenacdo motora
perfeita, escrevam sem pressionar
muito o lapis ou ainda que estejam
em estagios avancados no processo
de alfabetizacdo de maneira que um
pequeno contato com as informa-
coes da professora seja suficiente
para que escrevam e leiam correta-
mente. (Proenca, 2002, p. 186)

Ainda de acordo com as professoras,
no que se refere as estratégias pedagogicas
utilizadas no trabalho com os alunos com

dificuldades de aprendizagem, cerca de 80%
das docentes da escola publica tém como
estratégia pedagogica o trabalho individual
seguida pelo reforco pedagogico (60%). Ja
na escola privada, 60% das professoras uti-
lizam como estratégia o encaminhamento
para a orientacao pedagobgica, seguido pelo
encaminhamento psicologico (40%).

As estratégias pedagogicas sao, se-
gundo Struchiner e Giannella (2001), ins-
trumentos para a efetiva consolidacao da
proposta curricular explicitada no perfil e
competéncias a serem desenvolvidas nos
alunos, tanto na dimensao operacional
quanto na dimensao pedagogica. Estas es-
tratégias, se utilizadas, permitem envolver
as experiéncias dos alunos, estimulando o
desenvolvimento de uma aprendizagem ati-
va e autonoma.

A partir do grafico abaixo, pode-se
verificar quais as estratégias utilizadas pe-
los professores, da escola publica e privada,
frente ao aluno com dificuldade de apren-
dizagem:

Grafico 1: Estratégias utilizadas pelos pro-
fessores frente ao aluno com dificuldades
de aprendizagem — escola publica/privada

(VER NO FINAL)

Observa-se no grafico acima que
na escola publica, assim como na esco-
la privada, cerca de 80% dos professores
utilizam como estratégia mais frequente, a
conversa com o aluno que tem dificuldades
de aprendizagem. Interessante destacar
que na escola privada 80% dos professores
sentem-se responsaveis e procuram rever
sua pratica. Ja na escola publica o indice
foi menor, apenas 20% destacaram esse
item como sendo relevante.

Segundo Zebetti (2004), no imagina-
rio do professor € sua obrigacdo garantir
que todos aprendam e é seu papel garantir
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os “avancos” dos seus alunos. Esta dificul-
dade de aceitarem o fracasso da acao peda-
gogica de alguns alunos pode estar relacio-
nada ao papel social que lhe € atribuido por
ocupar a funcao de ensinante.

As dificuldades de aprendizagem se
originam nas relacoes produzidas nos pro-
cessos de socializacao e apropriacao do co-
nhecimento. Neste sentido, nao se pode fa-
lar em dificuldades de aprender sem levar
em conta as condicoes de ensinar, o con-
texto no qual os sujeitos estao inseridos e
outros fatores determinantes. Bock (2000,
p. 30), acrescenta nesta perspectiva que:

Temos, por exemplo, construido
a ideia de que as criancas podem
ter ‘dificuldades de aprendizagem’.
Ora, como podemos pensar que em
um processo de ensino —aprendiza-
gem uma das partes pode ser res-
ponsabilizada pelo fracasso? Como
podemos pensar que as criancas
tenham, apenas elas, dificuldades
no processo? Por que nao pensar
que ha dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem e que profes-
sores, alunos e todos os aspectos e
pessoas envolvidas devem ser inclu-
idas na busca da solucdo? (Bock,

2000, p. 30)

Na opiniao de Proenca (2002), o des-
preparo profissional do professor é fruto de
uma politica educacional que nao da a de-
vida atencdo a formacao profissional, con-
tribuindo para que o professor fique perple-
xo diante das dificuldades para aprender
de seus alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Quanto a concepcao acerca das di-
ficuldades de aprendizagem, os resultados

revelaram que todos os professores, de for-
ma geral, sejam estes do ensino publico ou
privado, nao estdo suficientemente prepa-
rados para lidarem com as dificuldades de
aprendizagem de seus alunos. Apesar de
os docentes da escola privada desfrutar de
uma condicdo hipoteticamente mais favo-
ravel, nao foi possivel notar uma grande
diferenca com relacao as concepcoes e as
praticas frente a alunos com dificuldades
de aprendizagem. Desmistificando a crenca
de que as escolas privadas, por terem uma
maior infraestrutura e um ensino mais es-
pecializado, garantem uma aprendizagem
mais satisfatoéria aos alunos.

Os docentes dos dois sistemas de
ensino fizeram mencao as dificuldades de
aprendizagem como sendo condicoes ine-
rentes a estrutura mental do aluno, as
condicoes familiares ou outras questdes
como doenca. De certa forma, isto pode
ser constatado quando os professores en-
fatizaram questoes ligadas ao aluno em
detrimento de suas estratégias de ensino,
objetivando um ritmo de aprendizagem
padrao para todos.

Dizer que alguns professores encon-
tram-se inaptos para o exercicio de sua
profissdo pode parecer demasiadamente
negativo, mas as crencgas e concepgoes que
estes individuos possuem € algo determi-
nante para a pratica pedagogica.

Todavia, tal argumentacao direcio-
na-se a um novo olhar na formacao dos
professores, porém, ha que se considerar a
necessidade de maiores investimentos na
qualificacao das licenciaturas em termos
de docentes, projetos e infraestrutura.

Contudo, entendendo a educacéo
brasileira como carente de transformacoes,
€é de extrema relevancia destacar o papel
do professor nos processos educacionais,
situa-lo nas dimensodes positivas e negati-
vas de sua pratica, ndo somente para que
pense seu fazer pedagogico, mas também
para que (re) pense sua postura ética e po-
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litica frente a educacao, pois as condicoes
politicas e legislativas s6 podem ser trans-
formadas a partir de um posicionamento
daqueles que hoje mais sofrem com a pre-
caria condicdo da educacao brasileira, os
estudantes e os professores. Diante disto,
cabe ao professor iniciar os movimentos
necessarios para o engajamento de toda a
comunidade na luta por uma educacao de
qualidade.
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Tabela 1: Perfil do professor da escola publica

Perfil do professor — Escola piiblica

A Graduacio 9 anos 1a3 anos Integral

C Pos-graduacio 4 anos 1a3 anos Integral

E Pos-graduacio 13 anos 1a3 anos Vespertino

Fonte: Pesquisa realizada nas escolas piblica/ privada 2011.

Tabela 2: Perfil do professor da escola privada

Perfil do professor — Escola privada

Graduacio

H Pos-graduacio 6 anos 1a3 anos Matutino

J Pos-graduagio 14 anos 1a3 anos Integral

Fonte: Pesquisa realizada nas escolas publica/privada 2011.
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Grafico 1: Estratégias utilizadas pelos professores frente ao aluno com dificuldades de

aprendizagem — escola publica/privada
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