A RETHEINISEGHEO

PRATICA E DISCURSO NA TRANSMISSAO DO
CONHECIMENTO NO BRASIL

m nossa tese de dou-

toramento sobre o

imagindrio politico
brasileiro, tentamos mos-
trar que os governantes
deste pais, ao considera-
rem a instauracdo de um
clima democrdtico, de li-
berdade e de respeito pe-
los Direitos do Homem,!
praticam o que Georges
Balandier (1991) chama de
estratégia. Segundo este
autor, tal pritica consiste
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RESUMO

O artigo discute 0 modo como é transmitido o conheci-
mento no Brasil, considerando suas omissoes e conse-
qiente papel que este desempenha na legitimagao da
ordem social. Considera-se que o sistema educacional
instaurado no Brasil, desde os seus primordios, nao
obstante as reformas instituidas, revela a defasagem
entre a sociedade oficial e as praticas dos agentes poli-
ticos. Observa-se, nesse sentido, uma discrepancia en-
tre fatos e interpretagdes da historiografia, em livros
escolares, que omitem movimentos populares e
enfatizam a agao repressora e “pacificadora” do Estado.
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por representantes de anti-
gas estruturas. Em outras
palavras, a construcdo des-
ta sociedade oficial “para
inglés ver”, em conformida-
de com os modelos ditados
pelos paises ocidentais atra-
vés de organiza¢des supra-
nacionais, permite-lhes ao
mesmo tempo a perpetua-
¢ao da ordem social e poli-
tica estabelecida pois
conciliam, desta forma, uma
modernidade aparente a

na construc¢io de uma so-

ciedade oficial por parte

dos detentores do poder

de um determinado sistema social que utili-
zam suas normas e regras em seu beneficio
préprio mas que apresentam uma enorme de-
fasagem em relagdo a sociedade que se mani-
festa pelas praticas de seus principais agentes
sociais, e politicos.?

Pensamos que a necessidade de constru-
¢do de uma sociedade oficial democratica, con-
forme os valores dominantes nas relacdes
internacionais contemporaneas, deve-se as rela-
¢coes cada vez mais profundas existentes entre o
Brasil e outros paises no comércio mundial, prin-
cipalmente hoje, quando a mundializacio se im-
poe comoideologia hegemdnica. Acreditamos que
através da renovacio das instituicdes e organis-
mos oficiais de Estado, os detentores do poder
politico deste pais apresentam-se interna e exter-
namente como estando em acordo com os mo-
delos universais em voga, mas que na realidade
esconderiam a reconciliacdo de priticas exercidas

praticas seculares.
Tentamos mostrar
que se esta empreitada ob-
tém sucesso, € porque os detentores do poder
politico deste sistema social agem organizando
imagens e encenando crencas compartilhadas
através da cria¢io de instrumentos que confir-
mam sua legitimidade.

Dentre os diversos instrumentos que agem
no sentido de uma legitimacio da ordem social
e politica estabelecida, pensamos que se encon-
tra o modo como € transmitido o conhecimento
no Brasil. Acreditamos que a pratica desta estra-
tégia proposta por Balandier manifesta-se no sis-
tema educacional brasileiro.

José Willington Germano (2000), ao estu-
dar as formas adotadas pela educag¢do no Brasil
durante o Estado militar, parece-nos confirmar
tal idéia ao mostrar em sua andlise a defasagem
existente entre o discurso e as praticas dos
governantes brasileiros no que concerne espe-
cificamente a politica educacional aplicada nes-
te periodo. Segundo este autor,
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as intengoes declaradas, expressas por autori-
dadles [...] deixam transparecer uma autono-
mia do setor educacional que ndo corresponde
a realidade. Na verdade, existe um hiato entre
o momento de elaboragdo e o de imple-
mentagdo das politicas sociais — nas quais se
inclui, evidentemente, a politica educacional

Na andlise das politicas educacionais pos-
tas em pratica pelos militares de 1964 a 1985
efetuada por Germano, podemos perceber a
diferenga entre os objetivos proclamados e as
prioridades reais da ag¢do do Estado.* Ele de-
monstra entio que o Estado Militar ao efetuar
uma reforma no ensino, expressava a intengio
de proporcionar uma igualdade de oportunida-
des a todos na busca da melhoria das condi¢oes
de vida das grandes massas do povo, mas pro-
curava na realidade ampliar e consolidar as ba-
ses de legitima¢cdo do Estado. Este regime
mantinha deliberadamente, segundo ele, o me-
canismo responsavel pela manutencio e ampli-
acdo das desigualdades. Em sintese, Germano
demonstra que a politica educacional aplicada
pelos militares desenvolveu-se em torno princi-
palmente do controle politico e ideolégico da
educacgio escolar.

Desta forma, construimos a hipétese de
que na busca de tal controle politico e ideolo-
gico, construiu-se no Brasil uma histéria oficial
idealizada e nao conforme aos fatos, sendo apre-
sentada freqientemente uma visido unilateral
dos mais importantes eventos sociopoliticos
ocorridos no pais. Esta histéria oficial seria tri-
butdria de uma certa dualidade que, segundo
Otaiza de O. Romanelli (1988), caracteriza o
sistema educacional brasileiro. Ela afirma em
seu livro que este sistema oficializa a distancia
manifesta entre a educacgao da classe dominan-
te representada pelas escolas secundarias aca-
démicas e superiores e a educacio do povo
representada pelas escolas primarias e
profissionalizantes refletindo o proprio retrato
da organizagdo brasileira’

Partindo desta idéia, podemos constatar e
compreender a existéncia do que Florestan
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Fernandes (1981) chama de uma certa tradi¢do
dominante na transmissao do conhecimento no
Brasil, que segundo ele,

conduziu os melbores espiritos a uma espeécie
de “historia oficial” singularmente desprendi-
da de intengoes interpretativas e, em particu-
lar, muito sujeita a converter os moveis
declarados e as aspiragoes ideais conscientes
dos agentes historicos em realidade historica
ultima, tao irredutivel quanto verdadeira em
si mesma.%

Contudo, a constru¢io de uma historio-
grafia nacional oficial neste pais nio comegou
durante o regime militar ditatorial. As fortes re-
lacdes entre os grupos sociais dominantes e o
ensino no Brasil, responsaveis por tal processo
nasceram antes mesmo da nag¢do com a instau-
racdo de um ensino superior por D. Joao VI,
que visava tdo-somente proporcionar educacio
para a elite aristocratica e nobre que compunha
a Corte. Mais tarde, segundo Romanelli (1988),
a independéncia nio modificaria o quadro da
situa¢ao do ensino pois este atribuia aos letra-
dos um papel central na nova ordem politica:

A importdncia assumida pela educagdo de le-
trados durante toda a monarquia estava dire-
tamente ligada a necessidade de o pais ter de
preencher o quadro geral da administragdo e
da politica. A escola, representada sobretudo
pelas novas Faculdades de Direito, criadas na
década de 1820 — uma em Sdo Paulo e outra
em Recife, ambas em 827- passou a desempe-
nhar o papel de fornecedora do pessoal quali-
ficado para essas fungdes.”

Foi assim que as estreitas relagdes entre os
grupos sociais dominantes e a transmissao do
conhecimento dos eventos sociopoliticos, sobre-
tudo aqueles ligados a Histéria do Brasil, en-
gendrariam, segundo Maria Eurydice de Barros
Ribeiro (1990) em sua tese sobre a historiografia
e as representagdes simbodlicas do Império, a
nomeacao de José da Silva Lisboa, o Visconde
de Cairu, como Historiador Principal do Reino
pela portaria de 7 de janeiro de 1825. Esta auto-
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ra afirma que o objetivo do Imperador D. Pedro
I era, com isto, perpetuar a memoria dos even-
tos ocorridos sob seu reino através de uma ver-
sdo oficial dos fatos. Desde entdo a historiografia
oficial teria sido estruturada sob formas e com
objetivos ditados pelo Estado, que se tornou o
responsavel pela formacio dos profissionais desta
drea com a criagao do Instituto Histérico e Geo-
grafico Brasileiro em 1838.

Virias reformas viriam modificar as diver-
sas politicas educacionais aplicadas pelos dife-
rentes governos que se sucederam no Brasil,
principalmente depois da Proclamacio da Re-
publica. Dentre elas, Romanelli (1988) destaca a
Lei Organica Rivadavia Corréa em 1911, que pro-
curava suprimir o carater oficial do ensino. Po-
rém, para esta autora nenhuma destas reformas
trariam mudangas substanciais ao sistema pois

todas essas reformas ndo passaram de tentati-
vas frustradas e, mesmo quando aplicadas,
representaram o pensamento isolado e
desordenado dos comandos politicos, o que es-
tava muito longe de poder comparar-se a uma
politica nacional de educagdo.®

Assim sendo, mesmo as modificacdes
advindas neste quadro nos anos 1930, pela in-
tensificagdo do capitalismo industrial moderno
e o surgimento de novas exigéncias educacio-
nais nascidas das aspira¢des sociais das classes
média e operdria emergentes, nao representari-
am uma ruptura profunda no modelo de entio.
Como nos explica Romanelli (1988), apesar do
crescimento da demanda pelo ensino nesta época
ter exercido uma forte pressiao por melhorias no
sistema educacional,

quantitativamente falando, a expansdo existiu,
mas foi contida pela inelasticidade da oferta
Dpelo baixo rendimento do sistema escolar e por
seu acentuado aspecto de discriminagdo soci-
al. Qualitativamente, essa expansdo sofreu de-
ficiéncias de cardter estrutural, porque tanto em
relagdo a demanda quanto em relagdo a oferta
ela se processou em diregcdo oposta aquela
exigida pelo desenvolvimento brasileiro.”

Corroborando esta afirmag¢do no que diz
respeito principalmente ao aspecto qualitativo do
ensino, Maria E. Ribeiro (1990) considera que
mesmo a criagdo de importantes universidades
brasileiras naqueles anos, dentre as quais a facul-
dade de Filosofia em Siao Paulo, assim como a
admissao de professores estrangeiros, nao teria
sido em nimero suficientemente importante para
suprir o quadro de profissionais formados pelo
Estado. Deste modo, membros de Institutos His-
téricos e da Academia de Letras marcariam ainda
sua participag¢do na defesa de antigas orientagoes.

Uma evolug¢io no sentido de uma desin-
compatibilizagdo ideolégica entre as diretrizes
do poder politico central e o ensino encontraria
seu apogeu na Constituicio de 1946, que aliava
garantias, direitos e liberdades individuais com
a limitacido da intervencio do Estado ao papel
de provedor de condi¢des materiais de tais ga-
rantias. Ou seja, tentou-se descentralizar admi-
nistrativa e pedagogicamente a organizacao do
sistema educacional, ao mesmo tempo que
constitucionalizou-se a previsdao dos recursos
minimos destinados a educagio, que asseguras-
se o direito de cada um a educagio. Ambas in-
tencdes encontrariam-se materializadas nos
artigos 141 e 166 da Constituicio Federal efeti-
vada naquele ano, como segue:

Art. 141, § 50 - E livre a manifestacdo do
pensamento sem que dependa de censura...
(...) A publicagdo de livros e periédicos ndo
dependera de licenga do poder piiblico; §
70 — E invioldvel a liberdade de conscién-
cia e crenga.

Art. 166: A educacgdo é direito de todos e serd
dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solida-
riedade humana.

Independentemente das contradi¢des pre-
sentes na politica educacional deste periodo, ele
representaria, para Romanelli, um dos mais fe-
cundos da luta ideologica em torno dos proble-
mas da educagdo.’® Tal periodo mostrou-se
contudo incapaz de absorver a crise do sistema
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educacional que perdurou até a década de 60,
pelo fato de ter buscado solu¢des que respon-
dessem mais a interesses de ordem politica do
que a interesses sociais emergentes.

Em 1964, a redefini¢iao do processo politi-
co provocada pelo golpe militar representou uma
mudanca mais radical na evoluc¢iao do sistema
de ensino. José W. Germano (2000) considera
as reformas instauradas no ensino, pelo Estado
no periodo dureo do regime, como uma mano-
bra pelo alto, entendendo-a como fragmentos de
uma revolugdo passiva pois além de nao contar
com a participacdo da sociedade civil, visavam
desmobilizar eventuais movimentos neste cam-
po.!! Ao mesmo tempo, tais reformas procura-
vam, segundo este autor, atender a uma demanda
efetiva de segmentos da sociedade excluidos dos
privilégios:

Em decorréncia, o regime politico excludente
define um dos seus projetos de equalizagdo
social, produz um discurso de valorizag¢do da
educagdo e transforma a politica educacional
numa estratégia de hegemonia, veiculo para
a obtengdo de consenso.'?13

Pensando, com Otaiza Romanelli (1988),
que a forma como se origina e evolui o poder
politico em um determinado sistema social tem
implicagoes fundamentais no modo como evo-
lui seu sistema de educacdo escolar, nao nos
parece surpreendente que a politica educaci-
onal posta em pratica pelos militares assuma
o carater ditatorial e arbitrario que caracteri-
zou este regime. Por esta razdo, interessamo-
nos no modo como € aplicada tal politica no
periodo posterior ao fim da ditadura, ou seja,
apds a instauracdo de um regime democratico
no pais.

Germano (2000) nos mostra que as refor-
mas que marcaram a politica educacional no
periodo de transicio democratica iniciadas no
final dos anos 1970, sob o governo do presidente
Ernesto Geisel, fazia fortes apelos parti-
cipacionistas e redistributivistas pois procurava,
através de medidas que favorecessem as comu-
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nidades carentes, legitimar seu poder enfraque-
cido pela crise econémica de entdo.

Assim, a concretiza¢cao das mais importan-
tes mudancgas ligadas ao sistema educacional no
periodo p6s-1964 foram aquelas inscritas na
Constituicao Federal de 1988, que dizem respei-
to aos direitos sociais e dentre eles, aspectos
ligados a politica educacional. Nela, como na
Constitui¢ao de 1946, defende-se a igualdade de
condigcdes para o acesso ao ensino, cabendo ao
Estado o dever de assegurar tal direito, assim
como o pluralismo de idéias na sua aplicac¢ao:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base
nos seguintes principios:

I- igualdade de condigoes para o acesso e per-
manéncia na escola;

1I -liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arfe e o saber;

11 - pluralismo de idéias e de concepgoes pe-
dagogicas, e coexisténcia de instituigcoes piibli-
cas e privadas de ensino;

1V — gratuidade do ensino publico em estabe-
lecimentos oficiais;

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo
serd efetivo mediante a garantia de:

1 - ensino fundamental, obrigatorio e gratui-
to, inclusive para os que a ele ndo tiveram aces-
so na idade propria.

Contudo, consideramos com Germano
(2000) que as fungdes sociais do sistema educa-
cional ndo podem ser observadas adequadamen-
te, se limitamos nossa observacao somente as
intencdes declaradas das autoridades envolvi-
das neste processo. Por esta razao, propomos
uma analise do contetido de um livro de Hist6-
ria do Brasil editado e adotado por 6rgaos oficiais
de ensino, em um periodo no qual a democra-
cia € vista como consolidada, ou seja, posterior
a instauracao das eleicoes diretas para presiden-
te em 1989. Tentamos, com isto, apreender que
valores sdao colocados em evidéncia e transmiti-
dos aos alunos de 12 grau, quando tal matéria
lhes é ensinada.

Destacamos 0s momentos em que mudan-
cas de regime ou de governo aconteceram no
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pais, pois pensamos que o modo como tais even-
tos sdo apresentados € revelador da ideologia
por eles veiculadas: serdo expressos os pontos
de vista de todos os atores ou fac¢des envolvi-
dos em tais eventos na busca de uma plural ida-
de de idéias como inscrito na Constituicio? Se
nao, que conseqiéncias podem resultar de tal
posicionamento?

Em nossa pesquisa, pudemos perceber o
esfor¢o efetuado por estudiosos no assunto que
procuram, ha alguns anos, reverter a visio uni-
lateral dos temas abordados. Mas, permanecem,
contudo, ainda nos dias de hoje, livros que apre-
sentam a Histéria, principalmente a Histéria do
Brasil, através de um olhar idealizado, quando a
atuagdo do Estado € mistificada. Este posicio-
namento corrobora a constatacio do intelectual
brasileiro Enio Silveira quando diz que

Muitos de nossos livros didaticos sobre a Histo-
ria — nacional e universal — ndo exercem ou-
tra fung¢do que a voluntdria deformagao de
Jovens mentalidades, corrompendo-as com pre-
conceitos de qualquer natureza, confundin-
do-as com dados que, em fim de contas, ndo
tém nenbum peso ou nenhuma importincia,
e que os leva a abandonar o exercicio de um
olhar critico.’

Assim, para dar alguns exemplos do modo
como a historiografia oficial recente transmite a
Historia do Brasil, utilizaremos o livro escolar
de Elian Alabi Lucci Historia do Brasil— O Impe-
rio, a Repiiblica e o Brasil contempordneo' edi-
rado em 1991 como ilustragio. Nele, esta
disciplina estd dividida em dois volumes, que
correspondem a dois anos de estudos, confor-
me os titulos abaixo:

I. As origens, a colonizacao e a indepen-
déncia,

II. O império, a republica e o Brasil con-
temporaneo.

O periodo que nos interessa particularmen-
te comeca com a Independéncia e vem até os
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dias de hoje pois adotamos tal evento como
aquele que simboliza o nascimento da nagio.
Por isso interessamo-nos particularmente ao se-
gundo volume deste livro que comporta quinze
capitulos que cabem em 97 paginas e todos se
referem a ac¢ao da estrutura governamental.

As revoltas populares que, segundo o his-
toriador Monteiro, um dos autores da Historia
Geral do Brasil, procuravam alterar a ordem
politica e social [de cunho] republicano e igua-
litario'® recebem poucos comentarios, € estdo,
todas, reagrupadas em um unico capitulo rece-
bendo o titulo de A4 pacificagdo das Provincias
e a Organizagdo Politica do Segundo Império."’

Pensamos que se extrai todo o sentido
revolucionirio e de busca de justica social de
movimentos como a Guerra dos Farrapos no Rio
Grande do Sul (1835- 1845), a Setembrada em
Pernambuco (1832), a Balaiada no Maranhio
(1839-1841), a Cabanagem no Para (1835-1840),
a Sabinada na Bahia (1837-1838),!8 entre outros
levantes ocorridos principalmente no periodo
que seguiu o retorno de D. Pedro I a Portugal.’®
Estes movimentos, embora possuindo diferen-
tes coloragoes ideoldgicas e tendo-se constitui-
do contra a ordem Imperial, foram todos
apresentados massificados em um grupo unico
considerados como indisciplinados perdendo
assim suas particularidades contextuais e o sig-
nificado maior de suas lutas. Contudo, todos
foram fortemente reprimidos e por esta razao, a
maior parte deles foi de curta duragao.

Assim sendo, o aspecto para o qual pre-
tendemos chamar a atenc¢io € o fato de que na
transmissao da histéria oficial, ressalta-se a ag¢ao
repressora e ndo a reivindicadora. Esta agdo
repressora é apresentada como atos de pacifica-
¢ao que garantiam a ordem em represdlia aos
representantes da desordem.

O préprio titulo nos parece evocador: a
palavra pacificacao sugere que uma ordem esta-
va ameagada por agentes desordeiros, cujos le-
gitimos defensores da pitria souberam domar e,
em seguida, (re)organizar. Este aspecto é confir-
mado por uma passagem desse livro referente a
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Guerra dos Farrapos, a mais longa das insurrei-
¢coes ocorridas no territério brasileiro, que du-
rou de 1835 a 1845:

Diante da proporgdo que essa Revolugdo vi-
nha tomando, o Imperador, preocupado em
pacifica-la, nomeou para presidente da Pro-
vincia e comandante de armas o Bardo de
Caxias... que agindo com forgca militar, ven-
ceu diversas batalbas e, também com diploma-
cia, conseguiu, em 1845, um acordo de paz
com os farroupilhas, pondo, assim, fim a essa
Revolugdo, que durou exatamente dez anos
(...) Depois de pacificadas as revoltas que do-
minavam algumas provincias, uma outra ta-
refa de D. Pedro, ainda durante seu primeiro
periodo de governo, foi organizar a vida poli-
tica do pais.?°

Os personagens governamentais encontram,
assim, suas acdes valorizadas a0 mesmo tempo
em que os insurgentes sao chamados de revoltosos
e nao revoluciondrios. Ora, como esta Gltima ape-
lacao sugere heroismo, ela € substituida por uma
outra que sugere desordem, cuja conota¢io mais
agressiva é conforme 2 imagem que se lhes dese-
jou inculcar: Em dezembro de 1847 e junbo de
1848, ocorreram violentos motins de rua, alguns
com conseqiiéncias bastante graves.*!

E a prépria autoridade que se ressalta,
transmitida como virtude dos representantes do
Estado a quem se deve obediéncia, quando os
portugueses rebeldes [foram obrigados/ a aceitar
a Independéncia e a autoridade de D. Pedro.

Na pdgina 10 deste livro, uma historia em
quadrinhos apresenta a personagem historica
Maria Quitéria:

Nascida na Babia, em 1792, Maria Quitéria
de Jesus Medeiros, apesar de dedicar-se apenas as
ocupagoes domésticas, nas boras de folga pratica-
va tiro ao alvo, sendo, assim, eximia atiradora.
Pretendendo alistar-se como voluntaria para lutar
pela independéncia, falou com seu pai.

— Pai, gostaria de obter sua permissao
para lutar pela nossa independéncia.

— Ndo, filha, isto é coisa para homens.

Contrariando a decisdo de seu pai, Ma-
ria Quitéria alistou-se como voluntdria. Ves-
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tindo mesmo uniforme dos soldados brasilei-
ros, lutou com bheroismo em Pituba, Tabapuad
e na Foz do Rio Paraguacu, onde, junto com
um grupo de mulberes, fez recuar o inimigo.

Terminadas as lutas e consolidada a
nossa Independéncia, Maria Quitéria recebeu
de D. Pedro I o titulo de cavaleiro da ordem
Imperial do Cruzeiro. A pedido de Maria
Quitéria, o Imperador intercedeu junto a seu
pai, fazendo com que este a perdoasse.

Pensamos que esta passagem ilustra para-
lelamente o aspecto herdico atribuido aos re-
presentantes da ordem, dentre os quais D. Pedro I
que € apresentado através de uma dimensao
nobre e humana (O Imperador intercedeu junto
a seu pai, fazendo com que este a perdoasse), €
confirma também o modo redutor e unilateral
como tais fatos sao transmitidos.

A passagem sobre a aboli¢ao da escrava-
tura recebe duas paginas, com destaque para a
carta enviada pela princesa Isabel, que assinou
a Lei Aurea, apresentada como resultado de ar-
duo combate humanista dos monarcas contra a
escravidao:

Também foi com o coragdo mais aliviado que
perto de uma hora da tarde partimos para o
Rio a fim de assinar a grande lei, cuja maior
gloria cabe a Papai que ba tantos anos esfor-
ca-se para um tal fim. Eu também fiz alguma
coisa e confesso que estou bem contente de tam-
bem ter trabalbado para idéia tdao humanita-
ria e grandiosa. A maneira pela qual tudo se
passou honra nossa pdtria e tanto maior juibi-
lo me causa.??

Nio sio mencionados os fatores exter-
nos que influenciaram tal decisao, ou seja, ne-
nhuma referéncia é feita ao aparecimento do
capitalismo como sistema econdmico mundial
que conduziu 2 Lei Aurea no Brasil. Também
nio € abordada a situacio em que se encontra-
ram os antigos escravos apos a abolicdo da es-
cravatura nem as formas que adotariam as
relacdes sociais de produc¢ido neste periodo e
os diversos tipos de trabalho ndo-assalariado
que predominariam entao.
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Duas pdginas contam a Proclamacio da
Republica, explicando a influéncia do positivismo
cujos defensores se batiam por um projeto politi-
co de reforma da sociedade, que encontraram
no regime republicano O mais adequado para
se atingirem as reformas sociais pretendidas.
Excluem de tal evento as razdes que segundo
estudiosos como Monteiro (1997), Ribeiro (1982)
e Fernandes (1981) o provocaram, ligadas a in-
satisfacdo das condigcdes de vida dos militares e
seu desejo de maior participaciao politica. Nao
se pronuncia a expressio golpe de Estado.

Mais tarde, outros golpes de Estado se
encontrardo esvaziados de seu aspecto autorita-
rio, quando s3o definidos pela palavra revolu-
¢a0. Referimo-nos aos golpes de Estado de 1930
e de 1964. O primeiro € apresentado como uma
reacdo a revoltas originadas pela alegacio de
fraudes nas eleicoes de 1929 e ao assassinato do
vice-presidente de Getilio Vargas. O segundo
recebe do autor o comentirio de que este re-
presentou uma resposta dos militares ao clima
de indisciplina que emergia na sociedade, em
consequiéncia das reformas que o Presidente Jodo
Goulart tentava estabelecer. Ele recebe assim a
designacio de A Revolugdo de marco de 1964.
Notamos que as reformas consideradas como a
justificativa de uma tal rea¢io nio sio mencio-
nadas em nenhum momento neste livro. Segun-
do o historiador Frédéric Mauro (1995) ela
continha, entre outras medidas importantes, um
decreto langcando a reforma agriria e um outro
nacionalizando as refinarias de petréleo.??

Constata-se, através deste livro para alu-
nos do 12 grau, que a violéncia contra aqueles
que representam a desordem é justificada, como
nos mostra, por exemplo, uma foto do exército
na rua durante o golpe militar em 1964. Sua le-
genda Brasilia— Militares revoluciondrios puse-
ram-se as ruas como precaugdo demonstra que
as tropas militares em Brasilia que sustentaram
o golpe militar de 1964 sao identificadas com a
seguranga publica, tendo sido colocadas na rua
como preven¢ao a qualquer ato contra os
golpistas que representam nocividade.
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Em suas teorias sobre o imagindrio social,
o filésofo Cornelius Castoriadis (1975) afirma que
uma instituicio € uma rede a0 mesmo tempo
real e simbdlica que se sanciona a ela propria.
Esta rede simbdlica pode, segundo ele, se
autonomizar. Isso ocorre quando sua compo-
nente imaginiria domina a institui¢do relativa a
sociedade. Assim sendo, dominada por um ima-
gindrio vivido como mais real que a realidade,
apesar de nio sabido como tal, a autonomizagao
se incarna na materialidade da vida social.

Este evento nio €, contudo, traumdtico pois
segundo este autor, os individuos que o vivenciam
lhe imputam uma determinada significacio mui-
tas vezes vista e vivida como natural ?*

Se evocamos tais teorias € porque gostari-
amos de propor que, no caso do Brasil, a
historiografia oficial, ao posicionar-se ao lado
de quem reprime, legitima a ac¢do autoritdria do
governo. Ela transmite assim a idéia de que este
representa o penhor da ordem, e parece-nos
reforgar, com isto, a instituicio imagindria que
divide a sociedade em dominantes e domina-
dos. Pensamos que uma das conseqiiéncias desta
forma de transmissao consiste em uma possivel
interiorizacao, por estes ultimos, de sua nio-
participa¢io enquanto agentes determinantes de
sua propria histéria. Deste modo, eles tendem a
atribuir uma superioridade inquestiondvel ao
poder supremo pela sacraliza¢ao de uma ordem
social e politica apresentada e por conseguinte
considerada natural.

Cremos, com Castoriadis (1975), que para
que aconte¢ca uma contestacao desta ordem, te-
ria sido necessdria uma alteracao profunda no
social-histérico, permitindo o questionamento
das instituicdes politicas que os cercam. Foram
estas mesmas instituicdes que produziram as sig-
nificacdes imagindrias estabelecidas pelas rela-
coes sociais que perduraram por mais de trés
séculos nesta sociedade constituidas por senho-
res de terras e de homens de um lado e uma
diversidade de diferentes tipos de mao-de-obra
servil que constituem, por outro lado, a massa
de trabalhadores.
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Ora, constatando que o social-histérico nao
vivenciou uma alteracao profunda desde a insti-
tuicio da ordem social e politica estabelecida
quando do surgimento da nacdo simbolizado aqui
pela Independéncia do pais, porque todos os
movimentos de protesto ou contestacao das ins-
tituicdes oficiais foram e sio ainda reprimidos,
seja pela coercio fisica seja pela lei, podemos
considerar que a inversio ou o questionamento
desta ordem parece-nos sempre ter sido censu-
rado e apresentado como nocivo a nacao.

Achamos, por esta razao, interessante co-
mentar aqui que mesmo a emergéncia de uma
nova forma de a¢do politica nos anos 1960 re-
presentada pelos movimentos sociais urbanos
se constituiu em paralelo a permanéncia destas
institui¢oes, tendo-se estabelecido uma forma de
convivéncia, entre os representantes da ordem
e os agentes sociais inovadores. Este modo de
coabita¢dao, mesmo ndo sendo pacifico, permi-
tiu a constituicdo de um espaco de expressao
dos dominados que, segundo Irlys Barreira
(1992), criaram um outro campo de conflito,
dissociado das instituicoes oficiais de poder.

Tendo efetuado um estudo sobre os confli-
tos urbanos emergentes na cidade de Fortaleza,
no Ceard, a partir dos anos 60, Barreira chama a
atencao para as indefinigoes ou ambigiiidades dos
movimentos quanto ao fato de assumirem for-
mas variadas de comunica¢ao com o Estado, que
representam, para ela, provas de que é gestada
no interior dessas prdticas sociais outra forma de
conceber a politica e atuar nos seus meandros.>>

Esta autora afirma que o préprio discurso
de grande parte dos movimentos enfatiza o fato
de se situarem de costas para o Estado, pois con-
sideram a politica como um lugar inacessivel a
participacdo popular?®

Estas consideracdes levam-nos a pensar
que estes NOVOs atores Nao se véem como se
fizessem politica, esta sendo para eles reservada
aos homens politicas que se situam no espaco
da politica.”’

Assim, embora reconhecendo o quanto
tais movimentos modificaram a dinamica inter-
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na da sociedade brasileira nestes ultimos anos,
as caracteristicas por eles apresentadas parece-
nos, contudo, minimizarem sua eficicia no que
se refere a atenuacgido das significacdes imagi-
nirias que separa e divide a sociedade entre
dominantes e dominados. Ora, sendo cons-
truidos, como nos mostra Barreira (1992), a
margem das estruturas estatais oficiais (de cos-
tas para o Estado), cremos que estes movimen-
tos nao contribuem com a modificacio da
ordem social e politica estabelecida por terem-
se constituido simultinea e paralelamente a esta.
E como se suas acoes fossem intrinsecamente
delimitadas pelo lugar que esses agentes ocu-
pam na sociedade ou, em outras palavras, pela
sua condi¢ido social percebida como natural-
mente em baixo da pirdmide social.

Além das caracteristicas singulares de tais
movimentos, o censo realizado pelo IBGE, em
1996, em seis das dez areas metropolitanas bra-
sileiras, leva-nos a constatacio do nimero
incipiente de pessoas ligadas a sindicatos, or-
gdos comunitdrios e associa¢oes de classe que
podem, para nds, indicar duas coisas. A primei-
ra hipdtese relativa a estas baixas taxas de
filiacdo, seria a de que elas representam uma
participacdo pontual das forg¢as atuantes em vis-
ta de resultados imediatos e/ou especificos e a
segunda seria a de que elas consistem em uma
forma de acdo que nio deve ser considerada
como representativa da popula¢do como um
todo. Segundo os dados fornecidos por este ins-
tituto mais de 80% das 22,5 milhdes de pessoas
pesquisadas (de 18 anos ou mais) nao sao filiadas
a quaisquer destas associa¢oes citadas.

Por esta razdo, sugerimos que a rede
simbdlica engendrada pelas significacoes
imaginarias origindrias autonomizou-se e
institucionalizou-se, a ponto de definir a rea-
lidade para grande parte dos membros desta
sociedade. E que a escola, que poderia ou de-
veria desempenhar um papel civico importan-
te, igualador de condi¢cbes e oportunidades,
reproduz e legitima esta ordem hierdrquica.
Germano (2000) corrobora tal idéia ao dizer que
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a exclusdo da escola resulta antes de tudo da
exclusdo social e econbmica de significativas
parcelas da populagdo brasileira condenadas
a viver em condigoes miserdveis, em virtude da
brutal concentragdo de renda existente no pais.

E no que concerne aos aspectos simboli-
cos desta exclusio, tentamos mostrar que a ma-
neira como a histéria oficial € transmitida através
do livro analisado representa um fator de refor-
¢o e ndo um questionamento deste circuito, o
que contribui com o fato das classes subalter-
nas, interiorizando o seu papel de dominados,
acreditem que niao devem contestar as institui-
¢coes oficiais, nem a ordem social e politica
estabelecida. Ou seja, a repressao sofrida pelos
contestadores € apresentada como uma defesa
legitima dos detentores do poder contra os re-
presentantes da desordem. Isto faz com que a
ndo-contestaciao seja apresentada como o com-
portamento a ser adotado gerando, em ultima
instncia, a perpetuacdo de formas de submis-
sdo que se propagaram pela sociedade.

Em 1978, Roberto DaMatta?® descreve a
piramide social brasileira como sendo composta
de um universo hierarquizado, formado por um
pequeno nimero de pessoas que comanda a vida
e o destino de uma multidiao de individuos, lo-
calizada, por sua vez, na base da piramide, de-
vendo aos do topo obedecer.

Prolongando as teorias de Marcel Mauss
sobre a no¢ao de individuo, DaMatta mostra que
a idéia de pessoa é também uma construgio so-
cial, mas que expressaria um outro aspecto da
realidade social. Assim, para este autor, enquan-
to que nas sociedades ocidentais a idéia de indi-
viduo foi apropriada ideologicamente como o
centro do universo social que contém a socie-
dade em si, estando esta ao servico do indivi-
duo, a idéia de pessoa seria o elemento de base
através do qual se cristalizariam as relagoes es-
senciais e complementares que constituem um
outro universo social.

Segundo DaMatta, na sociedade brasileira
essas duas nocoes coexistem e fundam a base
de seu universo social, onde coabitam dois uni-
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versos paralelos: o primeiro constitui aquele onde
individuos estdo sujeitos as leis universais e igua-
litarias, o mundo da rua; e o segundo, o univer-
so das pessoas que exigem o desvio da lei a seu
favor e beneficio, o mundo da casa. Este Gltimo
mundo seria aquele onde transitam as grandes
figuras da vida sociopolitica que se colocam, ndo
somente acima da lei, mas também além de toda
e qualquer acusac¢io, tornando-se muitas vezes
patrimdnios nacionais.

No sistema social brasileiro, entdo, a lei
universalizante e igualitdria é utilizada
[reqiientemente para servir como um elemen-
to fundamental de sujei¢do e diferenciagdo po-
litica e social. Em outras palavras, as leis so se
aplicam aos individuos e nunca as pessoas; ou,
melbor ainda, receber a letra fria e dura da
lei é tomar-se imediatamente um individuo.
Poder personalizar a lei é sinal de que se é uma

pessoa.??

E nesse mesmo registro que a filésofa bra-
sileira Marilena Chaui (1986) considera o uni-
verso social brasileiro, discordando, porém, da
concepg¢io na qual o universo dos individuos
seria o das leis universais igualitarias. Para
Chauti, o universo dos individuos é aquele onde
a nocao de cidadania é também inexistente e
as leis nlo sao igualitarias. Este universo seria,
entdo, o prolongamento do espacgo privado da
classe dominante que submete aqueles outros
a seu poder autoritdrio e arbitririo. Deste modo,
os individuos ndo estariam procurando atingir
o universo das pessoas, mas seu combate esta-
ria ainda no estdgio de querer ver a lei aplica-
da, uma lei que deveria a principio ser igual
para todos:

»

O autor [DaMatta] descreve “O mundo da rua
como se no Brasil houvesse a cidadania plena
e universal, ainda que abstrata. Ora, é a di-
mensdo da cidadania que ndo existe na soci-
edade brasileira, pelo menos no que se refere
as camadas populares (...) E justamente por-
que o “mundo da rua” ndo é sendo o “mundo
da casa” da classe dominante que a “rua “é
arbitrdria e violenta (...) E é porque a politica
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brasileira é relagado de tutela e de favor, e por-
que nela o espago publico é tratado como es-
pago privado dos dominantes, que ndo had
cidadania no pais3°

Através destas duas andlises do univer-
so social brasileiro, gostariamos de propor
nossa propria interpretagcao. Cremos que
ambas concepgdes constituem a atualizacio
e a permanéncia, na sociedade brasileira con-
temporanea, das significacdes engendradas
pela estrutura social colonial, cujo sentido
organizador se encontra visivel ainda hoje,
porém, revestido de aspectos modernizantes,
decorrentes do desenvolvimento tecnolégico,
da urbaniza¢io, de modos de produciao capi-
talista etc. Nela se encontra, contudo, perpe-
tuada a divisio entre universos sociais
distintos, nos quais o espac¢o publico dos in-
dividuos — a grande massa trabalhadora, re-
presenta a continuidade do espac¢o privado
dos senhores, que se tornaram pessoas.

Porém, nio consideramos, diferentemente
de Chaui, que os individuos combatam para
ver aplicadas as leis e adquirir uma cidadania.
Nem tampouco concordamos com DaMatta,
quando afirma que o universo dos individuos
€ aquele da lei universalizante e igualitaria. O
que gostariamos de sugerir aqui, € que uma
grande parte dos membros da sociedade brasi-
leira, interiorizando as significa¢des imaginari-
as instituidas pela relac¢do social de senhores e
mao-de-obra servil que se autonomizaram, acei-
te seu papel de individuos, acreditando que
devem ficar no seu lugar. Por esta razio, niao
associam politica institucional ao seu cotidia-
no, desconhecendo, muitas vezes, seus direi-
tos juridicos, assim como o papel igualador que
as leis deveriam desempenhar inclusive pela
reivindicacao de melhores condicdes de ensi-
no que deveriam nivelar o acesso a cultura, a
informacao, a educacio e a instrucao entre to-
das as camadas sociais.

Cremos que esta aceitag¢do é o resultado
de uma ordem social vivida como natural, onde
eles situam-se naturalmente nio somente em
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baixo da piramide social mas sobretudo em uma
posicao de inferioridade simbdlica3!. E se cha-
mamos a atenc¢ao para a permanéncia de tais
valores e nao para aqueles que representam
mudancgas, € porque pensamos que tal visao de
mundo persiste, se reproduz e resiste as impor-
tantes conquistas adquiridas pelos membros
desta sociedade desde o inicio do século passa-
do e principalmente com o processo de demo-
cratizagao do pais.

Pensando com Florestan Fernandes (1966)
que o valor do ensino para um povo € determi-
nado, historicamente, pelas vinculagoes da ex-
periéncia educacional escolarizada com os
interesses e os ideais sociais, particularistas ou
comuns, das classes sociais existentes,> tememos
que ele represente, ainda hoje, os interesses dos
grupos econdmica e politicamente dominantes.
As politicas educacionais declaradas de busca
de equidade social propondo-se a ser um ins-
trumento de correcio das desigualdades sociais
apresénta-se assim distante das priticas exercidas
caracterizando-se, segundo Germano (2000),
como um mecanismo de exclusido social dos
despossuidos da escola. Elas revelam o que este
autor chama de discrepiancia entre os objetivos
proclamados e a prioridade real da acdo do Es-
tado sintetizada nesta frase: Isso significa dizer
que mudou o discurso, a metodologia de agdo,
porém permaneceu a estratégia de exclusdao so-
cial das classes subalternas.

Por essa razdo pensamos que o sistema
educacional instaurado no Brasil desde seus
primérdios e apesar das reformas instituidas
através de diferentes medidas como algumas
apresentadas aqui, constitui parte da estratégia
que descrevemos acima, representada pela re-
novacido das instituicdes e organismos oficiais
de um determinado sistema social a0 mesmo
tempo que reproduzem priticas exercidas por
representantes de antigas estruturas e, por esta
razao, reveladora da defasagem existente entre
a sociedade oficial apresentada pelos detento-
res do poder e as praticas dos seus principais
agentes politicos.
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Janeiro, Editora Campus, 1997. Este autor atenta po-
rém para o fato de que paralelamente a movimentos
nitidamente populares com forte participa¢io de ca-
madas sociais subalternas, desenrolam-se levantes
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vimentos insurrecionais citados ocorreram durante
o periodo entre a volta de D. Pedro I a Portugal em
1831 e a subida ao trono de D. Pedro II em 1840.
Inversamente as razoes alegadas para tais movimen-
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A definicao deste espaco da politica isolado da
sociedade abrangente foi desenvolvido em nossa
tese de doutorado Brasil, pois do futuro? Estudo
do imagindrio coletivo através de uma eleigdo pre-
sidencial.

DaMatta R., Carnavais. malandros e bherois. Rio
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Brasiliense, 1986: 136.

Nao obstante, concordamos com DaMatta no que
se refere as aspiracdes de grande parte dos indivi-
duos, quando ele considera que estes, longe de
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reivindicarem seu tratamento igualitdrio diante da
lei procura, ao contrdrio, atingir o universo das
pessoas, espaco onde se existe socialmente.
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