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Resumo

Neste artigo, apresenta-se a proposta de que o
ensino de sintaxe na escola basica brasileira, tanto na forma
de gramaticas e de livros didaticos quanto em relagéo a
aulas expositivas em sala de aula, seja reformulado de
modo a, primeiramente, introduzir a nogdo de sintagma
e, por consequéncia, simplificar as fungdes sintaticas
em apenas quatro nogdes: (1) sujeito, (2) predicado, (3)
complemento e (4) adjunto. O artigo, por um lado, sustenta
suas propostas com base na Teoria X-barra classica nos
estudos formalistas (Chomsky, 1995) e, por outro, discute
algumas das consequéncias da proposta para o ensino de
gramatica nas aulas de lingua materna na escola basica
brasileira. O artigo apresenta, também, reflexdes a respeito
do papel do ensino de gramatica, em geral, e do ensino de
sintaxe, em particular, no objetivo escolar de promover
o aprendizado da produgdo ¢ da compreensdo textual ¢ o
dominio da norma padrdo brasileira nos estudantes de todas
as regiodes do pais.

Palavras-chave: Sintaxe. Teoria X-barra. Ensino de
gramatica.

Abstract

In this article, I propose that the teaching of
the syntactic component of the Brazilian grammatical
nomenclature, on Brazilian elementary schools, must be
reformulated in order to, firstly, introduce the notion of
phrase and, consequently, reduce the syntactic functions into
only four types: (1) subject, (2) predicate, (3) complement
and (4) adjunct. These assumptions are supported on the

classic X-bar theory of generative linguistics (Chomsky,
1995) and by taking the educational reality of Brazilian
elementary schools into consideration. The article also
comes up with some reflections on the consequences of
its proposal for a new way of teaching syntax. It not only
presents some general considerations upon the role played
by the teaching of grammar, but it also focus especially
on the teaching of syntax as it aims to promote textual
learning and comprehension, and the domain of Brazilian
standard language by all the students of every different
region throughout the country.

Keywords: Syntax, X-bar theory, grammar teaching.

Introducao

A interpretagdo da sintaxe como o componente
central da gramatica de uma lingua humana ¢ um dos
principais marcos tedricos do gerativismo. Ao longo
destes mais de 50 anos de existéncia da linguistica de
orientagdo chomskiana, o estudo da sintaxe atingiu niveis
de abstracdo e sofisticagdo extremamente avangados.
Nos dias de hoje, assistimos a uma profusdo de modelos
que se autoidentificam como sintaxe gerativa. Muitos
deles mantém estreitas relagdes de interface com outros
componentes gramaticais — como a morfologia ¢ a
semantica — e também com outras areas do conhecimento
— como a sintaxe experimental, que se relaciona com
psicolinguistica, e a sintaxe computacional, que se relaciona
com as ciéncias da informatica. Entretanto, as contribui¢des
da sintaxe formal para o ensino de gramatica na formagao
de professores e seu respectivo impacto na Educacao Basica
tém sido ainda muito poucas. No Brasil, sdo raros os cursos
de sintaxe gerativa que reservam alguma carga horaria para

" Professor Adjunto Ill de Linguistica, da Universidade Federal Fluminense (Niter6i/RJ). Jovem Cientista do Nosso Estado (Edital

FAPERJ do triénio 2013-2016).

72 1 Rev.de Letras - N°. 32 - Vol. (1) - jan /jun. - 2013



tratar dos aspectos da disciplina que sdo relevantes para a
pratica do professor de gramatica da lingua. Normalmente,
o foco principal desses cursos ¢ a formagao do sintaticista
e sdo os proprios estudantes que, por si mesmos, acabam
eventualmente adaptando algumas de suas ligdes sobre, por
exemplo, Teoria Tematica e Teoria X-barra a sua pratica
como professores de ensino médio ou fundamental.

Neste artigo, temos a intengdo contribuir na
elaboragdo de um esbogo para o preenchimento dessa
lacuna no trabalho dos sintaticistas. Pretendemos
explicitar aspectos da sintaxe gerativa — em sua orientagio
chomskiana recente (cf. Chomsky, 1995 e posteriores) —
que podem auxiliar o estudante brasileiro de graduacgio
na area de Letras em sua compreensdo da sintaxe como
componente da descricdo gramatical da lingua. Essa
abordagem visa discutir questdes problematicas no
ensino de sintaxe na escola basica (ensinos fundamental
e médio) e fornecer subsidios elementares para o trabalho
do professor de gramatica em sala de aula. O plano do
artigo € o seguinte. Na se¢do 1, apresentaremos o contexto
do ensino de Lingua Portuguesa, na Educago Béasica, em
que o estudo de gramatica descritiva encontra o seu lugar.
Discutiremos, na se¢ao 2, os principais aspectos do ensino
de sintaxe que se mostram necessarios para a constitui¢ao
de um programa didatico sobre a analise sintatica coerente
e organico. O artigo culmina com a secdo 3 e suas
subsegdes, em que apresentaremos a proposta de uma
nomenclatura gramatical minimalista que possa orientar
os estudantes no ensino proficuo de aspectos da sintaxe do
portugués. Concluiremos o artigo sumarizando o conjunto
de reflexdes que apresentaremos a respeito de como o
ensino de sintaxe pode auxiliar o professor em sua tarefa
de promover o letramento entre seus alunos.

1. O Objeto de Estudo nas Aulas de Lingua Portuguesa

Desde a publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), em 1998, institucionalizou-se, de
maneira bastante clara, que o ensino normativo da
gramatica ndo deve ser o objeto das aulas de Lingua
Portuguesa na Educagio Basica. Os PCNs deram forma ao
que professores e linguistas ja vinham indicando ha muito
tempo: o objeto fundamental do ensino de lingua materna
na escola brasileira deve ser o texto, tanto do ponto de
vista de sua compreensdo (escuta e leitura), quanto de sua
producdo (fala e escrita). Essa reivindicacdo, contemplada
explicitamente nos PCNs, foi motivada pela necessidade
de fomentar modificagdes na tradi¢cdo escolar no Brasil,
que, nas aulas de lingua materna, pode ser caracterizada
pela “excessiva valorizagdo da gramatica normativa e
a insisténcia nas regras de excecdo, com consequente
preconceito contra as formas de oralidade e variedades
ndo-padrdo” (PCNs, 1998: 18). Passados ja 15 anos desde

apublicagdo dos PCNs, € possivel dizer que, infelizmente,
o ensino bruto da gramdtica normativa ndo foi ainda
erradicado dos programas escolares ao longo do territério
nacional. No entanto, os caminhos para tal estdo cada vez
mais conhecidos e hoje, mais do que nunca, os discursos
em favor da utilizacdo do texto como objeto de ensino
em Lingua Portuguesa sdo acessiveis aos professores em
formacdo na area de Letras na maioria das universidades
do pais.

Buscar o texto como objeto de estudo nas aulas
de Lingua Portuguesa ndo significa, contudo, que nao
haja espago para o ensino de gramatica na Educagdo
Basica. Com efeito, de acordo com os PCNs, o ensino de
lingua materna deve ser conduzido a partir de dois eixos
relacionados, conforme ilustrado a seguir.
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Figura 1: os eixos de uso e reflexdo no ensino do portugués

Como se pode perceber, o ensino de gramatica
tem lugar no eixo de reflexdo sobre a lingua, o qual ¢
apresentado como auxiliar ao eixo de uso linguistico, em
que o estudo do texto, para a produgdo e a compreensao
oral e escrita, ¢ o contetido principal. A gramadtica ¢
apresentada, portanto, como uma ferramenta 1util para
o ensino dos aspectos relativos ao uso da lingua — e
ndo como um fim em si mesmo. Nesse sentido, parece
evidente que, na condi¢cdo de auxiliar ao eixo do uso, a
gramatica a ser explorada no eixo da reflexdo (pratica de
analise linguistica) ndo pode ser a gramadtica normativa
da tradicdo escolar brasileira. Segundo os PCNs, as
gramaticas normativas, na forma de gramaticas escolares
ou de livros didaticos, frequentemente conduzem a
“apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente —
uma espécie de gramatica tradicional mitigada e facilitada”
(PCNs, 1998: 18). Em face disso, o tipo de gramatica que
mais adequadamente pode cumprir a fungao de promover
reflexdes sobre a estrutura da lingua ¢é a descritiva, seja a
de orientagdo funcional, seja a de orienta¢do formal.?

A gramatica descritiva como instrumento
de reflexdo sobre a lingua pode ser util para a correta
compreensdo de diversos conceitos linguisticos
necessarios ao aprendizado de aspectos morfossintaticos
da lingua portuguesa, como, por exemplo, a concordancia
verbal e a nominal. A citag@o desse exemplo ndo ¢ gratuita,
afinal a concordancia entre os termos de um sintagma
nominal (concorddncia nominal) e a concordancia entre o
sujeito e o predicado de uma oragdo (concordancia verbal)
sd0 os tragos morfossintaticos que mais dramaticamente
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diferenciam a norma padrio brasileira das demais
variedades ndo-padrio do pais, sobretudo em relagdo a
gramatica natural dos individuos com pouca ou nenhuma
escolarizagao (cf. Mollica, 2003). Isso quer dizer que, ao
longo da pratica de produgdo e compreensdo de textos
orais e escritos, a explicitagdo de aspectos linguisticos
relativos a concordancia deve ser fundamental para o
ensino desse traco da gramatica padrao aos estudantes que
ainda ndo o possuem — e tal explicitacdo devera ocorrer
por meio dos instrumentos descritivos de uma gramatica
cientifica. Na pratica, o ensino da concordancia demandara
do estudante o conhecimento metalinguistico de nog¢des
descritivas como sintagma, niicleo de sintagma, tragos
de numero e pessoa (eventualmente, também de género)
e expressao morfofonoldgica. Naturalmente, nas aulas de
lingua materna esses tipos de contetido formal (bem como
quaisquer outros) ndo deverdo desvincular-se do eixo
dos usos linguisticos, mas a sua abordagem demandara
uma metodologia propria, que serda conduzida mais
apropriadamente a partir de uma abordagem gramatical
descritiva, por oposi¢ao a uma abordagem tradicional.

E importante ressaltar que, para além da
concordancia, existe, na verdade, um nimero muito
grande de fenomenos morfossintaticos que poderdo
ocupar o eixo da reflexdo linguistica, de modo a conduzir
os estudantes ao dominio de aspectos gramaticais
da norma padrdo brasileira. Dentre tais fendmenos,
destacam-se a pronominalizacdo e a cliticizagdo, as
oragdes adjetivas preposicionadas, o encadeamento
entre oragdes subordinadas, coordenadas e principal no
periodo complexo, a regéncia de certos nomes e verbos. A
concordancia €, de fato, apenas um exemplo particular na
argumentacao do presente artigo.

Na dicotomia gramdtica X texto, a sintaxe
ndo sera um componente distinto dos demais niveis
da analise linguistica. A frase — limite da andlise da
sintatica —, assim como o sintagma, a palavra, o morfema
e o fonema, podera ser sacada de um contexto maior na
hierarquia das grandezas gramaticais, mas a sua analise
em si mesma podera ser feita sem que o recurso a niveis
superiores da lingua seja imprescindivel. Isso significa
que, muito embora as frases ocorram dentro de textos,
assim como palavras ocorrem dentro frases, morfemas
ocorrem dentro de palavras, ¢ fonemas ocorrem dentro
de morfemas, uma descrigdo sintatica dificilmente podera
estender-se para além das fronteiras de uma frase. Essa
nogdo da relativa independéncia da sintaxe como objeto
de estudo deve ficar clara para o professor, afinal o uso
de textos longos e completos como suporte para a analise
sintatica pode ser um tanto frustrante, j4 que aspectos
semanticos, pragmaticos e comunicativos de um texto
como um todo podem ser irrelevantes para a descrigdo
de um fenomeno morfossintatico pontual, como, por
exemplo, a concordancia. Assim, o eixo da reflexdo
deve complementar-se ao eixo do uso, em acordo com
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a orientacdo dos PCNs, porém, ao adentrarmos no eixo
da reflex@o, o recurso a gramatica descritiva assume vida
propria, cuja conexdo com o conteido do eixo do uso
pode ser apenas indireta.

Por fim, o professor de lingua deve manter-se
consciente de que a pratica da analise linguistica, no eixo da
reflexdo nas aulas de portugués, ndo deve ser considerada
como um fim em si mesmo. O estudo da gramatica presta-
se a um fim especifico, como o aprendizado de aspectos
da concordéncia verbal ou nominal, ou o dominio do uso
de cliticos verbais etc. Noutras palavras, os estudantes
no nivel da Educacido Basica nio devem ser levados a
interpretar que nog¢des como sujeito, predicado, morfema
etc. sejam em si o objeto de sua aprendizagem, tal como
infelizmente ocorre nos estudos tradicionais da gramatica
normativa. Na verdade, a nomenclatura gramatical deve
ser claramente interpretada apenas como apenas um
meio a servico de um fim bem evidente: o ensino de
aspectos gramaticais que conduzem ao aprendizado da
norma padrao brasileira. Tal norma, por seu turno, estara
a servi¢o do aprendizado de textos orais e escritos mais
formais, que figuram dentre aqueles que a escola deve
ensinar a seus alunos.

2. Problema no Ensino da Sintaxe

No objetivo de promover a fluéncia com os textos
¢ 0 dominio da norma padrédo, o ensino escolar de sintaxe
no Brasil ndo tem alcangado sucesso. Essa frustragdo,
muitas vezes, é fruto da propria desorganizacdo cientifica
do ensino escolar de gramatica em nosso pais. Com
efeito, a tradicdo gramatical brasileira apresenta inimeros
problemas no que diz respeito a correta descri¢do dos
aspectos sintaticos da lingua. Como nem sempre tais
problemas sdo explicitamente indicados nos livros
didaticos e nas gramaticas descritivas contemporaneas,
comentaremos, nesta se¢do, dois daqueles que
consideramos os mais graves erros no ensino de sintaxe
em nossa tradigdo escolar. Tais problemas sdo a auséncia
da nogdo de sintagma e a falta de coeréncia na descrigdo
linguistica. Apresentaremos a seguir criticas sobre essas
duas questdes e apontaremos como a sintaxe gerativa
pode contribuir ao langar luz sobre o tema.

2.1 ANoc¢iao de Sintagma

Nas gramaticas normativas da tradi¢cdo escolar
brasileira, a auséncia da nog2o de sintagma ¢ uma das
maiores causas das incorrecdes e das incoeréncias da
analise sintatica em Lingua Portuguesa. Numa abordagem
tradicional, o estudo da sintaxe esgota-se na classifica¢do
da fungdo dos “termos da oragdo”, mas muito raramente se
encontram materiais didaticos que descrevam a estrutura
e a organizacdo interna desses termos. Ora, as fungdes



sintaticas sdo desempenhadas por certos sintagmas em
relagdo a outros sintagmas no dominio da frase. Logo, a
fungdo de um termo (isto é, a fungdo de um sintagma)
¢, na verdade, uma nog¢do metalinguistica secundaria, na
qual se pressupde o conhecimento do elemento primitivo:
o proprio termo, o sintagma. Identificar, por exemplo, o
sujeito e o predicado de uma oragéo, e dentro do predicado
identificar seu eventual complemento, seu respectivo
nucleo e assim por diante, ¢ fundamentalmente uma tarefa
de identificacdo de estruturas e de relacdes entre elas. Tais
estruturas sdo justamente os sintagmas.

Para citarmos um rapido exemplo, bastante
conhecido nas aulas de gramatica descritiva desde o
primeiro periodo dos cursos universitarios de Letras,
pense-se na defini¢do tradicional da categoria pronome
pessoal. Autores normativos como Sacconi definem esses
pronomes como “palavra que substitui um nome” (1990:
171). Se confiarmos nessa defini¢do, deveremos entdo
entender que, em (1b), [ele] ¢ um pronome em virtude de
substituir o nome [Jodo], presente em (1a).

(1a) [Jodo] saiu cedo de casa.

(1b) [Ele] saiu cedo de casa.

No entanto, quando comparamos as frases (2b)
e (2a), logo perceberemos que o pronome [ele] ¢, na
verdade, um constituinte equivalente a todo o sintagma [0
irmao de Jodo] — ¢ ndo somente ao nome [Jodo].

(2a) [O irmdo de Jodo] saiu cedo de casa.
(2b) [Ele] saiu cedo de casa.

Vemos, por conseguinte, que um pronome pessoal
¢ na verdade uma categoria gramatical estruturalmente
equivalente a um sintagma de valor nominal — e ndo
“uma palavra que substitui um nome”. A percep¢do de
que um pronome equivale a um nome ¢, de fato, uma
ilusdo provocada pela falta de conhecimento da nogéo
de sintagma, particularmente de sintagma nominal. O
conceito de sintagma ¢ didaticamente essencial em todos
os dominios das aulas de sintaxe, razdo por que sua
auséncia como nog¢do basica j4 ao inicio da formagdo
escolar € bastante problematica.

Formalmente, entendemos os sintagmas como os
constituintes de uma frase que juntos formam uma unidade
estrutural. Esses constituintes sdo palavras, conjuntos
de palavras, outros sintagmas ou oragdes. Sabemos
que os sintagmas sdo uma unidade estrutural porque as
operacdes da sintaxe aplicam-se sobre os sintagmas, e ndo
sobre itens nao estruturados. Por exemplo, vimos em (2)
que a pronominalizagdo aplicou-se sobre um sintagma.
A proposito, os exemplos em (1) ilustram o caso de
pronominalizagdo aplicada sobre uma unica palavra. De

fato, os sintagmas, tal como os conjuntos da Matematica,
podem ser constituidos por um sé elemento (os conjuntos/
sintagmas unitarios). Mais do que isso, assim como
existem conjuntos vazios, os sintagmas podem também ser
nulos, isto €, ndo preenchidos por elemento pronunciado,
como acontece com o sujeito nulo em (3), representado
por .

(3) [] sai de casa cedo.

Operagdes sintaticas como a pronominalizacao,
e também a elipse, a interrogagao com elementos qu- (isto
¢, itens como quando, qual, quem etc.), a topicalizagao, a
clivagem e outras sdo um excelente exercicio didatico para
desenvolver nos estudantes a percep¢do mais intuitiva e
menos académica da nogdo de sintagma.’ No exemplo
arboreo que se segue, sdo destacados trés sintagmas (no
que pese o fato de um oracdo ser também um sintagma).

Oragio
SiENCERN sintagma
aquele rapaz pagquerou Sl

a menina

Figura 2: a nocio de sintagma

Em termos mais abstratos, o conceito de sintagma
esta relacionado a no¢do de nucleo de constituinte.
Um sintagma, como unidade estrutural endocéntrica,
organiza-se a partir de um nucleo e ¢ em torno desse que
os demais constituintes de um dado sintagma encontram-
se distribuidos. O nucleo ¢, inclusive, responsavel pelo
rétulo que podemos dar aos sintagmas, quando quisermos
lhes fazer referéncias mais especificas. Assim, quando
pensamos nas categorias lexicais da lingua, um item
nominal N, referido tradicionalmente como substantivo, é
o nucleo de um SN (sintagma nominal), ao passo que um
verbo V estrutura um SV (sintagma verbal), um adjetivo
A nucleia um SA (sintagma adjetivo) e a preposicdo P € o
centro de um SP (sintagma preposicionado).

Pelo que foi dito, a primeira e mais urgente
tarefa no ensino da analise sintatica ¢ introduzir a nogao
de sintagma e praticar exaustivamente a identificagdo
sintagmatica em determinadas oracdes. Com essa
abordagem, o estudante aprendera a reconhecer os limites
entre constituintes sintagmaticos, o que, além de facilitar
a sua compreensao da futura nocdo de fungdo sintdtica,
auxiliard também na percepg¢do de intimeras relagdes
linguisticas que tém lugar no dominio da frase, tal como a
jé citada concordancia verbal e nominal. Todavia, somente
a introdu¢do da nogdo de sintagma na vida escolar ndo
resolve tudo. H4 em nossa tradicdo de ensino gramatical
outros problemas igualmente graves que precisam ser

3 Para uma reviso sobre os testes de identificagdo de sintagmas, ver Kenedy (no prelo).
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corrigidos, tais como a profusdo de termos metalinguisticos
de maneira desnecessaria ¢ incoerente. Na se¢do que se
segue, veremos alguns aspectos dessa falta de coeréncia
descritiva.

2.2 Falta de Coeréncia na Descri¢ao Linguistica

Nas aulas de Lingua Portuguesa, quando
passamos a analisar as fungdes sintaticas estabelecidas
entre sintagmas e/ou entre os constituintes internos de um
dado sintagma, comegamos a utilizar uma nomenclatura
especifica, diferente daquela que usamos para descrever
os sintagmas isoladamente. Essa nova metalinguagem
corresponde a nogao de fungdo sintdtica, que praticamente
ocupa a totalidade das aulas de sintaxe sob uma
orientagdo tradicional. Também aqui, no dominio das
fun¢des desempenhadas por constituintes, nossa tradigdo
normativa ¢ bastante precaria e insuficiente. Quando
levamos em consideragdo os termos utilizados para a
descrigdo das fungdes sintaticas — sem entrar no mérito da
corregdo descritiva a que esses termos se prestam —, nossas
gramaticas e livros escolares ja revelam incoeréncias de
diversos tipos. Por exemplo, aprendemos na escola um
nimero grande de termos que, na verdade, descrevem
um mesmo tipo de relag@o sintatica e, a0 mesmo tempo,
usamos um mesmo termo para descrever relagdes sintaticas
de diferentes naturezas. Vejamos exemplos disso.

Objetos diretos, objetos indiretos e, em alguns
casos, adjuntos adverbiais sdo diferentes termos prescritos
pela tradicdo escolar para a identificagdo de uma mesma
fungdo sintatica: a de complemento verbal. Assim, nas
aulas de gramatica tradicional aprendemos que o SN
complemento de “ver” em “Jodo viu [g); 0 jogo]”, o SP
complemento de “assistir” em “Jodo assistiu [gp a0 Jogo]”,
o SP complemento de “ir” em “Jodo foi [gp a0 jogo]”
sdo denominados objeto direto, objeto indireto e adjunto
adverbial, respectivamente. Trés nomes, mas uma mesma
fun¢do: complemento de um nucleo verbal. Ora, a opgéo
por esses trés nomes nao parece ser derivada de nenhum
principio relevante para a identificagdo de uma fungdo
sintatica. No caso, o fato de o complemento apresentar-se
como SN ou SP - o que distingue, na ordem, objeto direito
¢ objeto indireto — é um fator idiossincratico variavel de
verbo a verbo ¢ que, em alguns casos, pode inclusive
flutuar estilisticamente, tal como ocorre em “Amo [gp
a Deus]”, em que o complemento é um SP, quando
normalmente seria um SN (fendmeno estranhamente
batizado como objeto direto preposicionado): “Amo [sN
livros]”. Da mesma forma, o fato de um complemento
apresentar uma nog¢éo semantica locativa, como acontece

[T3PR L)

com o SP relacionado ao verbo “ir”, em nada justifica

sua classificagdo como adjunto adverbial, afinal o SP
selecionado por “ir” é tdo complemento verbal quanto o
sdo o SN que complementa “ver” e o SP requisitado por
“assistir”. Com esses breves exemplos, ja se torna possivel
entender que a utilizagdo de trés termos para descrever a
complementacdo verbal parece ndo s6 desnecessaria, mas
sobretudo contraproducente para o estudo da sintaxe, ja
que langa mais confusdo do que luz sobre o fendmeno da
complementagio verbal.*

Agora pense no seguinte: na escola basica
precisamos realmente distinguir sistematicamente a fungao
de complemento verbal da de complemento nominal? Na
verdade, a diferenga entre os chamados “complemento
nominal”, “o objeto indireto” ou outro complemento
qualquer ndo ¢ a fungdo que eles desempenham —
que ¢ sempre a de complemento. A diferenga esta na
categoria lexical do nucleo sintagmatico que seleciona
tal complemento: os complementos nominais sdo
selecionados por um nticleo N ¢ os objetos (bem como
alguns adjuntos adverbiais) sdo selecionados por um
ntcleo V. Assim, complemento nominal, objeto direto,
objeto indireto e adjunto adverbial (especificamente
os adjuntos selecionados por verbos de movimento,
como “ir”, “chegar” — chamados por Bechara (1999) de
complementos circunstanciais) podem ser caracterizados
simplesmente como complementos. Naturalmente, podera
haver na descricdo linguistica uma subespecificagdo
para o termo “complemento”, usando-se os compostos
complemento verbal ou complemento nominal (mais
corretamente, complemento verbal ou complemento nao-
verbal, como veremos mais a frente) quando houver a
intencdo de aludir ao tipo lexical do nticleo que o seleciona.
Mas a sistematizacdo dessas diferengas particulares pode
ser um empecilho ao objetivo geral da disciplina, que é
ensinar o estudante a identificar as estruturas sintaticas
no dominio da oracdo ¢ as fungdes desempenhadas no
interior dessas estruturas.

Por outro lado, nossa tradigdo escolar é simplista
demais ao identificar os especificadores de nucleos lexicais
¢ os sintagmas que se adjungem a outros sintagmas com
uma mesma nomenclatura: adjunto. Especificador ¢ o
termo usado na teoria linguistica para fazer referencia a
adjuntos de ntcleos. A logica da combinagdo sintatica
entre um nucleo X qualquer (que podera assumir o valor de
V, N, A ou P num exemplo especifico), seu complemento
e seu especificador ¢ ilustrada a seguir.

4 No estudo de frases complexas, isto é, aquelas formadas por mais de uma oracao, a inflagdo dos termos
tradicionalmente usados para descrever os complementos verbais atingird o limite do desperdicio, com a proliferagido
de longas defini¢des como “oragdo subordinada substantiva objetiva direta reduzida de participio”. Esses termos
complicados se prestam a fazer referéncia a complementos verbais em forma de oragdo, cujo verbo se encontra numa
forma nominal. Pela l6gica do que se expde neste artigo, a explicitacdo dessas configuragdes morfossintaticas mais
especificas, quando necessaria, deve ficar a cargo da analise linguistica e ndo precisa ser capturada por um termo

padronizado particular.
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SX
especificador X'

X complemento

Figura 3: um nucleo qualquer, seu complemento e seu especificador.

Como ja vimos, um nucleo sintagmatico poder ser
nulo ou figurar sozinho, caracterizando respectivamente os
sintagmas vazios e unitarios. Além disso, como ¢ indicado
na Figura 3, um ntcleo pode selecionar um complemento,
ou selecionar um especificador, ou ainda selecionar ambos
complemento e especificador. Nesse caso, a dupla selegdo
¢ indicada com a barra ou linha justaposta ao nucleo
repetido, tal como se utiliza na Teoria X-barra (cf. Mioto,
Silva e Lopes, 2013). A adjuncdo pode ocorrer ndo apenas
na relagdo “especificador ¢ nucleo”. Ela ocorre também
entre sintagmas ou mesmo entre oragdes. Por exemplo, o
item [que] € um especificador de nucleo no sintagma [que
livro], enquanto o sintagma preposicionado [de sintaxe
gerativa] ¢ um adjunto na construgdo [que livro [de sintaxe
gerativa]]. Da mesma forma, [ndo] é um especificador
verbal no sintagma [ndo leio] e a orag@o [quando a luz esta
fraca] ¢ um adjunto verbal na frase [ndo leio [quando a luz
esta fraca]].

O recurso ao termo especificador pode ser 1til
para distinguirmos os casos de adjuncdo que ocorrem
entre uma palavra e um nucleo de sintagma, por
oposi¢do a adjungdes que acontecem entre sintagmas ¢
entre oragdes. Note-se que, em nome da simplicidade, a
subespecificagdo do tipo de adjuncdo (se verbal ou néo-
verbal) ¢ uma informagdo secundaria, relativa ao tipo de
sintagma que recebe o adjunto. Dessa forma, dado o seu
carater secundario, devemos fazer com a distingdo entre
os tipos de adjungdo 0 mesmo que ja propusemos para
a distingdo entre os tipos de complementagdo: evitar a
inflagdo dos termos descritivos e buscar aquilo que seja
absolutamente essencial e minimalista para o aprendizado
da sintaxe basica.

Na secdo a seguir, formalizaremos uma proposta
de nomenclatura minimalista para o ensino de sintaxe nos
ensinos fundamental ¢ médio brasileiros.

3. Uma Nomenclatura Minima para o Estudo de
Sintaxe

A partir da nogdo de sintagma, uma nomenclatura

sintatica enxuta e Util para a escola basica brasileira podera
conter apenas quatro fungdes fundamentais. Sao elas:

SUJEITO,
PREDICADO,
COMPLEMENTO,
ADJUNTO.

As frases da lingua portuguesa, ou de qualquer
outra lingua humana, sdo consideradas entidades
bimembres. Isso ¢ dito em funcdo de elas sempre se
organizarem em torno de duas unidades fundamentais:
sujeito e predicado. Esses sdo os dois grandes constituintes
da frase, os dois maiores sintagmas de uma oragdo
qualquer. E no interior do sujeito ¢ do predicado que
todos os demais sintagmas de uma frase sdo estruturados
e que todas as demais fungdes sintaticas sdo estabelecidas.
Vejamos detalhes das quatro no¢des fundamentais aqui
propostas.

3.1 Sujeito

As subclassificagdes da  fungdo  sujeito
caracteristicas de nossa tradi¢do gramatical (tais como
simples, composto, oculto, indeterminado, inexistente
etc.) devem ser abandonadas numa proposta minimalista
de estudo de sintaxe basica. Esse abandono ¢ motivado
pelo fato de que tais termos ndo capturam nenhum valor
sintatico da funcdo sujeito.’ As Unicas subespecificagdes
cabiveis para a categoria de sujeito numa abordagem
enxuta sdo: sujeito preenchido X sujeito nulo, isto &,
sujeito realizado foneticamente X sujeito ndo realizado
foneticamente. Deste modo, em frases como ‘“Paulo
saiu”, “Paulo e Maria casaram-se”, “Navegar ¢ preciso”,
o termo destacado pode ser caracterizado simplesmente
como sujeito, ou sujeito preenchido.

O fato de o sujeito de uma oragdo qualquer ser
estruturado por apenas um sintagma (simples), ou mais
de um (composto), ou ainda por uma oragdo (sujeito
em forma de oragdo) ndo ¢ fato relevante para receber
uma nomenclatura especial a ser sistematizada com
os estudantes. A coordenacdo de sintagmas na fungdo
de sujeito e sua repercussdo na sintaxe da frase (como
a concordancia) sdo temas de reflexdo para a analise
sintagmatica das oragdes, que ndo necessitam de um
conjunto de termos numa nomenclatura particular.
Atente-se para o fato de que uma nomenclatura muito
complicada para fazer referéncia a nogdo de sujeito em
forma de ora¢do — ou simplesmente sujeito oracional —
¢ algo desnecessario e indesejavel. Dessa forma, termos
como oragdo subordinada substantiva subjetiva reduzida
de infinitivo, para identificar o sujeito em “Navegar é
preciso”, ¢ algo inaceitavel numa concepgdo de ensino

5 Sobre essa problematica especifica, ver Perini (1985) e (1995).

¢ Como ja dissemos, condenamos o uso de uma forma composta padronizada para fazer referéncia a configuragdes
morfossintaticas especificas. No caso, a percepgao de que se trata de um sujeito oracional cujo verbo € ounao uma

forma nominal pode ser o tema de uma analise estrutural, mas nao algo a ser memorizado na forma de uma expressao

complexa e longa.
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de sintaxe simples e claro.® Por sua vez, em frases como
“@ comprei um livro”, “@ assaltaram aquela loja” ¢ “@
faz muito calor no Rio de Janeiro”, os respectivos sujeitos
ndo sdo preenchidos foneticamente, conforme se indica
com “@”. Devemos, portanto, classificar todos eles
como sujeito nulo. Note-se que ha diferengas semanticas
¢ pragmaticas nos empregos possiveis do sujeito nulo.
O sujeito nulo pode ser indeterminativo (“@ assaltaram
aquela loja”), referencial (“@ comprei um livro”) ou
ndo-referencial (“©@ faz muito calor no Rio de Janeiro™),
mas, novamente, esses sdo detalhes que ndo precisam ser
sistematizados numa nomenclatura especifica ¢ devem ser
explorados na pratica de analise linguistica, no caso, na
interface entre sintaxe, semantica de pragmatica.

3.2 Predicado

As subclassificagbes da fungdo predicado
propostas pelas gramaticas e livros escolares tradicionais
podem ser simplificadas para as nog¢des de predicado
verbal ¢ predicado ndo-verbal. Nado devemos nos
esquecer de que, numa mesma oragdo, ¢ possivel ocorrer
simultaneamente esses dois tipos de predicado. Nesse
caso, diremos que ha na ora¢do um predicado verbal e
ndo-verbal.

A natureza particular de um predicado ¢
determinada pelo nucleo lexical que desempenha o papel
de predicador numa dada oragdo.” Assim, se o predicador
¢V, teremos o predicado verbal: “Paulo ama Maria”. Se a
oragdo possui qualquer outro tipo de predicador (N, A ou
P), entdo o predicado serd ndo-verbal: “Ele é um amor”,
“Ele estd doente” e “Ele estd em casa”.® Note-se que a
predicagdo em “Ele esta em casa” é desempenhada pela
preposicdo, que localizada uma entidade ou objeto num
espaco fisico ou virtual. O verbo “estar” caracteriza-se,
portanto, como verbo ndo-lexical, isto é, como verbo
flexional, tradicionalmente denominado verbo de ligagdo.

3.3 Complementos

Aos complementos, cabe, como ja dissemos,
a subespecificacdo de complementos verbais ¢
complementos ndo-verbais. Mais uma vez, o que define
a natureza dessa subclassificagdo ¢ o tipo de nucleo que
seleciona o complemento. Para o nucleo V, teremos
complementos verbais: “Ele leu muitos livios”, “Ele
assistiu a muitas pegas”, “Ele chegou em casa”. Para os
nucleos N, A ¢ P, teremos complementos ndo-verbais: “ida
ao Japdo”, “consciente dos problemas”, “para vocé e seus
amigos”. O termo “ndo-verbal”, assim como no caso dos
tipos de predicado, ¢ particularmente mais claro que o seu
quase-sinénimo “nominal”, afinal N, A e P sdo nucleos
ndo-verbais, mas ndo sdo necessariamente nominais.

Vimos que um sujeito em forma de oracdo

pode ser denominado simplesmente de sujeito, com a
possibilidade de professores e estudantes nomearem tal
termo como sujeito oracional. Da mesma forma, um
complemento em forma de ora¢do pode ser denominado
simplesmente complemento, ¢, assim como ¢ possivel
subespecifica-lo em verbal ou ndo-verbal, pode-se chama-
lo de complemento oracional ou complemento em forma
de orag¢do quando quisermos realgar que se trata de uma
oragdo-complemento e ndo apenas um complemento
sintagmatico simples. Essa nomenclatura minima tornara
dispensaveis termos muito longos e obscuros, como
aqueles propagados pela Nomenclatura Gramatical
Brasileira oficial.

3.4 Adjuntos

Assim como os predicados e complementos, os
adjuntos podem distinguir-se em verbais e nio-verbais.
Essa distin¢do deve ser feita de acordo com a natureza
do nticleo do sintagma que recebe a adjung@o. Se quem

I3

recebe o adjunto é V ou SV, entdo o adjunto é verbal:
“ndo sai”, “sai quando o sol nasceu”. Ja se quem recebe o
adjunto é qualquer outra categoria (N, A ou P), entdo sera
o caso de um adjunto ndo-verbal: “casa bonita”, “muito
inteligente”, “quase sem”.

Além disso, tal e qual vimos em relacdo a
sujeitos e complementos, os adjuntos podem também
ocorrer em forma de oragdo, o que significa que podemos
classifica-los com os termos simples adjunto oracional
ou adjunto em forma de oragdo — evitando, mais uma
vez, nomes mais extensos e complicados que inflacionem
desnecessariamente o estudo da sintaxe. Logo, numa frase
como “O livro que lemos era muito bom”, chamaremos
o item destacado de adjunto ndo-verbal (e oracional, se
quisermos), em vez de oragcdo subordinada adjetiva
restritiva desenvolvida. Da mesma forma, numa frase
como “Saimos quando o sol estava nascendo’diremos
que ocorre um adjunto verbal (e oracional/em forma de
oragdo, se precisarmos fazer essa especifica¢do), tornando
desnecessario o uso de uma descricdo inutilmente
longa, como oragdo subordinada adverbial temporal
desenvolvida.

Concluindo

Na literatura especializada, existem muitas
reflexdes a respeito do papel do ensino de gramatica na
escola brasileira, em sua fung¢do precipua de promover
o letramento dos estudantes, por meio de sua insergdo
plenamente funcional no mundo da escrita e da leitura
e o consequente dominio da norma padrdo, em todas as
suas nuangas de géneros e de situacdo. Algumas podem
ser consideradas propostas radicalmente inovadoras,

7 Para uma revisao das nogoes de predicador e predicacdo ver Kenedy (2012).
8 Ao “predicado verbal” deve opor-se o “predicado ndo-verbal”, e ndo o “predicado nominal”, ja que o predicado ndo-
verbal por ser nucleado por categorias diferentes da nominal, como a adjetival e a preposicional.
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como a de Assis Rocha (2007), que propde a supressido
completa do ensino de gramatica na escola. Nesse caso,
as aulas de portugués seriam dedicadas exclusivamente
ao cultivo do texto, para as habilidades de leitura e
producdo textuais, nas modalidades oral e escrita, sem
qualquer recurso a nogdes gramaticais explicitas e, muito
menos, a ligdes normativas. Outras buscam atualizar-se
¢ adaptar-se a modernidade, mas sdo ainda abordagens
conservadoras que perpetuam a malsucedida tradigdo
normativa brasileira (cf. Bechara, 2010). No meio-termo
de tais propostas, encontram-se as que levam em conta
as orientagdes dos PCNs, isto é, encontram-se aquelas
que sustentam ser necessario cultivar o eixo da pratica
de analise linguistica como ferramenta auxiliar no ensino
da pratica de leitura/audigdo e fala/escrita de textos.
De nossa parte, entendemos a motivagdo de propostas
no estilo da de Assis Rocha e ficamos entusiasmados
em tentar adota-las. Todavia, ndo acreditamos que seja
possivel ensinar nogdes linguisticas fundamentais para o
dominio da sintaxe padrao do portugués — como, para citar
apenas um exemplo, a concordancia — sem a utilizagdo
de um arsenal metalinguistico minimo. Imagine-se como
seria dificil tentar ensinar concorddncia sem fazer uso do
termo “concordancia”. E justamente a necessidade de uma
gramatica escolar coerente e minima, enxuta ¢ funcional
que motiva a discussdo do presente artigo. Procuramos
aqui sustentar que a abordagem gerativa, fundamentada
nas nog¢des classicas da Teoria Tematica e da Teoria
X-barra, seja uma estratégia descrita util para a formagao
dos novos professores de gramatica que ensinardo sintaxe
nas escolas brasileiras.
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