DIFICULDADES DE LEITURA NA PERSPECTIVA
DO TEXTO: REFLEXOES PARA O ENSINO DA
LEITURA (1)

lita Lerche Vieira Rocha

Um dos objetivos deste encontro é discutir o ensino da
leitura no 19 Grau. Trata-se de uma problematica bastante
abrangentc que ndo pode ser esgotada nos limites deste se-
minario, mas apenas despertada pelos pontos aqui levantados.
Abordarzmos, assim, um dos aspectos envolvidos na leitura,
tratando especificamente do texto (material de leitura), en-
quanto gerador de dificuldades de leitura, Faremos algumas
reflexdes de ordem pedagdgica, deixando as colocacoes ex-
cessivamente técnicas em segundo plano,

Ora, néo se pode discutir problemas de leitura sem antes
explicitar a concepgdo de leitura que lhes serve de base. A
perspectiva que discutiremos aqui é a de ensino da leitura
como atividade comunicativa. Dentro deste enfoque a leitu-
ta & vista como qualguer ato de comunicacdo verbal, carac-
terizando-se por: (2)

— envolver uma relagdo cooperativa entre emissor e re-
ceptor;

— transmitir intencGes e conteldos;

— ter uma forma adequada & sua funcgéo.

Vejamos algumas implicagdes técnico-pedagdgicas decor-
rentes de cada um destes aspectos,

1) Texto apresentado no painel “Leitura — Aquisico e Desenvolvimento
no 1.7 Grau” 8.7 Jornada do GELNE. (Grupo de Estudos Lingiiisticos
do Nordeste), Limoeiro, Ceara, 27 a 29/03/85). .

2) KATQO, Mary Aizawa. "A Natureza da Leitura e da Escritura. 1985
(mimeog.).
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1 — A primeira constatacdo & que o texto deve ter uma
funcao nas atividades de leitura propostas na escola. O texto
ndo pode ser gratuito, desvinculado das tarefas escolarss,
nem tdo pouco deve ser utilizado para preencher o tempo do
aluno, Muito ao contrario, sé faz sentido ensinar a ler, quan-
do a leitura prende-se a um objetivo claramente percebido
pelcs alunos.

Nédo € novidade para ninguém o exagero e as distorcoes
a que se chegou em termos dos famosos “estudos de texto”.
Para tal situacao muito contribuiu o consumismo do livro di-
datico, chegando a consumir o proprio professor... despre-
parado para lidar com problemas deste tipo. E aqui poderia-
mos enveredar por um debate sem fim. ..

2 — Se a leitura envolve uma relacédo cooperativa entre
autor e leitor, o texto n&o pode ser visto como algo feito, aca-
bado na intencfio e na forma com que o autor o produziu,
como um texto "morto”. E, antes, um texto “vivo', que se
faz, que vai sendo recriado pelo leitor & medida que este lhe
confere significado, Isto quer dizer que o texto exerce uma
acao scbre o leitor, do mesmo modo que, para existir de fato,
o {exto requer alguém gue o faga funcionar, que o atualize e
interprete.

O tipo de texto (seu género, estrutura e grau ds comple-
ridade) interfere no esquema de compreensao do leitor, assim
como o tipo de leitor (motivagdo, conhecimentos prévios, ma-
turidade linguistica, habilidades de leitura) interfere no pro-
cessamento do texto. Neste sentido € que se fala em esque-
mas de compreensdo variaveis, (3) ou seja, um mesmo leitor
adolara diferentes estratégias de leitura conforme o tipc de
texto e até diante de um mesmo texto lido em situacoes dife-
rentes, com expectativas diversas.

Do ponto de vista pedagdgico iraplica dizer que o leitor
nao & passivo no ato de ler, que ele precisa ser conduzido
para alem da decifracdo de palavras, que, para ler, o leitor
precisa fazer movimentos em busca do significado, movimen-
tos nao s6 lineares. mas de idas e vindas dentro do texto,
comg gue vasculhando o campo textual, E o principal: estes
movimentos podem e devem ser orientados pelo professor

3) ELIAS, Margareihe Steinberger, “Esquemas de Compreensdo Varidveis
e suas Implicagdes para um Modelo de Compreenséo Textual”, (PUC/
RJ): In: Aprendizagem <a Lingua Materna — Uma Abordagem Inter-
disciplinar, INEF'/BI‘aﬁiHa, 1982, — p. 125/140.
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mediante o ensino de estratégias de compreensdo, como por
exemplo, o uso consciente das pistas ortograficas, sintatico-
semanticas que o texto oferece, jogando com conhecimentos
pragmaticos ligados ao género de leitura que se estid reali-
zando e, ainda, com seus conhecimentos prévios extra-tex-
tuais (informacédo nao-visual).

3 — Se a leitura se caracteriza, ainda, por transmitir in-
tencbes e conteudos, a atividade de ler nao se restringe a
captar conteudo expresso. Envoilve também a identificacdo
das inten¢des do autor, que nem sempre estdo claras no tex-
to; assim como a capacidade de perceber a organizagdo in-
terna do texto, de modo a poder chegar a reconstrugcdo do
discurso do autor.

Claro que isto ndo é fruto de uma aquisicdo imediata, mas
¢ resuitado cumulativo da pratica constante da leitura. Para
esta finalidade, entdo, é que o ensino da leitura deveria con-
vergir, de modo que, gradativamente, o leitor foss2 se tornan-
do capaz de integrar o dito com ¢ nao-dito, de ler nas linhas
¢ entrelinhas. Neste sentido, caberia ao professor propor ati-
vidades mais criativas, formular perguntas mais abertas e in-
terpretativas, chegando mesmo a rejeitar a abordagsm do li-
vro didatico quando nao fizer sentido. Cra, os exercicios pa-
dronizados, o uso excessivo de perguntas literais desestimu-
lam a elaboracdo e a recriacdo do leitor. Na verdade, habi-
tuam o aluno a perceber apenas o gue o texto coloca explici-
tamente.

4 — Se a leitura também requer uma forma adequada a
sua fung@o, é preciso levar em conta a correspondéncia exis-
tente entre o material proposto para leitura e sua finalidade,
assim como a adequacdo do texto ao leitor a que se destina.
Dizendo de outra froma, equivale a considerar o género do
texto ¢ o seu grau de complexidade, fatores que também in-
tervém na leitura, determinando diferentes formas de intera-
cao entre leitcr e texto. Assim, conforme o tipo de discurso, o
leitor aciona diferentes esquemas de abordagem, utilizando
estratégias variaveis para processar o material impresso.
Dessa maneira, a leitura de um conto de fadas sera diferente
da leitura de um texto didatico, de uma dissertacdo cienti-
fica, de um jornal, de um discurso polémico, de uma propa-
ganda etc.
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Do ponto de vista do texto, pode-se dizer que cada géne-
ro pede um tipo de leitura diferente, prevendo uma atuagéo
diversa por parte do leitor, deixando-lhe também maior ou
menor margem de liberdade interpretativa, conforme a estru-
turagdo textual seja mais compacta e fechada ou mais difusa
& aberta.

Da mesma forma que o género do texto leva o leitor a
lancar mao de diferentes esquemas de leitura, a complexidade
do texto também o levara a mobilizar estratégias de compre-
ensdo variaveis, Assim, para ler um texto de contetdo fami-
liar o leitor aciona seus esquemas prévios, opera mais com
idas e vindas dentro do texto, utilizando processos mais des-
cendentes e dedutivos. J4 na leitura de um texto com con-
tetdo complexo, o leitor é como que levado a construir novos
esquemas, a proceder de uma forma mais linear, empregando
mais processos ascendentes ou indutivos. Por outro lado, sa-
be-se que o leitor, ao processar o texto, usa simultaneamente
conhecimentos de varios niveis, de forma que, quando um
nivel de andlise é impedido por falhas na fonte de conheci-
mento, outros niveis sdo acionados, fornecendo maneiras al-
ternativas de determinar o significado.

Um texto pode se apresentar complexo para o leitor por
fatores ligados ao seu contetido ou forma linglistica, tradu-
zindo-se numa violagdo ao contratoc cooperativo estabelecido
entre autor e leitor. No plano do texto isto acarreta uma men-
sagem indireta, implicita. Quanto ao leitor obriga-0 a um es-
forgo cooperativo maior para recuperar a informagéo,

Considera-se que um texto apresenta complexidade in-
formativa (%) quando remete o leitor a um ambiente cultural
distante do seu no tempo e no espago, contendo referéncias,
para cuja compreensao total o leitor precisa recorrer a infor-
magoOes prévias nao explicitadas no texto.

Por outro lado, considera-se que um texto apresenta com-
plexidade lingiiistica (4) quando sua forma € mais elaborada,
trazendo dificuldades ao nivel do vocabulédrio ou ao nivel sin-
tatico, neste caso, apresentando ocorréncias como inversdo
de elementos, intercalacdo de segmentos, elipses ou outras
construcdes mais raras na linguagem coloquial, Este tipo de
complexidade identifica-se com a propria /legibilidade do
texto, ou seja, com a possibilidade do texio ser construido
(escolha das palavras, estruturas frasais ou ligagbes inter-
frasais) de modo a faciliiar a comunicacdo, ou mesmo de
modo a provoca-la e retoma-la,
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Além destas duas formas de complexidade, o texto pode
apresentar, ainda, complexidade textual (4) propriamente dita.
Esta expressdo refere-se as dificuldades linglisticas que ex-
trapolam o nivel da frase, isto &, dificuldades mais ao nivel
do discurso, tais como a omissdo de elementos ou lapsos na
organizacé@o interna do texto, ocorréncias ainda como o uso
de simbologia e metéforas, do discurso indireto livre, a que-
bra de seqliéncia cronolégica na narrativa, enfim, de ocor-
réncias que exijam do leitor uma reconstrucdo ou descoberta
de algo essencial & compreensdo do texto, sem, no entanto,
oferecer-lhe os elementos que possibilitem a extragéo do sig-
nificado,

Em funcdo da complexidade do texto, cabe ao profes-
sor a tarefa de selecionar os textos que sdo adequados ou
néo ao pequeno leitor, considerando, também o objetivo da
leitura.

A escolha deveria recair em textos com um grau de difi-
culdade mediano, dentro das possibilidades de processa-
mento do aluno, de modo a motiva-lo, sem, no entanto, dei-
xa-lo desanimado face a dificuldades excessivas, Qutra estra-
tégia seria cruzar contetido e forma, Por exemplo, textos com
uma concentragdo informativa muito grande deveriam apre-
sentar simplicidade formal, como é ¢ caso dos textos didati-
cos de ciéncias e de estudos scciais. J& os textos voltados
para o ensino da lingua materna poderiam apresentar maior
complexidade formal. O que, no entanto, se observa na maio-
ria dos livros didaticos, & exatamente o contrario: os texios
informativos s8o altamente complexos e os textos seleciona-
dos para o ensino da lingua sdo extremamente simplificados,
a ponto de serem desestimulantes para a crianga, quando
ndo absurdos, como € o caso das cartilhas que reinem numa
mesma licao segmentos de linguagem completamente sem
sentido, apenas por apresentarem maior ocorréncia de deter-
minadas dificuldades grafofonémicas.

Uma pesquisa sobre fatores que interferem na compre-
ensdo de textcs no 1.2 Grau (5) relaciona a compreensdo de
leitura com o grau de aceitacdo dos textos pelos alunos, e
ainda mais, revela que as criangas aceitam melhor os textos

4) AVERBUCK. Ligia Morrone et alii, “Leitura: fatores que interferem na
cempreenséo de textes no ensino de 1.° Grau”. In: Leitura: Teoria e
Pratica, ano 2, n.° 01, abril/1983.

5) AVERBUCK et alii, 1983, op. cit.
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sem complexidade informativa ou lingiliistica. Ora, isso influi
?iretamente numa politica para levar o aluno a gostar de
er...

Dentro da linha de pensamento que estamos desenvol-
vendo, além da necessidade de adequar os textos ao leitor
em formagdo, de modo a evitar a complexidade excessiva; so-
bressai o esforgo docente em ensinar o aluno como lidar com
as dificu/dades do texto, fazendo uso de informagdes néo-
explicitas. Isto requer que o professor entenda que, mais im-
portante que evitar palavras desconhecidas ou estruturas con-
sideradas ctmplexas, é perceber com clareza se o texto que
ele pretende utilizar com seus alunos esta bem formulado, se,
de falo, oferece condigOes para que o leitor possa inferir-lhe
¢ signiticado.

A seguir, farei algumas exemplificagoes relativas a com-
plexidade do texto, recorrendo ao material anteriormente
apresentado neste painel, para aplicagdo de um teste clo-
ze (6). Vejamos se o referido texitc apresenta-se complexo e
em que sentido:

Quanto & complexidade informativa, diriamos que a pri-
meira vista, num certo sentido, ela se manifesta; na medida
em que se trata de um conte(ido distante do mundo da cri-
anga no tempo e no espago, ou seja, os costumes dos habi-
tantes do Brasil na época do descobrimento. Se, no entanto,
observarmos que o texto foi retirado de um livro de Estudos
Sociais de 4% série, apresentando, portanto, um objetivo in-
formativc, veremos que seu conteudo néo € propriamente
dificil, Quase toda crianga brasileira, escolarizada, da faixa
dos dez anos de idade ja ouviu referéncias & vida dos indios.
Neste caso, as dificuldades, ou melhor, as inadequagdes, séo
mais de ordem lingiiistica e/ou textual. Isto porque tais difi-
culdades provém da formulagdo do texto, que nao facilita a
compreensdo da mensagem, chegando mesmo a apresentar
incorrecoes formais que interferem no sentido.

Este aspecto merece ser destacado, pois atualmente os
livios didaticos estdo repletos de textos mal escritos, o que
vem agravar ainda mais a probieméttca da leitura, acarretan-
do para o professor um cuidado redobrado na selec&o do ma-
terial de leitura.

£ como se para o 12 grau qualquer texto servisse. Ora,

B8) Tratase do texto intitulado "Os Donos da Terra”, anexado a este
trabalho.
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€ exatamente para o leitor iniciante que a qualidade do ma-
terial € mais importante,

Voltando ao nosso exemplo, o texto diz: “Os indios vi-
viam em tribos”, mas como nao esclarece diretamente o que
é uma tribo, supde que o leitor o saiba através de informagoes
prévias, ou entdo que chegue ao seu significado através de
um esforco maior de processamento, fazendo uso de pistas do
préprio texto, associando, por exemplo, com as expressdes
“morar em aldeias”, “reunido de ocas”, “tribos vizinhas”, ou
com 0s papéis atribuidos aos homens e as mulheres, etc.

No periodo “O chefe da tribo era o cacique e o chefe
religioso o pajé, que também tentava curar os doentes)’, a
ultima oragao € uma explicagao deslocada que quebra o pa-
ralelismo da construcdo, afetandc o sentido, Temos, assim,
uma violagdo sintatica, provocando uma imprecisdo seman-
tica, qual seja, a das fungdes que cabem ao pajé.

Algo semelhante acontece no trecho: “As dangas guerrei-
ras chamavam-se poracés e e/es viviam em guerra com as tri-
bos vizinhas''. O sentido fica truncado pela ligacao indevida
das oragdes. Observem que ha uma espécie de gradacdo in-
formativa, que soa como linguagem infantil, como se o autor
tivesse saidc asscciando idéias, sem o devido cuidado em
fazer as conexdes apropriadas:

“Cs indios gostavam de musica e danga”. (Notem a falta
da preposicdo de antes da palavra “danca”, quebrando outra
vez o paralelismo).

“As dancas guerreiras chamavam-se poraceés e eles viviam
em guerra com as tribos vizinhas".

Na frase “Acreditavam em varios deuses: Guaraci, o
Sol: Jaci, a Lua; Tupa, o raio e ¢ Trovéo”, temos a elipse do
termo “indios” dificultando a interpretacdo de todo o enun-
ciado dele dependente,

Assim, parece nao ter sido por acaso que justamente
esta frase, tenha levado ao maior niumero de preenchimen-
tos agramaticais no estudo anteriomente apresentado. Este
fato se repete em outras passagens do texto, provocando o
estabelecimento de relacées de sentido inadequadas, como
ocorre na frase “algumas (tribos) furavam as orelhas e os
labios e tatuavam o corpo”, Aqui muitos alunos preencheram
a lacuna com o termo “indias”, ao invés de “tribos” induzi-
dos pela formulacdo do préprio texto. Ora, a elipse € um dos
recursos de coesdo textual. Neste caso, dada a distdncia ex-
cessiva do termo ‘“‘tribos”, situado na 22 frase do texto, em
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relacdo a um elemenio referido na 162 frase do texto (sem
falar na alternéncia de frases bem curtas com frases muito
longas); a ligagdo poderia ser estabelecida através de outros
recursos, como a substituicdo ou a referéncia explicita do
termc.

Ocorréncias desta natureza nos sugerem que as dificul-
dades do aluno também tém sua contrapartida no material
proposio para leitura e, quem sabe, possamos estabelecer
uma relagdo entre as falhas do leitor e as falhas do texto.

Ficam, assim, esbogados alguns pontos que poderiam
ser considerados pelo doccente no tocante & importante tarefa
qgue lhe cabe, nfo sd na escolha do texto, como na sua abor-

dagem e, sobretudo, no sentido de despertar o gosto pela
leitura.

ANEXDO

TESTE CLOZE

INSTRUCOES: Preencha cada lacuna com a palavra que
vocé julga ter sido omitida. Em cada lacuna vocé sé devera
escrever uma palavra,

OS DONOS DA TERRA

O Brasil, na época do seu descobrimento, era habitado
pelos indigenas ou indios, cujos costumes eram muito dife-
rentes dos costumes europeus,

Os indios viviam em (fribos ). O chefe da tribo {era)
o cacique e o0 (chefe) religioso o pajé, que (também)
tentava curar os doentes,

(Acreditavam em varios deuses: Guaraci, (o) Sol; Jaci,
a Lua; (Tupd), o raio e o (trovéo).

Moravam nas aldeias, em (casas) de pau-a-pique co-
bertas de (sapé) chamadas de oca. A (reunido) de ocas
formava a (taba). Havia uma praca central, (a) ocara,
ondo se realizavam (reuniées), dancas e festas importan-
tes,

(Os) indios gostavam de musica (e) danga, As dangas
guerreiras (chamavam-se) poracés e eles viviam (em) guerra
com as tribos ({vizinhas).

Os homens cacavam, pescavam, (fabricavam) suas ar-
mas (arco, flecha, (facape), zarabatana), suas canoas
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(ubas), (seus) instrumentos musicais, etc. Como nao
(conheciam) os metais, fabricavam seus (objefos) com
madeira, pedra, osso (e) fibras vegetais.

As mulheres (ficavam) e teciam o algodado, (fazendo)
redes, esteiras, etc.; fabricavam pecas {de) ceramica (po-
tes, bacias, panelas); (faziam) uma bebida feita de (milho)
mastigado: o cauim,

Viviam (nus} ou seminus, Quando moravam (em)
lugares frios, abrigavam-se com (peles) de animais. Ba-
nhavam-se varias (vezes) ao dia e pintavam (o) corpo
com uma tinta (extraida) de plantas, como o (urucu) o
jenipapo. Algumas (tribos) furavam as orelhas e (os) la-
bios e tatuavam o (corpo).

Viviam da caga e (da) pesca. Os mais adiantados
(cuitivavam) o milho, a mandioca (e) o fumo, usando o
{processo) da coivara: derrubavam e (queimavam) as arvo-
res para fazer (novas) plantagoes.

Eram Némades, isto (€), mudavam sempre, principal-
mente quando (acabava) a pesca € a (caga) na regido
ou guando (a) terra ndo produzia muito.
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