O CARATER REPRODUTOR DO ENSINO DE
LITERATURA BRASILEIRA NOS CURSOS DE
GRADUACAQ EM LETRAS *

Angela Maria Rossas Mota de Gutiérrez

Esta pesquisa averiguou o pressuposto de que o ensino de
Literatura Brasileira (LB) nos cursos de graduacdo em Letras
das Universidades existentes em Fortaleza se caracteriza como
preponderantemente reprodutor.

A relevancia da questdo transparece a partir do estabe-
lecimento de algumas premissas: a sociedade brasileira é uma
sociedade dependente; um modo de superar a dependéncia
pode realizar-se através da conscientizacdo dessa situagdo e
de uma acdo que vise a autonomizacédo; a Universidade pode
contribuir decisivamente para esse modo de superagdo da
nossa dependéncia cultural através de um ensino referente a
um ser-sujeito, visando & formacdo de mentes criticas e cria-
tivas, com conhecimento dos problemas nacionais e aptidéo
para equacioné-los.

No estabelecimento dessas premissas, foi decisiva a ana-
lise das questdes apresentadas, a seguir, nos itens 1, 2 e 3.

(*) Resumo de Disseriacfio de Mestrado apresentada ao Curso de Mes-
trado em Educacdo da UFC, tendo sido defendida no dia 09 de se-
tembro de 1980 e aprovada, na mesma data, pela Comissd@o Julga-
dora integrada pelos Professores Dr.2 Maria Licia Lopes Daliago
(Orientadora), Dr. Antonio Carlos de Almeida Machado, Dr. Luiz Ta-
vares Junior e Silene Barrocas Tavares.

O texio ariginal contém 160 paginas, acrescidas de 73 paginas de
anexos (programas de disciplinas e modelos de questionarios).
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1. CONSTATACAO DA SITUACAO DE DEPENDENCIA E
POSSIBILIDADES DE SUPERACAO DA DEPENDENCIA

Analisando a trajetéria do pensamento da intelligentsia
brasileira, diversos estudiosos tém ai detectado uma marcante
tendéncia, nas duas ultimas décadas, para a conscientizagéc
da situacdo de dependéncia da sociedade brasileira.

No Brasil, comc em quase todos os paises da América La-
tina, o debate de idéias desencadeado a partir da teoria da
dependéncia tem feito emergir, em diversos setores — como
o histérico, o sociolégico, o politico, o artistico, o literario, o
educacional — a consciéncia da situacdo de dependéncia e a
urgéncia da necessidade de superé-la.

A crenca de que entre os paises ditos desenvolvidos e os
ditos subdesenvolvidos existia apenas uma diferenca de esta-
gio do sistema produtivo esvaiu-se, substituida agora pela per-
cepcdo de que ha entre eles, também, uma diferenca "de fun-
¢do ou posicdo dentro de uma mesma estrutura internacional
de produgdo e distribuigdo”, o que supde “uma estrutura defi-
nida de relacées de dominacdo".1

Diante da insuficiéncia dos conceitos de desenvolvimento
e subdesenvolvimento para abranger aspectos essenciais da
problemdtica sécio-econémica dos paises latino-americanos, a
comunidade cientifica dos sociélogos e teéricos da economia
destes paises conseguiu firmar a teoria da dependéncia, a par-
tir da qual vém surgindo anélises bastante esclarecedoras, nio
50 nos campos especificamente da sociologia e da economia,
tomo nos da histdria, nos dos estudos literarios e de arte etc.

O conceito de dependéncia ou os conceitos de dependén-
cia, hoje aceitos por grande parte da intelectualidade latino-
-americana, comportam algumas diferencas.2 N&o pretendendo
aqui retomar a discussdo da sociologia latino-americana sobre
o conceito de dependéncia, consideramos dependéncia nio
apenas como uma relagéo,

mas como uma qualidade da sociedade dependente.
Em conseqiiéncia, dependéncia entende-se antes
como um produto histérico do processo de internali-
zacdo das multiplas e complexas relagées, processos
e estruturas entre sociedades centrais e periféri-
cas.3

O conceito pressupde relagbes de dependéncia entre
paises centrais e periféricos mas, sobretudo, enfatiza as con-
sequéncias destas relacdes no plano interno das sociedades

232 Rev. Letras U.F.C, Fort., 9/10 (2/1): julho/dez.-jan./jun. 1985/86



dependentes. Assim, o conceito ndo deve ser tomado como
algo “externo” as sociedades, pois a situacdo de sociedade
dependente configura um sistema de relagdes entre o politico
e o social, relacbes de classe, modos de producdo, formas de
cultura, diferente do que se processa em uma sociedade do-
minante.

Para o aproveitamento do conceito de dependéncia no
campo especificamente cultural, aceitamos a definicdo de Da-
canal:

é a situacdo em que ndo ha homologia entre a super-
estrutura ideoldgico-cultural e a teia de relacdes so-
ciais e histéricas sobre as quais esta superestrutura
estd colocada ou ainda dependéncia cultural é um
fenémeno histérico, especifico e determinado, cuja
manifestacdo se d4 nos espacos semicoloniais latino-
-americanos em que se estruturam sociedades depen-
dentes caracterizadas essencialmente por uma “cultu-
ra de prolongamento™ 4

Convém, assim, examinarmos as especificidades da for-
macdo histérica do Brasil para apreendermos com maior pro-
fundidade a questdo de nossa dependéncia cultural.

Condicoes peculiares & nossa formacdo colonial podem
explicar a relativa facilidade com que se processou entre nés
a transplantacdo da cultura portuguesa. A relacdo que se esta-
beleceu entre Portugal e o Brasil-Coldnia diferiu essencialmen-
te da relacio entre Portugal e seus territérios da Africa e da
Asia. Enquanto estes se constitufam em:

simples feudos destinados & exploracdo de rapina ou
meros enclaves comerciais nem exigindo a dominagao
militar direta ou a destruigdo radical das culturas au-
téctones,d

o Brasil veio a se tornar um prolongamento de Portugal, o que
se consolidou depois da vinda de D. Jodo VI.

Ademais, diferentemente do que ocorreu com alguns
paises da América Latina, a cultura de nosso povo autdctone
achava-se em estdgio tdo anterior ao da cultura ocidental eu-
ropéia, que oferecia pouca resisténcia a descaracterizagdo de
seus valores.6

A nosso ver, ndo houve no Brasil uma fase de conquista,
na acepcdo que o termo tomou na histéria, por exemplo, do
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México e do Peru. Houve, mais propriamente, uma domesti-
cacdo dos indios, conseguida, em parte, pela acio da Com-
panhia de Jesus.

Assim, é compreensivel que o povo mestico que aqui se
formou, embora com caracteristicas proprias, em espacgo e cir-
cunsténcias diferentes, adotasse uma cultura j& estruturada
como a portuguesa.

Posteriormente, quando nos organizamos como nacio,
atravessava a Europa anglo-francesa uma fase de expansido
industrial-capitalista, em cuia érbita entramos.

A partir, pois, das chamadas guerras de emancipacio, aue
marcam o fim da hegemonia dos paises ibéricos na América
Latina, difunde-se mais fortemente a influéncia francesa na li-
teratura, nas artes e na arquitetura.

O francesismo da elite social e cultural do. fim-de-século
é um episédio bem demarcado dentro da histéria da nossa
cultura.” E perceptivel na descricdo dos ambientes fin-du-siécle.
na adocéo da art-nouveau, no vestuario da época pautado nos
figurinos parisienses, nas leituras (esperava-se com ansiedade
o ultimo pagquéte que vinha da Europa, trazendo o mais recente
modismo literdrio). Uma pesquisa nos romances de costumes
da sociedade urbana da época (como alguns escritos por Ma-
chado de Assis e mesmo o romance Tentacdo do cearenss
Adolfo Caminha) poderia oferecer dados relevantes a esse
respeito.

A hegemonia inglesa se manifestava, sobretudo, nos seto-
res politico, econdmico, militar, tecnolégico-industrial, comer-
cial, de navegacdo e transporte.

A partir, porém, da 2.* guerra mundial, quando os Estados
Unidos passam a experimentar inegavel supremacia econdmica
e politica no mundo Ocidental, as relacées entre os paises la-
tino-americanos e os paises hegemodnicos tornar-se-iam cada
vez mais complexas, s6 explicdveis por uma interagdo de fato-
res externos e internos, em cada pais.

Essa mesma conjuncdo de fatores permitiria a larga influ-
éncia, econdmica e politica, dos EUA em nosso pais, cujas
conseqiiéncias culturais mais evidentes foram: a difusdo do
american way of life, ou seja, dos padrdes americanos de vida
(a preocupacdo com o conforto e o consegiiente consumo de
produtos eletro-domésticos, a influéncia da moda & vontade
etc.); a dependéncia técnica e tecnolégica; a difusdo da musica
e do cinema americano (veiculos de valores americanos); a
transplantacdo de padrdes educacionais (a ‘escola de John
Dewey, por exemplo).
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Da constatacdo da dependéncia, partem alguns para a de-
finicdo de um impasse: ndo hd como sair da atual situagédo de
dependéncia sem radicais mudancas na estrutura social, poli-
tica e econdémica do pais. Outros acreditam na possibilidade de
superacdo do estado de dependéncia, “através do pensamentc
e da acdo, ideoldgico-criticos, e depois, através do pensamento
e da acdo cientificamente fundados™8

Cardoso e Faletto, em trabalho considerado ja classico no
assunto, admitem que os “influxos do mercado” nio sdo sufi-
cientes para explicar mudancas e que ha de se analisar ai “a
atuacdo das forcas, grupos e instituigbes sociais”.9

Evidencia-se, pois, o papel que uma acédo cultural (desen-
cadeada, por exemplo, por grupos intelectuais) pode desem-
penhar na superacdo da situacdo de dependéncia.

A partir de 60 e, mais acentuadamente, nos anos 70, a in-
telectualidade latino-americana vem assumindo este papel.

Parece implicito que o caminho percorrido por parte con-
sideravel dessa intelectualidade — o que é constatavel através
das publicacbes em torno do assunto — vem sendo o seguinte:

1) elaboracdo de teorias econdmicas e sociais que expli-
quem melhor a situac@o peculiar dos paises latino-americanos;

2) aceitacdo da(s) teoria(s) da dependéncia como adequa-
da(s) a situacao desses paises;

3) alargamento do conceito para o campo cultural, artistico,
literario, educacional e outros;

4) busca de superacido da dependéncia desses paises, con-
siderando-se como primeiro passo a conscientizacdo da situa-
cdo de dependéncia por camadas mais amplas da sociedade
(pensamento e acdo ideoldgico-criticos) e, posteriormente, ou
concomitantemente, a elaboragdo em niveis de teoria e praxis
(pensamento e agao cientificamente fundados) de solugdes
viaveis.

Os trés primeiros momentos ja transcorreram. Neste inicio
dos anos 80, vive a intelectualidade o quarto momento, desdo-
bravel em dois: a conscientizacdo e a formulacdo de solucdes.

2. SOCIEDADES DEPENDENTES E SISTEMAS DE ENSINO

Parece assente entre os filésofos da educacdo que o sis-
tema educacional tende a uma situag@o intima de dependéncia
em relacdo a sociedade global e, conseqiientemente, tende,
também, a reproducdo de seus valores.10
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Admitida, porém, a reproducio nio como uma fatalidade
mas como uma tendéncia, devemos analisar os mecanismos
que o sistema societal global e o sistema de ensino utilizam
para se reproduzirem. A partir da anilise desses mecanismos
é que podemos construir uma acdo que objetive a mudanca.

Assim, o sistema de ensino que tende a reproducéo:

* procura mascarar ou ocultar suas relacdes com a ideo-
logia dominante, ou seja, esconde o papel ideolégico e politico
da educacdo;

* enfatiza a transmissdo de uma cultura ja estabelecida
(cultura da classe dominante):

* centraliza sua agdo numa relagcdo oprimido-opressor em
que o educando é um ser-objeto (na acepcéo de Paulo Freire).

Partindo da anélise dos mecanismos da reproducdo, pode-
mos chegar a algumas conclusées com relacdo aos principios
de uma pedagogia que queira fugir a este esquema e tente ser
uma forgca de transformacdo da sociedade, sobretudo nas so-
ciedades dependentes.

Um educador que vem construindo a teoria e a praxis de
um tipo de educacdo libertadora, é, consabidamente, Paulo
Freire. Admitindo que a educacdo domesticadora (ou para a
dependéncia) se apoia, sobretudo, na relacdo antidialégica ou
relacdo oprimido-opressor e na invasdo cultural ou relacdo in-
vadido-invasor, Paulo Freire propde uma educacdo como pré-
tica da liberdade ou educagdo problematizadora que:

— desmitologiza

— considera o didlogo indispensével

— promove o pensamento critico

— funda-se na criatividade e estimula a reflexdo e
a acdo auténticas.1l

Assim, 4 educacdo centralizada no ser-objeto, Freire opde
a educacado centralizada no ser-sujeito.

Moacir Gadotti, que vem propugnando por uma pedagogia
do conflito, se interroga diante da questdo da reproducdo nos
sistemas de ensino: “é possivel uma educacdo que tente par-
ticipar do processo de transformacdo da sociedade que a man-
tém e que ela reproduz?”. Para ele, uma pedagogia revolucio-
néria (ou do conflito) que se opde & pedagogia conservadora é
“aquela pedagogia que ndo tenta esconder a contradicdo da
educacdo numa sociedade, mas tenta mostré-la’.12 Qu seja.
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enquanto a educacdo reprodutora mascara suas relacies com
a ideologia dominante, a educacdo do conflito coloca em evi-
déncia essas relagdes. Assume-se como ato politico.

Assim, a pedagogia que Gadotti propde néo se preocupar
“apenas com o contetido e a forma do que pretende ensinar,
mas com o contexto no qual ela ensina”.13 -

As relacdes entre a sociedade brasileira — que ja cons-
tatamos ser dependente — e o seu sistema de ensino foram
lucidamente analisadas por Manfredo Berger, em seu livro
Educacdo e Dependéncia.

Depois de estabelecer uma periodizacdo para o desenvol-
vimento do sistema educacional brasileiro, o autor examinou
os fatores que definem o surgimento, o desenvolvimento e a
transformacédo do sistema educacional e suas relacoes com a
situacdo de dependéncia da sociedade como um todo.14

Os resultados de sua andlise nos mostram as limitacoes
do sistema educacional brasileiro que “exerce um papel pas-
sivo”, através do processo mecénico de transplantacéo de mo-
delos, ideais e contetidos de educagdo; e “é antes agente de
controle que de emancipacéo”.

Para o autor, como relatdvamos antes, existe a possibili-
dade tedrica de o sistema educacional atingir uma situagao
emancipatoria,

na medida que ele for moldado com referéncia ao su-
jeito, ao invés de sé-lo com referéncia ao objeto, pois
a situacdo de dependéncia somente poderd ser supe-
rada pela obtencdo de identidade, seguranca e deter
minagdo préprias, tanto individuais como coletivas”.13

3. UNIVERSIDADE E DEPENDENCIA

No Brasil, a Universidade parece nao ter assumido decisi-
vamente essa causa, 0 que torna ainda atual, entre nés, a ques-
tdo da Universidade como instituicdo reprodutora e como ins-
tituicdo criadora.

Debate-se a Universidade brasileira entre uma forca iner-
cial, mantenedora, retransmissora e reprodutora de conheci-
mentos e posicicnamentos estabelecidos e uma forgca dinamica,
desestabilizadora, criadora de novos conhecimentos e posicio-
namentos.

Ndo é apenas mais uma querela entre o velho e o novo,
nem somente o descompasso entre a estrutura burocratica-
mente lenta de nossa Universidade e os reclamos da sociedade
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impulsionada pelas necessidades geradas com o avanco tecno-
l6gico. ;

Mais que isso, a crise da Universidade no Brasil é uma
crise de desvinculacdo com a realidade nacional, ou seja, com
a nossa realidade de pafs subdesenvolvido e culturalmente de-
pendente.

A nossa Universidade ndo tem sabido encontrar solucdes
nem atender convenientemente as necessidades especificas
da comunidade brasileira. Limita-se, quase sempre, a manter
o status quo através da adogio de modelos e tecnologias im-
portados e de um ensino que meramente induz a reproducéo
desta situacao.

Partindo-se das teorias de dependéncia, admite-se que é
comum, nos paises cultural e economicamente depen-
dentes, os sistemas educacionais agirem como mantenedores
e controladores da ordem estabelecida.

Analisando a educacéo superior no Brasil, desde a funcéo
e o funcionamento da escola superior isolada até a estrutura
da Universidade de hoje, Florestan Fernandes conclui que se
estabeleceu um padrdo brasileiro de escola superior:

escola de transmissdo dogmética de conhecimentos
nas dreas do saber técnico-profissional, valorizadas
econdmica, social e culturalmente pelos estratos do-
minantes de uma sociedade de castas e estamental.16

De inicio, este padrdo correspondia intrinsecamente ao
tipo da relacdo que a escola superior mantinha com o sistema
de poder representado por uma sociedade fundamentalmente
oligarquica.

Realizava-se o0 ensino superior das escolas isoladas em
duas fungdes: transmitir conhecimentos estabelecidos e for-
mar profissionais. Omitia-se da funcao de insténcia criadora —
na producdo de conhecimentos originais — e critica — na for-
macdo de mentes voltadas para o conhecimento critico da so-
ciedade e da realidade brasileiras.

Com a fundacéo da Universidade de Sdo Paulo e a do Dis-
trito Federal, no inicio da década de 30, a situacdo néo se alte-
rou decisivamente, pois estas Universidades se constituiram
como agrupamentos de escolas isoladas sem a estrutura nem
o espirito universitério.

Ainda assim, a USP e algumas outras Universidades sur-
gidas posteriormente representaram um foco de mudanca atra-
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vés, sobretudo, da introducdo da pesquisa nas atividades uni-
versitarias. -

Na década de 60, a Universidade de Brasilia, concebida
por Darcy Ribeiro, constituiu uma tentativa de ruptura do pa-
drio brasileiro de ensino superior, assim como o movimento
pela Reforma Universitiria que se difundiu, sobretudo, no
sudeste do pais.

A uma sociedade urbano-industrial, com interesses e ne-
cessidades fundamentalmente diferentes. deveria corresponder
“uma Universidade que procura na pesquisa criadora um meio
de autonomizacdo intelectual crescente e de aceleracdo do
desenvolvimento cultural” 17 Surgiram, entdo os reclamos de
vma reforma universitria que permitisse, através da reformu-
lacdo dos objetivos, estrutura e funcionamento da Universidade,
sua adequacdo as exigéncias da sociedade.

Embora o movimento pela Reforma tenha partido de dentro
da prépria Universidade, sobretudo dos discentes, o Governo
Revoluciondrio tomou a sua lideranca e instituiu-a sem prévia
consulta a amplas camadas da comunidade universitaria.

Se a reforma consequiu agilizar alguns setores de estru-
tura universitaria (fim das catedras, instituicao dos departa-
mentos como células universitarias etc.) ndo contentou a gran-
des parcelas das comunidades universitdrias, desejosas de ha-
verem participado do processo de reformulagdo da Universi-
dade. -

Ndo queremos aqui compilar as muitas criticas geradas 2
partir do texto da Reforma e de sua implantacédo. E imprescin-
civel, no entanto, ressaltar o aspecto da marginalizagdo da
comunidade universitdria em gquase todo o processo da Re-
forma.

Se é “funcdo da Universidade” — viabilizada através da
comunidade universitaria — “contribuir para a elaboracdo do
modelo cultural da sociedade a que pertence”,18 deveria con-
tribuir, ainda com maior propriedade, para a construcido do mo-
delo de Universidade de que a sociedade necessita.

Assim, uma Universidade brasileira contemporinea que
pretenda ser coerente com suas funcdes critica, elaboradora,
prospectiva e, ao mesmo tempo, estar integrada nos problemas
nacionais, contribuird, sem didvida, para o processo de auto-
nomia nacional.

A um ensino que viabilize a construgcio de modelo de Uni-
versidade acima aludido chamamos criador enquanto ao ensino
dirigido a um ser-objeto, visando & manutencédo do status quo,
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através da formacdo de mentes obedientes e alienadas da
realidade nacional, chamamos ensino reprodutor.

Assim, o ensino criador, a nivel universitario, exige:

compromisso social com a realidade nacional para a
formulacdo e a concretizacdo (teoria e praxis) de um projeto
de educacdo que ofereca oportunidades realmente democréaticas:

* participacao do professor e do aluno como sujeitos do
ato de conhecer, o que faz pressupor o desenvolvimento da
consciéncia critica de ambos;

* conhecimento de 4ngulos da realidade nacional, obser-
véveis através das diversas disciplinas que, apresentando a
situac@o de dependéncia, transformem a educacéo universitéria
rnum esforgco de superacéo da dependéncia.

Enquanto o ensino reprodutor, a nivel universitario, pres-
supoe:

* conivéncia com uma ideologia dominante, interessada
na manutencfo do status quo educacional;

* relacdo de dominacéo professor-aluno, onde o conheci-
mento é concebido como transferéncia de informacoes, habi-
lidades etc.;

* alienacao da realidade nacional, refletida na concepcéo
de que cada disciplina s6 tem valor em si mesma.

Partindo das premissas indicadas no inicio deste resumo e
com apoio na observacdo empirica e na pesquisa bibliografica
(incluindo anélise da trajetéria diacronica do ensino literario
no Brasil, desde a Coldnia, assim como a determinaci@o de suas
matrizes ideoldgicas na 2.2 metade deste século e de suas pers-
pectivas atuais) que nos levavam & suspeita de que o ensino
universitario de LB néo se realizava em niveis compativeis com
um esforco de conscientizacdo e superacédo da dependéncia
cultural, decidimos verificar o pressuposto de que o ensino de
Literatura Brasileira nos cursos de Letras existentes em For-
taleza caracterizava-se como preponderantemente reprodutor.

Expomos, a seguir, os principais pontos de nossa reflexdo
que nos permitiram chegar ao pressuposto acima, mola essen-
cial deste trabalho.

4. ENSINO DE LETRAS E DE LITERATURA BRASILEIRA

4.1. Retrospectiva

Admitindo que o ensino de literatura no Brasil esteja em
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crise, acreditamos que o caminho mais adequado para o des-
vendamento das razoes que a motivam sejam a analise de sua
irajetéria diacronica e a confrontacdo de sua situacdo atual
com as expectativas do momento historico que vivemos hoje.

Nasceu o ensino da Literatura, como quase tudo que se
implantou de cultura no Brasil-Colénia, pelas maos dos padres
da Companhia de Jesus.

No nosso primeiro Colégio de Letras Humanas, na Bahia
de 1553, de que nos dé noticia pormenorizada a Histéria do Pa-
dre Serafim Leite, eram estudados os classicos, de Qvidio a
Horacio, de Demdstenes a Homero. Embora dentro de um
curriculo humanista, o ensino de literatura estava moldado por
uma ideologia contra-reformista, codificada, ainda no século
XVI, pelo Ratio et Institutio Studiorum.

Até pouco tempo aceitava-se, pacificamente, a idéia de
que o ensino jesuitico de Letras foi marcantemente huma-
nista. '

E discutivel, hoje, a validade desse juizo apés o resultado
de revisdes no campo dos estudos literdrios e da cultura (iden-
tificacdo do zeitgeist da época com o Barroco e deste com a
ideologia da Contra-Reforma) e da histéria (o comprometimen-
to do ensino jesuitico com a formacdo de sacerdotes e com a
catequese, assim como a orientagdo de severa vigilancia so-
bre a liberdade de espirito, ditada pelo Ratio).

E questindvel, também, do ponto de vista dos interesses
e das necessidades da Coldnia, embora rigorosamente ldgica
do ponto de vista dos interesses da Companhia de Jesus, a im-
plantagdo de cursos, da natureza do Colégio da Bahia, sem
raizes na vida cultural e econdmica de entdo: “a catequese, e
néo a instrucéo, era o Unico propésito dos jesuitas e a prépria
razdo de ser de suas atividades.”'19

Caracterizou-se, pois, de inicio, o ensino de literatura e de
humanidades em geral — por trés aspectos fundamentais:

1 — o comprometimento com interesses externos:

2 — o alheamento 2 realidade circundante;

3 — a formacdo de elites inteiramente desvinculadas da
produgdo e do trabalho.

Durante todo o periodo colonial, os religiosos — jesuitas,
franciscanos, beneditinos e carmelitas — representaram, prati-
camente, toda a nossa fonte de saber didatico. Os jesuitas che-
garam a manter 17 colégios, cuja orientacdo, de carater re-
térico e livresco, iria influir nos rumos da cultura brasileira.
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Somente no infcio do século passado é possivel perceber
uma mudanca capital no ensino brasileiro. Sob a influéncia do
sistema napolednico de ensino superior — que veio a fornecer,
alids, um padrdo para o mundo latino — foram criadas facul-

dades autdnomas no Brasil de D. Jodo VI, mais voltadas para

a formacdo de profissionais do que para difusdo do saber pre-
ponderantemente teol6gico e literdrio do ensino eclesiastico.

Coerente com a formacdo profissional que pretendia, 0
ensino superior da época ndo cogitava no ensino de Humanida-
des. Por esta razdo, os colégios religiosos, mantenedores da
tradicao literaria, serviram

de complemento e contrapeso & cultura estritamente
profissional, e quase uma reacdo contra ela difundin-
do-se, num movimento ascendente, para as escolas
superiores e retardando a introducédo, nestas, do es-
pirito cientifico.20 : '

Ja foram estudadas em capitulo anterior as conseqiiéncias
advindas da orientacdo profissionalizante do ensino superior
brasileiro que, iniciada na Coldnia, continuou por todo o Im-

pério e ainda na Republica, adiando a criagao da Universidade

em nosso pais.

Durante o século XIX, o ensino de Humanidades desenvol-
veu-se, geralmente, através das chamadas classes ou cadeiras
de Retérica. Nelas adotavam-se os mesmos manuais usados
na Universidade de Coimbra ou compéndios e tratados neles
baseados.

‘No entanto, vérias obras de sistematizacdo literaria, pu-
blicadas no século passado, ddo conta do interesse que a
questdo da literatura no Brasil comecava a despertar.

‘Em 1826 surge o Resumé de ['Histoire Littéraire du Por-
tugal et du Brésil de Ferdinand Denis (1798-1890), marco ini-
cial de nossa historiografia literéria. Em 1835, José Inacio de
Abreu e Lima (1796-1869) publica o Esboco Histérico, Politico
e Literdrio do Brasil, em que faz um balanco negativo de nosso
“crédito literdrio”. Em 1843, na revista Minerva Brasiliense.
Joaquim Noberto inicia a publicacdo de seus Estudos sobre a
Literatura Brasileira, parte de um projeto inconcluso de uma
Historia da Literatura Brasileira. :

Alias, a Minerva Brasiliense se propunha a ser 6rgdo de
conscientizagdo de uma autonomia literdria brasileira. Um de
seus colaboradores, Nunes Ribeiro, inicia polémica a respeito
da nacionalidade das literaturas: “se os brasileiros tém seu
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cargter nacional também devem possuir uma literatura pa-
tria.’21

Na 2.* metade do século, surgem as tentativas de siste-
matizacéo da literatura brasileira, seja na forma de antologias,
como o Florilégio da poesia brasileira do Varnhagen ou de his-
tdrias, como Le Brésil Littéraire (1863) de Wolf e o Curso Ele-
mentar de Literatura (1862) de Fernandes Pinheiro.

Somente, porém, com os representantes criticos da cha-
mada geracdo de 70, Silvio Romero, José Verissimo e Araripe
Junior, inicia-se uma nova fase nos estudos literarios no
Brasil.

O esforco de sistematizacdo literdria refletia-se também
em vérias iniciativas de projetos legislativos referentes ao en-
sino de Humanidades.

Em 1823, Martins Francisco Andrada encaminhava 2 Cons-
tituinte projeto de criacdo de uma Universidade brasileira que
abrangesse o ensino de todas as ciéncias e belas-letras. No
mesmo ano, outro projeto seria apresentado a Constituinte, no
qual o 3.° artigo dispunha sobre a criagdo de uma direcdo
geral de estudos que presidiria a todos os estabelecimentos
literdrios do Império. Em 1846, era apresentado 3 Camara dos
Deputados projeto -que previa a criacdo de um liceu nacional,
destinado ao ensino das letras e dos elementos das ciéncias.
No ano seguinte, como resultado de discussdes geradas a par-
tir de projetos anteriores sobre o ensino, surgia um projeto
que visava disciplinar o ensino primario e secundéario e estabe-
lecer normas para a criagédo do Liceu Nacional. Como todos os
outros projetos acima citados, néo foi aprovado.21

No final do século, as idéias literdrias seriam difundidas
no ensino superior, ndo através de um ensino formal de letras
que, a essa época, ndo existia, mas através da atividade inte-
lectual dos alunos de outras faculdades, como as de Direitc
de S@o Paulo e de Recife.

Com relacéo especificamente ao ensino superior de Le-
tras, no inicio deste século foi fundada a Faculdade de Filoso-
fia, Ciéncias e Letras de Sd@o Bento e Instituto de Fducagéo
Anexo, que viria a ser o primeiro modelo das faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras (ou de Educacdo, Ciéncias e Le-
tras), que se difundiram no pais.

A partir dai, estava aberto o chamado ciclo das faculdades
de Filosofia no Brasil, com a criacio desses estabelecimentos
em muitas cidades do pais, grandes ou pequenas. Dada a faci-
lidade de implantacdo — sala, quadro-negro, carteiras, peque-
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na biblioteca e professores improvisados — elas proliferaram,
com seus defeitos e qualidades.

Tiveram duas funcoes . primordiais: a preparacédo de pro-
fessorado para o ensino secundédrio e a transmissao da chama-
da cultura ocidental.

A ideologia que iluminou a criacdo das faculdades de Fi-
losofia era porém mais ambiciosa. Na USP, a Faculdade de
Filosofia, deveria constituir-se, como dizia Fernando Azevedo,

na

grande forca de atracdo capaz de fazer gravitar em
torno dela a constelacdo dos institutos de carédter pro-
fissional, por meio da sdlida preparacdo cultural e
cientifica, puramente tedrica, que ela ministra e que
deve fundamentar e informar a especializacdo a cargo
dos institutos.22

No entanto, nem em S3o Paulo, nem no Rio, nem em outras
cidades brasileiras foi possivel concretizar este papel medu-
lar das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras nas Universi-
dades, entre outros motivos, pelas forcas de resisténcia 8 mu-
danca.

Embora reduzindo-se, primordialmente, & formacdo do ma-
gistério, até mesmo nesse setor, essas faculdades descum-
priram sua missdo, descuidando da formacdo pedagdgica dos
alunos e transmitindo um saber cristalizado e colonizante.

Enfim, “ensinar literatura era fazer largos retrospectos his-
toricos da evolucdo literaria universal. Ou entdo tecer comen-
tarios gramaticais sobre a lingua do texto".23

Ha que se assinalar, entre elas, no entanto, as faculdades
de filosofia da USP e a da, hoje, UFRJ, que se tornaram pdlos
de irradiacdo no campo do ensino de literatura.

. 4.2. Matrizes Ideolégicas

Na década de 60, Antdnio Candido e Afranio Coutinho
iriam, respectivamente, definir novos rumos para o ensino da
literatura, nestas duas faculdades de Filosofia, a da USP a da,
hoje, UFRJ.

Coincidentemente, o ano de 1959 marcou a publicacdo de
cois livros — Formacéo da Literatura Brasileira de Anténio Céan-
dido e Introducédo & Literatura no Brasil de Afranio Coutinho —
aue exerceriam decisiva influéncia no ensino de literatura no

Brasil.

244 Rev. Letras UF.C. Fort., 9/10(2/1): julho/dez. - jan./jun. 1985786




Consultando o Anudrio da Literatura Brasileira, de 1960,
encontramos o registro da publicacido das duas obras que me-
receram varios artigos da critica da época. Adonias Filho pro-
fetiza, entdo: “o estudo do critico paulista dificilmente sera
aceito em suas conclusées principais’ e, com relagéo ao livro
de Coutinho: “o criticismo literdrio, histérico ou imediato, ndo
conseguird dispensé-lo."'2% :

Realmente, a linha estética de Coutinho, ndo sé no meio
literario mas nas salas de aula, parece ter tido maior fortuna
do que a linha contextual, digamo-lo 2 falta de melhor nome,
de Candido, que, no entanto, agora, reponta em ambito latino-
-americano.

Se compararmos a manifesta preocupacdo que ha, atual-
mente, com o ensino de literatura ao descaso e aos desvios
denunciados por Afranio Coutinho, em seu discurso de posse
na catedra de Literatura no Colégio Pedro II, em 1952, cons-
tataremos um saldo positivo a registrar em nossos dias.

Afrénio Coutinho foi um dos pioneiros na luta pela valo-
rizacdo do ensino literdrio no nivel médio e universitario.
Desde seu opusculo, O Ensino de Literatura, de 52, salienta
pontos fundamentais para a identificacdo da problemética do
ensino de literatura, como:

* a constatacdo da necessidade de dar autonomia, no curri-
culo secundério, ao ensino da literatura que, na época, era in-
cluido subsidiariamente ao ensino da lingua;

* a verificacdo de que o tratamento dado ao ensino da
literatura padecida de dois males: ou era histérico ou era fi-
loséfico;

* a comprovacdo de que deve haver inter-relacionamento
do ensino de literatura de nivel superior com o de nivel médio;

* a preocupacdo com a formacdo especifica do professor
de literatura e do critico literario;

* a proposicdo de objetivos para o ensino de literatura
nos cursos de Letras: “disciplinar o estudo da Literatura para
uma formacéo literdria mais consciente, refletida e metddica:
& criacéo de uma consciéncia critica entre os escritores." 25

Em Notas de Teoria Literdria e nos artigos que compoem
Da Critica e da Nova Critica, retorna as mesmas questoes e
propbe outras mais atuais, revelando sempre sua preocupacac
com o ensino de Literatura e de Letras, e enfatizando sua im-
porténcia.

Ao propor um novo conceito de humanismo, “como reali-
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zacdo plena do homem, ndo uma forma parada de cultura, uma
copia ou recepgdo passiva de nocbes estabelecidas, mas uma
provocacao e um desafio a criacdo de valores novos, um esti-
mulo ao progressc’, ressalta a necessidade de "uma revisdo
e reavaliacdo das funcbes dos objetivos educacionais, parti-
cularmente no que respeita & maneira de ensinar e ao que en-
sinar".26

Além de sua acéo para a renovacao e valorizacio do ensino
de literatura, Coutinho teve outro importante papel neste se-
tor: o conjunto de suas idéias veio a constituir uma das matri-
zes ideoldgicas do ensino de literatura.

Os resultados de sua luta pela revalorizagdo e renovacao
do ensino literdrio e da atividade critica sdo evidentes. Em
ambito nacional, e dando seu préprio exemplo, fez frutificar uma
atitude de seriedade verdadeiramente universitidria no desem-
penho da atividade critica e docente, no campo especifico da
literatura.

Sua contribuicdo teérica e metodoldgica, através da difusao
de suas idéias sobre teoria da literatura, literatura brasileira e
critica, tem sido valiosa, embora mereca alguns reparos:

* j4 se tem apontado, por exemplo, a possivel incompati-
bilidade entre a exigéncia de um método cientifico e o ajuiza-
mento critico, fim Gltimo da sua critica estética. Lembremos
que para ele entram em cena dados tdo subjetivos como sensi-
bilidade do critico, qualidade emocionais e outras:

* a dicotomia entre elementos intrinsecos e extrinsecos
a obra, tal como € colocada, revela-se ultrapassada, sobretudo
frente & idéia de contexto (que veremos adiante, em Antonio
Candido);

* o rigor terminoldgico e conceitual que ele préprio exige
parece caducar em sua obra critica, onde nio fica bem expli-

cada, por exemplo, a fase da interpretagdo dentro da atividade
critica; :

* revela-se ainda discutivel sua recusa em aceitar uma
abordagem mais especifica para a literatura brasileira (e, por
extensao, latino-aemricana), quando grande parte da critica se
sente desaparelhada para enfrentar as especificidades do fe-
némeno literdrio latino-americano:

* sentimos, conseqiientemente, a auséncia de sensibili-
dade para a questdo da superacdo da dependéncia cultural no
Brasil. Embora saliente a importancia do desenvolvimento do

espirito critico — para a atividade critica e no ensino de lite-
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ratura — ndo o coloca a servico da criagdo de modelos mais
adequados a nossa realidade;

* parece-nos, também, incorrer em grave contradicao
quando, de um lado, preconiza uma educacgdo humanistica,
visando ao homem integral e, de outro lado, conceitua e defen-
de a educagdo como um processo de criar elites.

Em Sio Paulo, Antonio Candido, cuja obra constitui outra
matriz ideol6gica do ensino de literatura, percorreu trajetdria
diferente.

Formado em Ciéncias Sociais pela Faculdade de Filosofia
da USP, dedicou-se durante muitos anos ao ensino nesta mes-
ma faculdade. Sua formacdo socioldgica foi decisiva no enca-
minhamento de suas diretrizes nos estudos literérios.

A base de suas posicoes metodolégicas esta a distincéo
entre a fungdo total e social da literatura. A primeira

deriva da elaboracdo de um sistema simbdlico, que
transmite certa visdo do mundo por meio de instru-
mentos expressivos adequados. A segunda comporta
o papel que a obra desempenha no estabelecimento
de relacoes sociais, na satisfacdo de necessidades
espirituais e materiais, na manutencgéo ou mudanca de
uma certa ordem na sociedade 27

A sua concepcdo das relacbes do texto com o contexio
reflete uma nocdo nao-formalista da obra literdria. Para ele,
ndo existem fatores internos e externos ao texto, pois este
surge do contexto que se encontra tanto fora como dentro do
texto em questdo. Este fora pode ser representado por outros
textos do mesmo autor, de autor diferente ou mesmo pelos
valores e crencas da sociedade ou do segmento social a que o
autor pertence.

O social aqui entra como fator da prépria construcao artis-
tica. Esta concepcdo do social com relagédo ao texto difere da
tradicional concepcdo socioldgica da literatura, na qual a lite-
ratura é um epifendmeno social, portanto, plenamente explicé-
vel pela andlise dos fatos sociais que a determinaram.

Na teoria candidiana, o social aparece enquanto pertinen-
te ao estético e, nesse ponto, como em outros. sua teoria re-
presenta uma resisténcia ao formalismo e ao sociologismo.
No primeiro, critica a gratuidade do texto e, no segundo, “a ten-
déncia devoradora a tudo explicar por meio dos fatores so-
ciais”.28 Considera, alias, que a sociclogia da literatura nao
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podera satisfazer &s experiéncias do- critico, quando propor-
ciona

o deslocamento de interesse da obra para os elemen-
tos sociais que formam a sua matéria, para as circuns-
téancias do meio que influiram na sua elaboracdo, ou
para a sua funcdo na sociedade.29

Se o esclarecimento deste ponto o poe a salvo de criticas
sobre um possivel radicalismo sociolégico de seu pensamento,
nao evita que se possa ai rastear alguma sorte de ecletismo.

O préprio critico, em entrevista concedida ao escritor e
professor peruano Luis Fernando Vidal, reconhece que o tipo
de investigacdo que vem tentando

corre el riesgo del ecletismo, porque aspira a lo que
para algunos es la cuadratura del circulo, esto es,
considerar simultaneamente estructura y proceso,
con recursos a técnicas formales y a instrumentos
socioldgicos. Pero encuentro, que es un riesgo que
debe ser asumido concientemente, porque puede ser
un camino para el futuro.30

O pensamento e o método critico de Candido ainda vém
abrindo novas perspectivas para a critica brasileira e latino-
-americana. Entre as questdes que tém servido a esta abertura
de perspectivas estdo: a revisdo do conceito de influéncia qua
pode “aparecer como uma transposicdo direta mal assimilada”
(...) ou “de tal modo incorporada & estrutura que adquire um
significado orgénico perde o cardter de empréstimo”:31 a su-
peracdo do conceito dicotdmico de fatores extrinsecos e in-
trinsecos, substituido pela concepcédo de que o “externo se tor-
na interno”,32 a prépria resisténcia 2 concepcéo imanentista
da obra literdria, defendida pelo formalismo, e & concepgéo
sociologista de condicionamentos externos 2 obra. Ou, ainda,
como indica Merquior, “a contribuicio das mais atuais ao
desenvolvimento de uma critica literdria de pendor genuina-

mente explicativo”;33 além da contribuicdo metodolégica da

andlise formal-fatorial e outras.

Dentre seus estudos literdrios, destaca-se a Formacao da
Literatura Brasileira, em que manifesta sua conceituagdo da
literatura como “um sistema de obras ligadas por denomina-
dores comuns, que permitem reconhecer as notas dominantes
duma fase”. Os denominadores sdo, além das caracteristicas
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internas, “certos elementos de natureza social e psiquica, em-
bora literariamente organizados, que se manifestam historica-
mente e fazem da literatura aspecto orgéanico da civilizacdo™ .34

'Sobressaem ainda dois ensaios, Dialética da Malandragem
(1970) e Subdesenvolvimento e Literatura na América Latina
(cuja primeira versao, em francés, é de 1970, mas tendo alcan-
cado maior difusdo através da tradugdo castelhana publicada
em 1972, em América Latina en su Literatura).

No primeiro, d4& exemplo da aplicagdgo metodoldgica de
seus posicionamentos critico-tedricos, através da andlise fato-
rial (funcional) da novela Memdrias de um Sargento de Milicias
de Manuel Anténio de Almeida, evidenciando os principios que
regem tanto os fatos da sociedade joanina do Rio como os fa-
tos ficticios deste mundo romanesco: a dialética da ordem e
da desordem.

No segundo, estuda a trajetdria dos escritores latino-ame-
ricanos em direcdo & consciéncia da dependéncia dos paises
da América Latina. Distingue duas fases principais e uma in-
termediaria: a fase da consciéncia amena de atraso, corres-
pondente 2 ideologia de pais novo e a fase catastréfica de
atraso, correspondente & nocdo de pais subdesenvolvido e,
entre elas, a fase de pré-consciéncia do subdesenvolvimento.

A primeira fase, no ambito da ficcdo, corresponde o re-
aionalismo pitoresco (Galleqos); a intermedidria, nos anos de
30 e 40, o regionalismo problemético (Ciro Alegria, Graciliano
Ramos, Jorge Amado) e & ultima, o super-regionalismo —
marcado por um refinamento técnico, mediante o qual os tra-
cos regionalistas n3o encobrem, antes desnudam a esséncia
humana universal (Guimardes Rosa, Juan Rulfo, Mario Vargas
Llosa).

E importante acentuar que Candido enxerga uma possibi-
lidade de transmutacdo da depend&ncia em interpendéncia
cultural, através da consciéncia da dependéncia e da reflexdo
critica.

El camino del subdesarrollo lleva, en el terreno de la
cultura, al de la integracién transnacional, puesto que
lo que era imitacién va cambidndose cada vez mas en
asimilacién reciproca.35

H4 ainda a salientar, além das contribuicdes no ambito da
critica, as relacbes desta com suas atividades de magistério
superior. Acreditamos que sua obra critica ndo tenha tido a
mesma relevancia no ensino de literatura que a obra de Cou-

Rev. Letras U.F.C. Fort,, 9/10(2/1): julho/dez.-jan./jun. 1985/86 249




tinho, mas foi importante o seu papel na formac#&o de uma cons-
ciéncia critico-literdria. Como ele mesmo admite: varios de
mis antiguos alumnos estén realizando muchas cosas de lo que
no fui capaz. Y entre ellos estén algunos de los mejores criticos
del Brasil.36

Com relacdo & questdo mais candente da critica literaria
latino-americana da atualidade, qual seja a da construgéo de
modelos tedricos e metodolégicos que se adegiiem a especi-
ficidade da literatura latino-americana, apesar de fazer restri-
coes a alguns direcionamentos que vem tomando (tais como:
abstracbes generalizadoras incoerentes com a proposta de
ressaltar a especificidade e reducéo da critica & elaboracéo de
sinteses, bosquejos, panoramas em detrimento da anélise de
textos concretos), acredita que tenha importante significado
histérico e cultural.

Acobé la era en que Europa y Estados Unidos se in-
terponian entre nosotros, como filtros, contactos y
reveladores. La visién amplia de todas nuestras lite-
raturas como una gran unidad es un sintoma de eso,
cuando sumada al deseo de forjar los instrumentos
criticos prépios, idéneos al anélisis de nuestros tex-
tos.37
Embora reconhegcamos que ha outros autores, cujas con-
iribuicoes, sobretudo nas décadas de 50 e 60, se refletiram nas
diretrizes ideolégicas do ensino de literatura no Brasil, privi-
legiamos as de Coutinho e Candido que aparecem como basi-
lares, com a perspectiva do tempo.
O professor Affonso Romano de Sant'Anna relembra que

hé cerca de duas décadas, gracas a um amadurecimen-
to dos cursos de Letras no pais, surgiram obras como
“A Literatura no Brasil”, dirigida pelo professor Afra-
nio Coutinho, “Formacdo da Literatura Brasileira”, do
professor Antonio Candido, e “Teoria da Literatura”,
do professor Antonio Soares Amora, que propiciaram
uma certa organizagdo dos estudos literdrios no
pais.38

4.3. Perspectivas Atuais

O ensino de graduacdo em Letras apresenta, dentro do
panorama do ensino superior, caréncias e problemas peculia-
res.
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A primeira vista, um paradoxo aparentemente inexplicdvel
surpreende: a demanda de nimero consideravel de candidatos
aos cursos de Letras, apesar da inegavel desvalorizacéo, a nivel
de aproveitamento no mercado de trabalho e, mesmo, de status
social, do profissional de Letras.

Em parte, podemos explicar a desvalorizacdo do profissio-
nal de Letras pelas préprias leis que regem a relagdo entre
oferta e demanda, observando-se que, quando hd m#o-de-obra
exredente, hd sua consealiente desvalorizacdo no mercado de
irabalho, o que viria explicar nfo sé a baixa remuneracéo ofe-
recida ao professor como a dispersdo dos licenciados para
outras atividades profissionais. (Cf. Veja 481, p. 10: no dltimo
concurso para a policia, 99% dos candidatos eram professo-
res). Além do mais, a méo-de-obra do professor é considerada
praticamente como méo-de-obra ndo especializada, dada a fei-
¢do de cultura geral de que, as vezes, se revestem 0s cursos
de Letras e dadas as facilidades facultada por lei, de aproveita-
mento de ndo-licenciados no ensino.

Mas seria muito simplista supor que ai estivesse toda a
explicacdo do caso. Ha outras varidveis intervenientes no fe-
néomeno: a mitificacdo da objetividade, dos ideais tecnolégicos
e cientificos e conseqiiente depreciacdo do saber humanistico.
o desestimulo da sociedade, revelado em preconceitos e néo-
-ascensdo social.

Se alguns autores ja tém levantado a questdo da relacac
entre 4reas de atuacdo preponderantemente feminina e des-
prestigio social e mé remuneracdo,3? é licito que a levemos em
consideracdo para explicacdo do fendmeno, uma vez que nos
cursos de Letras, conforme dados de 71, a presenca feminina
alcanca 0os 77% do total de alunos.40

Nos cursos de Letras de Fortaleza, a situacdo atual®™ de
Jistribuicdo dos alunos, por sexo, é semelhante 3 acima confi-
gurada, o que podemos comprovar através do seguinte quadro:

QUADRO DE DISTRIBUICAO DOS ALUNOS DOS CURSOS DE LETRAS
EM FORTALEZA POR INSTITUICAQO E SEXO NO 1° SEMESTRE 1980*

DADOS ABSOLUTOS PERCENTUAIS 9
UNIVERSIDADE FEM. MAS. TOTAL FEM. MASC. TOTAL
UFC 561 128 689 8143 1857 100
UECE : 320 130 450 oo -7L12 - 2888 100
UNIFOR 144 157 301 4785 52,15 100
TOTAL 1025 415 1440 71,19 28,81 100
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OBS.: A explicacdo para os percentuais discordantes, relati-
vos a UNIFOR, foi-nos fornecida pela direcdo do Centro
de Ciéncias Humanas desta instituicdo: a maior parte
dos alunos que se matricula em Letras, j4 o faz com a
intencao prévia de utilizar esse curso como transito para
outros cursos.

Outra razdo que poders ter levado a tal situacéo de dese-
quilibrio refletida no mercado de trabalho, tera sido a multipli-
cacdo das faculdades de Letras. Em 1964, do total de 1309 esta-
belecimentos de ensino universitario, 464% eram faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras. Se tal cifra se explica, segun-
do Silke Weber, como “resposta & expansdo do ensino secun-
dério, uma vez que elas tém como objetivo a formacdo do pro-
fessor de ensino médio” 4l por outro lado, justifica-se pela pro-
pria facilidade de implantacéo de uma faculdade de Letras.

A desvalorizacdo do profissional de Letras podera ainda
estar ligada a falta de renovacédo dos cursos que o preparam
e que, na maioria dos casos, ndo atendem as necessidades da
sociedade devido a falta de atualizacdo e dinamizacédo dos
curriculos.

A Confederacdo de Professores do Brasil, no chamado
Documento de Fortaleza, emitido em 1977, aponta problemas
da Educacéo do Brasil, entre os quais destacamos aqueles dire-
tamente relacionados com a situacdo do professor:

a formacédo do professor, sempre inadequada as novas
exigéncias, cada vez mais crescentes do sistema de
ensino; a improvisacdo de recursos humanos para 2
educacéo, utilizando-se pessoal nao habilitado para o
exercicio da profissdo docente; a falta de realizacdo
de concursos regulares para admissdo de professores,
ou o nao-aproveitamentc de professores concursados;
a admissdo de professores sem vinculacdo a nenhum
dos dois regimes juridicos vigentes (...); a excessi-
va carga hordria que desgasta fisicamente o profes-
sor e impede o seu aperfeicoamento, com o agravante
de ndo lhe ser proporcionada remuneragdo correspon-
dente; a baixa remuneracédo atribuida & classe magis-
terial sem a justa e legal equiparacdo & de outros pro-
fissionais de igual nivel de formacédo; a situacédo vexa-
téria de grande numero de professores qualificados
que, na érea municipal, percebem vencimentos abaixo
do saldrio-minimo da regido etc.42
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Mas, apesar de contundente em sua deniincia da patética
situacdo do professor, ainda neste documento néo estaria a
explicacdo do paradoxo proposto de inicio.

No Il Encontro Nacional de Professores de Literatura, reali-

zado no Rio de Janeiro, em 1975, a prof.®* Samira de Mesaquita,
falando sobre Ensino de Literatura na Graduacao, enumera
alguns motivos que levam o aluno ao curso de Letras: a busca
de status, o fato de oferecer melhor chance de ingresso (“a re-
lacdo vaga-candidato nas demais dreas é bem mais despropor-
cional”’) e a sua prépria condigdo econdmica (poder conciliar
estudo e trabalho, uma vez que esses cursos geralmente exi-
gem apenas um turno de aulas, muitos delas sendo oferecidos
no turno da noite).43

Ai poderia estar o esclarecimento do aparente paradoxo:
¢ aluno, apesar de saber das dificuldades que envolvem a car-
reira do magistério, procura o curso de Letras:

* porque ndo se sente capacitado a enfrentar outro curso
superior, seja por caréncia intelectual ou financeira e tal nivel
de ensino representa, para ele, possibilidade de mobilidade
social ou prestigio intelectual;

* porque, e aqui vém outros motivos ndo apontados pela
professora, mas freniientemente apresentados pelos alunos
em sala de aula, sente real interesse por Letras e/ou pelo ma-
gistério;

* porque deseja aperfeicoar seus conhecimentos (tendo,
neste caso, geralmente, status social e econdmico elevado);

* porque, concomitantemente ao motivo anterior, deseja,
no caso das alunas, prolongar a situacado de estudante.

Mas, além destes problemas de desestimulo com a clien-
tela de Letras, o ensino de Literatura Brasileira enfrenta pro-
blemas de outra ordem. A questdo atinge o proprio funciona-
mento interno da disciplina.

A literatura trabalha, primordialmente, com palavras. Isso
nos sugere dificuldades internas, relativas a clientela que foi
rotulada de geracdo sem palavras.

Se intentarmos um aprofundamento & procura da origem
do fendmeno de desverbalizacao dessa geragdo, poderemos
nos deparar com a concorréncia dos meios de comunicagéo de
massa & palavra: sejam as revistas em quadrinhos, o radio, a
televisdo, onde a palavra ou é subsididria das sugestbes audio-
visuais ou é fortemente standardizada, seja a influéncia da di-
datica do ‘‘risca-risca’, das “dicas”, das “apostilhas bisura-
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das”, onde o aluno é um ser-objeto, sem participagéo ativa em
sua aprendizagem.

Héa que se considerar, também, as distorcoes do ensino da
lingua vernécula, a nivel de 1.2 e 2.° graus que, muitas vezes,
impdem uma informacéo tedrico-gramatical em detrimento da
sua vivéncia lingiiistica.

Se reconhecemos a intima relacdo entre linguagem e pen-
samento, podemos perceber a dificuldade em trabalhar com
educando sem palavras, sem pensamento, sem consciéncia no
mundo, uma vez que ndo o pensa e simplesmente o recebe.

Dai surge outra dificuldade: a percepcio da linguagem lite-
raria. Uma vez que o aluno ndo tem consciéncia da linguagem
do quotidiano ou, em casos mais graves, da referencial, maio-
res dificuldades terd em perceber a linguagem literéria, que é
uma linguagem adquirida.

Se levarmos em consideracio as caracteristicas do dis-
curso literdrio veremos que, pela sua singularizagio, ele exige
um treinamento perceptivo. :

Além do que, a obra literaria institui uma situacdo comuni-
cativa diferente da que acontece nos usos cotidianos ou refe-
renciais da linguagem. Tomando, para melhor explicar, as pa-
lavras de Bonati, “el autor no se comunica con nosotros por
medio del lenguage sino que nos comunica lenguage” 44

Em alguns casos excepcionais de afastamento dos padrdes
correntes da lingua, como no discurso de Guimardes Rosa, o
treinamento de que falamos se obvia.

Alids, outra dificuldade, freqiientemente apontada pelos
professores e denunciada pela prof.® Samira de Mesquita, é 2
da falta de integracdo entre as disciplinas afins, tais como
Teoria da Literatura, Literatura Brasileira e Portuguesa, Litera-
tura de Linguas Estrangeiras.

Defronta-se, ainda, o ensino de literatura com a falta de
habito de leitura entre os educandos. A leitura é, obviamente.
essencial para o desenvolvimento de disciplinas de formacéo
literdria, seja para o conhecimento sobre a literatura, seja para
o préprio treinamento da percepcéo do discurso literdrio e das
relacbes do fendmeno literario com a consciéncia social.

O ensino de literatura brasileira continua desvinculado da
realidade nacional e latino-americana, adota novos modelos im-
portados (o exemplo recente, foram as famosas analises estru-
turalistas, na realidade, quase sempre aplicagbes de modelos
estruturalistas, hoje denunciadas como alienantes, embora jus-
tificadas pelo momento histérico) ou repete férmulas antigas
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(como exemplo, a periodizacido preponderantemente estilistica
da literatura brasileira). i

Sucede com o ensino de literatura o que ja foi diagnosti-
cado com relacdo as sociedades dependentes:

“inautenticidade da superestrutura ideoldgico-cultural

em relagdo a infra-estrutura sécio-histérica”.45

Os estudos literarios na América Latina vém tomando
rumos que ndo parecem haver atingido decisivamente a Uni-
versidade brasileira. Inscreve-se grande parte da intelligentsia
literaria latino-americana na corrente de conscientizacdo des-
colonizante e de criagdo de projetos autdnomos de teoria e
préxis literérias.

Para atingir tais propésitos, a intelligentsia tem-se dirigi-
do, primeiramente, & busca de nossa identidade, através da
revisdo critica dos estudos sobre a literatura latino-americana
realizados até agora.

O resultado tem sido a captacdo de uma ideologia coloni-
zante revelada nos métodos de abordagem, nos modelos, nos
cédigos de valores, nos juizos.

Em segundo lugar, considerando que o instrumental con-
ceitual e metodoldgico utilizado na analise e na critica das lite-
raturas européia e americana nem sempre se mostra adequado
a andlise de nossa literatura, a critica autéctone se propde a
ajuizar a literatura latino-americana “con nuestra propia tabla
de valores, nacida de la aprehensién de las especificidades de
nuestra literatura’ 46

Estas questdes, no entanto, parecem ainda nao ocupar es-
paco privilegiado nos nossos cursos de Letras.

Embora nos dltimos anos jd4 se possa perceber uma onda
de revitalizacdo desses cursos, talvez sob o influxo do ensino
de pés-graduacdo ou mesmo por pressdo dos alunos e profes:
sores, patenteia-se ainda o seu desligamento de uma corrente
revisionista da realidade brasileira.

Os nossos cursos de Letras, maiormente responsiveis
pelo contingente de professores das escolas de 1.2 e 2.° graus,
tem descurado da necessidade premente de conhecer esta
realidade, de analisa-la criticamente e de preparar profissio-
nais capacitados a lidar com os dados concretos da realidade
no cumprimento do historicamente possivel.

Entre as disciplinas que compdem o curriculo de Letras,
as de Literatura Brasileira, pelas possibilidades que a matéria
intrinsecamente oferece de conhecimento do homem e do so-
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cial, merecem acurado exame de seu desempenho atual e de
suas perspectivas em um programa de revisao critica e de atua-
cdo na realidade brasileira.

Assim, para averiguacdo do pressuposto antes enunciado
de que o ensino de Literatura Brasileira caracteriza-se como
preponderantemente reprodutor, determinamos os materiais a
serem examinados e o0s critérios para avalid-los. Levantamos
cados sobre os curriculos dos cursos de graduacédo em Letras
e sobre os programas de LB e de outras disciplinas relaciona-
das & formacdo literdria, assim como consultamos professores
e alunos de LB, através de questiondrios.47

A anélise desses materiais se baseou na confrontacédo dos
dados coletados com os modelos esqueméticos de ensino
criador e reprodutor, expostos a seguir, que estabeleceramos
como critérios de avaliacéo.

5. MODELO DE ENSINO CRIADOR
5.1 Quanto aos Objetivos:

5.1.1 Gerais:

* formagdo de mentes criticas e criativas com conheci-
mento dos problemas nacionais (evidentemente no que
a disciplina tiver condigoes de apreender e sugerir) e dis-
posicdo para superéa-los;

* formacéo educacional referida a um ser-sujeito;

* formacédo do profissional de Letras (professor ou inves-
tigador literario) consciente de seu compromisso social.

5.1.2 Especificos:
* conhecimento critico do processo de formagéo e evolu-
cao de LB;
* conhecimento de métodos analiticos e criticos de abor-
dagem de LB;
* conscientizacdo das relacdes entre o fendmeno literdrio
e o social-global;
* conscientizacdo do aluno como ser individual e social
através do contacto com a literatura.

5.2 Quanto ao conteddo programético:

* revisdo do corpus tradicional de LB;
* tratamento vertical aprofundado;
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construcdo de modelos elaborados a partir da realidade
literdria e problematizacdo das questoes da historiogra-

" fia e critica de LB.

&

-

.3 Quanto a Didatica:

5.3.1 Métodos:

métodos que pressuponham envolvimento de professor
e aluno como sujeitos do processo de aprendizagem (mé-
todos dialdgicos);

métodos que enfatizam a responsabilidade do aluno no
processo de conhecimento (métodos grupais, apresen-
tacdo de trabalhos e pesquisas de alunos, temas desen-
volvidos & base de métodos dialégicos, aulas expositi-
vas com participacdo efetiva do aluno no processo da
aula, discussdo de leitura, entre outros);

métodos que privilegiem a reflexdo critica, a elaboracgao
criativa, a proposigao de solugcbes para problemas.

5.3.2 Avaliacao:
5.3.2.1 Critérios:

verificacdo do conhecimento analitico-critico;
verificacdao da capacidade perceptivo-analitica dos fend-
menos literarios;

verificagdo da capacidade de relacionar a literatura a
outros fenbmenos humanos;

verificagdao do nivel de elaboragdo criativa do conheci-
mento.

5.3.2.2 Formas:

anélise critica dissertativa;

participacdo em semindrios com debates;
participacdo em pesquisa;

relatério critico de leitura;

discussdo de leituras.

5.3.3 Bibliografia:

preponderantemente de carater problematizador;
diversificada, dando margem ao conhecimento de vérias
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" correntes de opinido;
* renovada, atualizada.

6. MODELO DE ENSINO REPRODUTOR
6.1 Quanto aos objetivos:
6.1.1 Gerais:

* formacdo de mentes obedientes conformadas com a sl-
tuacao vigente e dispostas a reproduzi-la;

* formacao educacional referida a um ser-objeto;

* formacdo do profissional de Letras alienado de seu
compromisso social.

6.1.2 Especificos:

* transmissdo de informacbées sobre a evolugdo da LB;

* inculcacdo da heranca cultural literéria;

* inculcagdo de uma concepcgdo apenas estética do fend-
meno literério.

6.2 Quanto ao conteddo programético:

* corpus tradicional de LB;

* visdo panordmica, horizontal (nZo-aprofundavel);

* adocdo passiva de modelos importados da critica e his-
toriografia européia ou americana (dos paises centrais);

* aceitag@o passiva de questdes estabelecidas na critica
e historiografia brasileira.

6.3 Quanto & didatica:
6.3.1 Métodos:

* métodos que pressuponham a relagdo em que o profes-
sor é sujeito e o aluno objeto do ensino;

* métodos que enfatizem a situacdo de dominagcdo do pro-
fessor: predominancia de aulas expositivas sem partici-
pacéo efetiva dos alunos;

* métodos que privilegiem a memorizacéo, a retransmissao
correta de informacdes, a reproducio dos contetidos in-
cutidos.
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6.3.2 Avaliacédo:
6.3.2.1 Critérios:

verificacdo do nivel de retransmissio de informacdes
sobre LB;

verificacdo das habilidades de reproducdo de modelos
estéticos ou estruturais de abordagens do fenémeno li-
terério;

verificacdo do nivel de aceitagdo dos padrbes literdrios
estabelecidos;

verificagdo do nivel de memorizacéao.

6.3.2.2 Formas:

resumo de textos informativos;

testes “objetivos’;

* dissertagdes informativas;

aplicacédo, sem andlise critica, de modelos de anélise
estilistica, estrutural ou outros;

pseudoseminédrios (seminarios em que ndo ha debate
de idéias mas a apresentacdo de resumos de textos in-
formativos).

6.3.3 Bibliografia:

preponderantemente de carater informativo;
pouco variada, e em uma mesma linha ideoldgica;
tradicional, repetida ha varios semestres.

A anélise dos curriculos revelou que estes se caracterizam
como estaticos, pouco flexiveis, passadistas, informativos e
nrdo integrados, conformando-se ao modelo de curriculo que
viabiliza um ensino reprodutor.

Os curriculos de Letras n3o preparam convenientemente
o aluno para enfrentar os desafios da realidade nacional, atra-
vés de uma sélida formacédo profissional (que o habilite a um
bom desempenho no magistério) e universitdria (que motive a
criacdo, a solucdo de problemas, ao compromisso social) de
carater criador.

Os programas de LB, que sZo bastante semelhantes entre
si, apresentam preponderantemente, caracteres reprodutores:
guanto aos objetivos, ao conteldo programatico, & “didatica”
e, menos marcantemente quanto a bibliografia.
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A andlise dos programas de disciplinas vinculadas & LB
e de formagéo literaria geral nos revelou que o elenco dessas
disciplinas é pequeno e pouco variado, e que estas ndo ofere-
cem muitas oportunidades de conhecimento aprofundado da
realidade literaria nacional, assim como de desenvolvimento
ce instrumental critico-analitico, necessérios 4 adequada for-
macéo literdria do licenciado em Letras.

Os questiondrios foram constituidos de modo a apreender
as opinioes e percepcoes de professores e de alunos sobre o
desenvolvimento das disciplinas de LB (quanto a programas,
objetivos, contetido programatico, métodos, critérios e formas
de avaliagdo e bibliografia), assim como a caracterizar o alu-
rado e a identificar o nivel de expectativas de professores ¢
aiunos com relacédo a disciplina.

Os dados revelaram que o desenvolvimento da disciplina
tem carater preponderantemente reprodutor (com alguma dis-
cordancia relativamente & avaliacéo).

Quanto a caracterizacdo do alunado, ficaram comprovadas
algumas caréncias relativamente a habito de leitura, expressio
iingliistica, capacidade de analisar criticamente o fendmeno
literario, entre outras. Tais caréncias ndo estdo motivando uma
acdo docente que vise a supera-las, ao contréario, parecem ser-
vir de reforco a uma atitude de manutencio do estabelecido.

Com relacdo as expectativas dos docentes e discentes, os
titimos, majoritariamente, aceitam mudanca no programa e re-
formulacdo no ensino de LB. Os professores ndo pretendem
mudanca no programa e, quanto a reformulacéo do ensino, suas
opinides divergem. Nota-se nesse, como em vérios outros
pontos, uma defasagem entre opinides e percepgdes dos pro-
fessores e dos alunos. Algumas respostas dos professores re-
velam, também, discordéncia entre o seu nivel de expectativas
e o de realizagdo na disciplina.

A andlise dos materiais, assim, confirmou o pressuposto
de que o ensino de LB nos cursos de graduacdo em Letras de
Fortaleza se caracteriza como preponderantemente reprodutor.

Intentamos sistematizar diretrizes e propostas para o en-
sino de LB que viabilizem sua transformacdo em um ensino de
cardter preponderantemente criador. Relembramos que somen-
te a forga da dindmica de grupos conscientes da relevancia da
questdo podera modificar decisivamente a situacdo atual e
promover uma nova realidade educacional de LB.

Considerando que a questdo envolve ndo s6 as disciplinas
de LB e outras disciplinas de formacéo literéria e de treina-
mento de magistério em LB como o curriculo de Letras e o pré-
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prio conceito de formagdo universitdria subjacente as estrutu-
ras e processos de ensino, nossa primeira sugestdo € a de sua
livre discussdo em salas de aula, nas células departamentais,
em féruns especificos.

Propomos que as diretrizes basicas para a passagem de um
ensino preponderantemente reprodutor para um ensino prepon-
derantemente criador sejam:

* formacdo educacional referida a um ser-sujeito;

* formacao de mentes criticas e criativas com conhegci-
mento dos problemas nacionais e disposicao para supe-
ré-los;

* formagdo do profissional de Letras consciente de seu
compromisso social.

E, no campo especifico de LB:

* formacdo do profissional de Letras apto a um bom
desempenho em sua area profissional, o que implica em
uma adequada formacdo literdria e de treinamento no
magistério de LB.

A partir dessas diretrizes gerais, sistematizamos algumas
propostas:

1. Quanto a um curriculo que viabilize um ensino criador

* dinamico: o curriculo ofereceria mais oportunidades de
acompanhar as necessidades de atualizagiio e de diversifica-
cdo das disciplinas, se tivesse mecanismos de renovacgao
“desburocratizados’’. Por exemplo, poderiam ser criadas dis-
ciplinas de poucos créditos (2 ou 3), que abordassem questdes
polémicas, de atualidade ou de especializacao;

* preponderantemente critico e criativo: ao privilegiar a
elaboragdo do conhecimento e a anélise critica da realidade na-
cional, o curriculo estaria preparando profissionais capazes de
promover mudancas nessas realidades. No curriculo de Letras
e essencial a reativagdo, por exemplo, da disciplina Cultura
Brasileira que atenderia & necessidade de um conhecimento
integratério da LB com as outras manifestagdes culturais do
Brasil;

* prospectivo: a inclusdo de disciplinas ou atividades de
investigacdo que busquem solucdes ou possibilidades futuras
seria também de grande relevancia na formacgéo de profissio-
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rais aptos a superar dificuldades de educacdo no Brasil. Os
alunos poderiam, por exemplo, ser envolvidos em pesquisas
sobre o ensino de LB no 1° e 2.° graus, em investigagées no
campo da Literatura Cearense e no da Literatura Oral e Tradi-
cional Brasileira;

* flexivel: um conjunto numeroso de disciplinas optati-
vas romperia a estagnacao provocada por uma formagdo “mo-
nobloco”, permitindo, ndo s6 mais liberdade de escolha por
parte do aluno, como a diversificagdo sempre proveitosa. Ha
diversas disciplinas que poderiam ser reativadas, como: Lite-
ratura Comparada e outras, mais especificas, que poderiam vir
a ser criadas, como Literatura Latino-Americana em que se
promoveria uma investigacdo dos pontos comuns e divergen-
tes das varias literaturas latino-americanas, inclusive a brasi-
leira, em busca dos nossos préprios critérios de andlise e ajui-
zamento literdrio;

* integrado: a integracdo entre disciplinas de um mesmo
departamento ou mesmo de departamentos diferentes ou de
cursos diferentes poderia enriquecer a formagéo do licenciado
em Letras, além de racionalizad-la melhor, evitando repeticoes
e omissdes.

Além do mais deveria também haver integrag@o entre a
extensao, o ensino e a pesquisa. Um modo para promover a
integracdo entre os trés niveis de atividade universitaria, seria,
por exemplo, a criacdo de nicleo de pesquisa e extensdo lite-
raria, formado por professores e alunos de literatura, que fun-
cionaria com atividades de extensio e pesquisa, correlaciona-
das ao ensino de literatura.

2. Quanto ao funcionamento das disciplinas de LB, sdo vali-
das as sugestbes de integracdo a outras disciplinas lite-
rarias, a nlcleos de pesquisa e extensdo, a disciplina da
area pedagégica e Pratica de Ensino.

Para sua orientacdo e funcionamento, sugerimos o mo-
delo de ensino criador em LB, em que objetivos especificos,
contetido programético, métodos, avaliacdo e bibliografia se

baseiam nas diretrizes béasicas que estabelecemos linhas
acima.

3. O papel das disciplinas vinculadas a LB e de formacao lite-

réria geral, na reformulacdo do ensino de LB, poderia rea-
lizar-se através:
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* do funcionamento interno dessas disciplinas, orientado
a um ensino de carater preponderantemente criador;

* das relagbes de integracdo com as outras disciplinas
conforme ja propusemos;

* da criacdo de novas disciplinas (talvez mini-disciplinas
de 2 créditos) e da reativagido de outras, de modo a formar um
conjunto realmente enriquecedor para a formagao literaria do
licenciado em Letras.

4. Quanto a formacéo especifica para o magistério em LB,
sugerimos, antes de mais nada, a criagcdo da disciplina
Pratica de Ensino em LB.

As disciplinas de Pratica de Ensino poderiam funcionar in-
tegradamente, ou seja, haveria um nicleo comum a todos os
iicenciados em Letras, abrangendo as varias habilitagdes e,
paralelamente, ramificacdes referentes a cada habilitagéo.

E importante também ressaltar que um ensino criador en-
volve, também, o conhecimento da realidade em que o profis-
sional vai atuar. Em Letras, esse conhecimento poderia reali-
zar-se, sobretudo, através da disciplina Pratica de Ensino, desde
que levasse o aluno ndo s6 & observacdo e andlise da realidade
educacional, como também ao planejamento e a atuacgédo direta.

Sabemos que algumas dessas propostas de mudanca nao
sdo viaveis a nivel de decisdo departamental, nem poderdo con-
cretizar-se em prazos muito curtos. Qutras s@o vidveis a nivel
de departamento, de grupo de docentes ou mesmo, a nivel in-
dividual 48

Em Educacéo, nem sempre as solucdes mais faceis e mais
vidveis sdo as mais adequadas. Facamos o “historicamente
possivel”, que poderda ser muito, se nos mover a consciéncia
da necessidade de integrarmo-nos em uma corrente de revisdo
critica da realidade educacional brasileira, com vistas a tor-
na-la adequada a formacZo do aluno como ser-sujeito cons-
ciente de seu compromisso social com a construcao de uma
sociedade mais autbnoma e mais justa.

Reconhecemos, pois, na estrutura e no processo do ensi-
no universitdrio, uma tensido dialética entre a conservacao/re-
producéo dos valores estabelecidos e a desestabilizagdo desses
valores para a criacdo de novos valores, que ndo serdo melho-
res por serem mais novos, mas na medida em que criem opcdes
mais ricas para o homem.

Aproveitemos a licBo do mestre Candido: “é preciso ex-
trair algum resultado do estudo da literatura alguma conse-
gliéncia para a orientagcdo do homem".
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