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Resumo Pesquisas recentes em leitura em lingua estrangeira,
dependendo da hipétese subjacente a visao de leitura
No processamento textual interativo, o leitor deveadotada, consideram a competéncia em leitura em uma outra
elaborar os processos ao nivel das palavras, das frases, diogua como dependente da competéncia em leitura em lingua
conceitos e do texto de modo simultaneo e interativo parmaterna ou como dependente de um nivel minimo de pro-
gue consiga estabelecer relagdes de sentido com o texficiéncia lingiistica. Alguns estudos, Coady (1979) e Yorio
Para alcancar esse objetivo, o leitor precisa desenvolver §971), por exemplo, apoiados no principio dos universais
habilidades de compreensao das palavras, das frases e lohgiisticos de Goodman (1973), procuraram observar o grau
discurso. Em lingua estrangeira, o desenvolvimento dess&sa maneira como a competéncia em leitura em lingua ma-
habilidades requer um certo dominio do vocabulario e déerna determina a competéncia em leitura em outra lingua.
estrutura gramatical basica dessa lingua. Torna-se necessaftras pesquisas, Cziko (1978), Berman (1984), Clarke
portanto, que o leitor atinja um limiar de proficiéncia lingiiis- (1979) e Cummins (1976), investigaram como o conhe-
tica para que ele consiga ler textos em lingua estrangeiracimento lingiistico influencia a leitura em lingua estrangeira.
Embora néo haja evidéncia conclusiva até o momento
Palavras-chave para confirmar nenhuma das duas hipéteses citadas acima,
a maioria dos atuais pesquisadores - Alderson (1984), Devine

Processamento textual; processos componenciai§1987), Eskey (1986, 1988), Grabe (1991) - acreditam na

habilidades de compreensao; vocabulario; estrutura gram&elacéo entre proficiéncia linglistica e competéncia em
tical; limiar de proficiéncia lingtistica. leitura e admitem a existéncia de um nivel minimo de

proficiéncia em lingua que deva ser atingido para que a
leitura em lingua estrangeira seja eficaz e fluente.
Neste trabalho, procuramos mostrar como a elabo-
aéa(;éo dos processos componenciais do processamento
égxtual depende do desenvolvimento das habilidades de

processes simultaneously in order to establish meanmgorrllpreensa? das palavrdas, das Trgseste ?jo dlscur:sg_le_zdczmo,
relations with the text. To achieve this purpose, the reade mlingua estrangeira, o desenvolvimento gessas habilidades

has to develop word, sentence and discourse-comprehensisﬁﬁp__e,nd_e daAzfa_qmdsugaq d_e um certo nl\t;_el _de prof_|C|e_nC|a
skills. In foreign language, the development of these skill Inguistica. A fim de atingirmos esses objetivos, primeira-

requires some basic vocabulary and grammatical knowledg@ente’ descrevemos_ 0 processartnento teﬁtubgll_de dseuds
of the language. This way, the reader must reach a IinguistiemcessOS componenciais € apresentamos as habllidades de

threshold to be able to read texts in foreign language. compreensao necessarla}s para sua elaboragao. Enta_m,
procuramos mostrar o que € preciso saber para que se consiga

ler um texto em lingua estrangeira.

Abstract

In the interactive processing of texts, the reader h
to elaborate the word, sentence, concept and text-lev
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sion skills; vocabulary; grammatical structure; linguistic Apesar de a leitura compreensiva ser essencialmente
threshold. uma atividade mental silenciosa e individual, cujos processos
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cognitivos em operacao sao dificilmente observados, muito$983). Segundo Haberlandt (1988), os processos ao nivel
lingUistas e psicolingliistas, como Rumelhart (19&&)Dijk do texto, que conduzem a elaboracédo denaelo textual
e Kintsch (1983), Perfetti (1988) e Eskey (19888), ttm  oumodelo de situaggdancluem: identificacdo do topico —
procurado especificar o funcionamento dos processoprocesso de abstracdo que gera proposicdes que formam o
envolvidos na compreensao de textos e, assim, descrevetdpico temporério; refinamento do modelo — envolve a
processamento textual. alteracdo do grau de importancia de algumas proposicdes e
O processamento textual envolve uma variedade dpode conduzir o leitor a reler partes anteriores do texto;
processos. Os processos que utilizam a informagao visuatonitoracdo continua — permite que o leitor verifique a
gue esta impressa no texto sdo chamadgsatessos de continuidade das entidades textuais (idéias, personagens e
baixo nivel(low-level processes) - a metafdraixo nivel  objetos); e aplicagdo do conhecimento — por meio do qual o
refere-se a utilizacdo da informagdo da base do textdeitor tem a construcéo de seu modelo textual facilitada, pois,
palavras e frases. Os processos que empregam 0 conhlgranto mais prontamente o leitor for capaz de relacionar o
cimento de mundo e as experiéncias do leitor séo conhecidesnteldo do texto a uma fonte de conhecimento, mais rapido
como processos de alto nivg¢high-level processes) - a e eficientemente ele compreendera o texto.
metéaforaalto nivelreferindo-se ao uso dos conceitos de O estudo dos processos componenciais do processa-
ordem mental mais elevada. mento textual pode, a primeira vista, parecer sugerir que 0s
Os sub-processos do processamento textual podeprocessos em cada nivel organizam-se hierarquicamente de
ser agrupados em quatro niveis, mais ou menos correspomaneira que, durante a leitura, para progredir-se de um nivel
dentes as unidades do texto - a palavra, a frase, os conceifsra outro deva-se primeiramente executar todos os outros
e o texto. processos dos niveis menos complexos e a ele subordinados.
Ha dois processos fundamentais para a identificagd@ntretanto, ao processar-se um texto, ndo se processam suas
e o reconhecimento de palavras durante a leitura - procesggtras, palavras e frases isoladamente. Ao contrario, os
de decodificagéo e acesso lexical. O processo de decodifirocessos em cada nivel séo influenciados pelos processos
cacéo refere-se a assimilacéo da informacéo visual necességmto de niveis superiores, como de niveis inferiores. Embora
aidentificacéo da palavra. Esse processo envolve operacdgs fontes de conhecimento (sistemas da lingua), ou niveis,
perceptivas que dao amsumo visualinput stimulus) um  parecam formar uma hierarquia, abrangendo desde o
formato compativel com o formato do conceito da palavraconhecimento ortografico até as expectativas acerca da
no Iéxico. Acesso lexical refere-se aos processos questrutura do discurso, a comunicag&o (ou interagio) entre
localizam as palavras e seus significados dentro do Iéxicaesses niveis n&o se limita aos membros adjacentes da
O leitor emprega os processos ao nivel da frase pafsierarquia. Na verdade, como apontam Spiro, Bruce e
representar o significado de sua estrutura de superficie. DBrewer (1988), as fontes de conhecimento fornecem
acordo com Haberlandt (1988), os processos ao nivel daformacées em véarios pontos do processamento, tornando
frase incluem: estratégias de analise sintatica — usadas pgj@ssivel ao leitor compreender o significado do texto pela
segmentar a oracdo em seus constituintes sintaticogiteragio dos processos cognitivos envolvidos em cada nivel.
processos de mapeamento proposicional —mapeiam oragées  Desse modo, podemos dizer que o processamento
em relagdes proposicionais; e processosndeelagem textual envolve simultaneamente a interacdo ascendente e
(modelling) — suscitam tanto as informacdes expressas nfescendente dos varios processos que o compdem. Quando
texto como as que sao inferidas a partir dele. o leitor processa o texto a partir da informacado impressa em
Como todo texto € escrito em um contexto, seUdirecio & informacédo anteriormente armazenada - conhe-
significado pode ultrapassar sua representacao linguisticgimento prévio - ele realiza um processamento ascendente.
Torna-se necessario, entdo, que o leitor faga inferéncias pagiuando, ao contrario, o leitor recorre ao seu conhecimento
poder integrar as varias partes do texto. O leitor deveprévio para elaborar hipéteses acerca da informagéo
portanto, também ser capaz de acessar e organizarj@pressa, ele realiza um processamento descendente. O
conhecimento conceitual apropriado, o que depende de Uniocessamento ascendente ativa a informagéo necesséria
variedade de processos e de conhecimentos semanticos. P#ra o processamento do texto, assegurando a percepcédo da
acordo com Haberlandt (1988), os processos ao nivel dggformacéo nova ou inconsistente com as hipéteses sobre o
conceitos referem-se as dependéncias entre as palavigsntetdo do texto. Ao mesmo tempo, 0 processamento
dentro e entre os limites das frases. O leitor elabora essggéscendente facilita a assimilacdo dessa informac&o por um
processos para produzir as inferéncias necessarias @@ocesso de antecipacéo da informacéo, dissolvendo ambi-

preenchimento dos elos ausentes entre os fragmentos gaidades ou selecionando entre as possiveis interpretagdes
estrutura de superficie do texto e, assim, estabelecer relacdgs informacao do texto.

significativas entre as proposicdes textuais.
Os processos ao nivel do texto referem-se a aquelg$ABILIDADES DE LEITURA
efetuados pelo leitor na elaboracdo de mmdelo de
situacagq oumodelo textualisto €, um modelo dos eventos O desenvolvimento das habilidades de compreenséo
ou das situacbes retratadas no texto (VanDijk e Kintschdas palavras e das frases do texto asseguram ao leitor o
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processamento ascendente, enquanto que o desenvolvimes&pecifico do texto pelo leitor. Para esses modelos, leitores
das habilidades de compreenséo dos conceitos e do valoom uma base de vocabulério pobre acessariam significados
comunicativo do texto permitem-lhe o processamentaonceptualmente pobres, o que, em decorréncia, empo-
descendente. Uma vez que, no processamento textual,boeceria conceptualmente a representacdo do significado
processamento ascendente e 0 processamento descendegjitdal do texto.

ocorrem interativamente de modo simultaneo, podemos

concluir que as micro-habilidades de leitura sao inextricatHabilidades de compreensao das frases

velmente ligadas e englobam desde as estratégias de leitura

. : L2 . As habilidades de compreenséao das frases de um texto
flexivel (scanning, skimming, etc) e as estratégias de estudo . ~ o .

L . 5 . . envolvem: a percepc¢do dos constituintes sintaticos das

para se obter o maximo de toda informacao disponivel (titulo

diagramas, indice, etc) até as habilidades necessérias Oréalgées € o reconhecimento e a interpretacdo das relacoes

ueg o Ieitc;r consi' 2 orocessar as palavras. as frasesp(ge coesdo referencial, recorrencial, sequencial e por rei-
d . ga processs P - ' Pesragéo. O desenvolvimento dessas habilidades garante ao
conceitos e o valor comunicativo do texto (o discurso).

leitor a elaboracéo dos processos ao nivel das frases.

A fim de desenvolver as habilidades de compreenséao
das frases, o leitor deve adquirir o conhecimento da sintaxe
agecessério para que possa organizar um texto escrito em
vagus constifcuintes, porque, embora o_reconhecim_ento das
I%glavras seja um processo componencial necessério, ele ndo
& suficiente para a compreensao leitora. Os significados de

palavras-chave; o emprego de pistas estruurais (ungdiFEEER TR 82 508 TR £ T HOL B 5 ST
gramatical e/ou morfologia) para acessar os significados da q '

I N ente, o significado intencional de uma palavra pode ser
palavras de um texto; e a predi¢do do significado das palavr%% ado els sua interseccao semantica corr)n outrospconceitos
recorrendo ao contexto sintatico e/ou semantico. ¢ P ¢

- ~ ng contexto, embora também essas interseccfes entre

Para que as habilidades de compreenséo das palavras . ~ . - : ! ~
. ) significados n&o sejam sempre suficientes. A sintaxe é, entéo,
possam ser desenvolvidas, o leitor deve ter um certQ

. . . .~ "0 meio primordial pelo qual as relacdes intencionais das
conhecimento do vocabulario do texto. Muitos psicolin- P pelo d &

T . H?alavras sdo especificadas. Conseqlentemente, a sintaxe
guistas reconhecem a estreita ligacao entre o conhecimenio

- = . subserve a compreensdao, tanto por clarificar os referentes
do vocabulario e a compreenséo leitora. De acordo comn_ . e -
. o N . ambiguos das palavras, como por definir novas relacdes entre

Daneman (1988), varias hipoteses tém sido elaboradaﬁ : : A PSR
N . o elas. Isto torna evidente a importancia da competéncia sinta-

procurando sustentar a relacdo causal direta ou indireta enttre

X L U iCa dentro das competéncias leitora e linglistica em geral.
0 conhecimento do vocabulario e a compreenséo leitora.

Segundo Daneman (1988), para a hip6tese que co Para Huggins e Adams (1980), a compreensé&o leitora

. . ~ r<]:iepende da reconstituicdo das proposi¢fes simples subja-
sidera as palavras como tijolos da construcdo textual, a ~

~ L : centes a cada oracdo do texto. Para ser capaz de fazer essas
construcdo do significado do texto depende, parcialmente

o : restituicdes, o leitor deve aperceber-se de varios aspectos
do sucesso na busca dos significados de palavras isolad

S, : ‘% sintaxe. Ele deve reconhecer como palavras isoladas
De acordo com essa hipdtese, palavras desconhecidas criam , . . o ; -
combinam-se para formar unidades sintaticas mais amplas;

hiatos (gaps) na significacdo do texto. Por sua vez, um . .

. . : . .~ por exemplo, como substantivos e verbos combinam-se para

excesso de hiatos (ou uma escassez de tijolos) impediria Qu ~ . . A

o . ~ U ormar oracdes. O leitor deve também saber regras sintaticas

dificultaria a construgéo do significado global do texto e da . ; ~ ;
simples, tais como as regras para a formagéo da voz passiva,

estrutura textual coerente.

.da negacdo etc. Ele tem ainda que conhecer como oragcdes

Os modelos que enfatizam a importancia de decodi- . . X .
o . : imples combinam-se para gerar periodos compostos. Além
ficacdo e de acesso lexical fluentes (Perfetti e Lesgold, 197 o ; S
1SS0, e principalmente, o leitor deve ser capaz de restringir

e automaticos (LaBerge e Samuels, 1985) acreditam que_a - o :
construgdes sintaticas a contextos apropriados. 1Sso

compreenséo leitora depende, ndo apenas da ampliac_;éoad% :
- : . o orque, no discurso oral (e quando comeca a aprender a ler,
vocabulério do leitor, mas também da facilidade com qu

o 0 sujeito ja possui um certo dominio da oralidade), o padrdo
ele consegue acessar os significados das palavras em sua . . O ~ .
meméria prosddico da fala (tonicidade, entoacdo, pausas) contém
i L : A pistas sobre como as palavras devem ser agrupadas e sobre
Os modelos que priorizam a importancia dos .
~ . como esses grupos de palavras relacionam-se, enquanto que,
esquemas (Rumelhart e Ortony, 1977), e ndo as diferencas . . . : ~ .
: . L no discurso escrito, esse tipo de informacéo néo € explicitada,
processuais entre leitores fluentes e menos hébeis, defendem . . o ~
o . . ghao ser unica e minimamente pela pontuacao.
a hipotese de que o conhecimento previamente armazenado
na memoria do leitor afe:[e_a aquisicao qe_novo VocabU|ar'(1-|abilidades de compreensao do discurso
Nesses modelos, o dominio do vocabulario e a compreenséo
leitora estdo apenas indiretamente relacionados, ja que O desenvolvimento das habilidades de compreenséo

ambos sao influenciados pelo conhecimento do conteldddo discurso assegura ao leitor a elaboracdo dos processos

Habilidades de compreensédo das palavras

O desenvolvimento das habilidades de compreens
das palavras permite ao leitor realizar os processos ao ni
das palavras. As habilidades de compreensédo das palav
incluem: o reconhecimento de palavras; a distin¢do d
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ao nivel dos conceitos e ao nivel do texto. Essas habilidad€s QUE O LEITOR PRECISA SABER PARA
incluem: a identificacdo do valor funcional das frases dd_LER TEXTOS EM LINGUA ESTRANGEIRA
texto (funcbes independente, textual e interacional); o
reconhecimento da organizac&o do texto (das oraces em  Acompreensao leitora pode ser afetada por qualquer
paragrafos e dos paragrafos dentro do texto); a percepc& dos fatores que a determinam - o escritor, o texto, o leitor
das pressuposicdes subjacentes ao texto; as inferéncias; ééa8 interacdo entre o leitor e o texto. O leitor em lingua
predicdes. estrangeira possui caracteristicas especiais que acabam por
A habilidade de inferir relaces e causalidades, nadmprimir diferencas na sua interagdo com o texto e podem,
explicitamente expressas no texto, é crucial & compreens&ssim, causar problemas para a sua compreensao textual.
textual e depende do conhecimento prévio. O conhecimento O leitor em lingua estrangeira é produto de uma outra
prévio relacionado ao assunto do texto (esquemas) &ultura, com valores, conceitos, moral e costumes diferentes.
indubitavelmente, imprescindivel, tanto para extrair-se d&ssa outra cultura pode, ainda, ter uma outra viséo acerca
informac&o do texto, como para fazer as inferénciaslo conceito de leitura, de como € ensinada e efetuada e de
necessarias para torna-lo coerente. Segundo Colley (1987pm qual finalidade € empregada.
o processo de utilizagdo de esquemas possui elementos  Além disso, em lingua estrangeira, o leitor inicia seu
gerados por dados do texto e por conceitos. A parte inicigirocesso de aprendizagem de leitura com um conhecimento
do processo utiliza dados do texto. O insumo novo ativa onglistico bastante diferente daquele do aprendiz de leitura
esquemas de baixo nivel que, entdo, ativam os esquemasel@ lingua materna. Como aponta Grabe (1991), antes de
alto nivel, os quais provavelmente fornecem a melhoser alfabetizado, o falante de lingua materna ja possui um
adequacéo a informacgédo. Esquemas de alto nivel utilizamocabulario de cerca de cinco a sete mil palavras, assim como
se de sub-esquemas para determinar o grau de adequacdim conhecimento intuitivo da gramatica da lingua (conceitos
Se ha adequacao, esquemas relevantes sdo aplicados pdegramaticalidade e aceitabilidade de Chomsky). Por outro
gerar hipéteses que orientem a busca de um insumo prido, por serem geralmente mais velhos, os leitores em lingua
visivel. Se ndo ha adequacédo, os esquemas de alto niveéstrangeira tém, conseqientemente, um conhecimento
seus sub-esquemas sao rejeitados. conceptual de mundo maior que as criangas ao se alfabe-
Grabe (1988), propondo que a natureza interativa déizarem em lingua materna, o que o0s torna capazes de
préprio texto em processamento seja levada em consideracétaborar inferéncias ldgicas sobre um texto com mais
nos estudos sobre leitura, argumenta que a habilidade deguranca e preciséo.
reconhecer géneros e formas distintas de tipos de textos Segundo Eskey (1986), o maior problema a ser
desempenha importante funcdo na compreensao. Para eles@ucionado por leitores em lingua estrangeira € resultado
combinacéo interativa dos elementos linguisticos do textodo hiato (gap) existente entre o que eles sabem e o que
responsavel por sugxtualidade deve ser também pro- leitores adultos em lingua materna sabem em relagcao ao
cessada pelos leitores. Segundo Grabe, se os escritoreanteldo e a linguagem dos textos escritos, ja que a maioria
intencionalmente usam e manipulam diferentes combina¢8etos textos séo escritos para leitores em lingua materna. Esse
de varidveis linguisticas em diferentes tipos e géneros daiato na compreensd@omprehension gap) varia de leitor
textos, entdo os leitores tém de ser também capazes gara leitor e de texto para texto, mas todo leitor em lingua
reconhecer esses parametros como parte do processsstrangeira, que ainda ndo atingiu o status de bilingue (em
mentotextual. lingua e cultura), sente deficiéncia de conhecimento em uma
Ja Van Dijk e Kintsch (1983) chamam atencédo paraou mais das trés categorias do conhecimento - linguistico,
a necessidade de se ter tanto estruturas de conhecimemi@gmatico e cultural.
especifico das formas convencionais de textegperes- Para Carrell (1988), os leitores em lingua estrangeira
truturas(superstructures)- como estruturas de conhecimentpodem procurar, entdo, compensar suas deficiéncias lin-
mais genérico do processamento da informagéo relativa glisticas empregando quase que exclusivamente ou 1) os
acdo. Para eles, sendo saagperestruturaesquemas das processos de baixo nivel (de identificagdo) e, assim, tentar
formas textuais convencionais, seu conhecimento, adquiridoonstruir o significado do texto apenas a partir do insumo
durante o processo de socializagdo, facilita a elaboragdovasual (da forma) ou 2) os processos de alto nivel (de
lembranca e a reproducdo da macroestrutura do texto. interpretacdo) e, desse modo, procurar adivinhar o signi-
Acreditamos, entretanto, que alguns outros fatoresficado do texto baseando-se apenas em seu conhecimento
gue influenciam a representacdo coerente do contelido gwévio, sem realmente usar os dados textuais para formular
texto, sejam talvez tdo ou mais necessarios a compreensao confirmar suas hipoteses.
gue as estruturas de conhecimento da organizagdo dos textos. Raymond (1988) constatou que a leitura em lingua
Dentre esses fatores, apontamos a coeréncia textual corestrangeira € mais local do que global. Esse fato foi explicado
crucial para a compreensao, pois, para ser compreensivopor diversas razdes, entre as quais a dificuldade do leitor
texto deve ter um tema consistente, constituido de event@sm assimilar as propriedades ortogréficas das palavras e em
ou argumentos logicamente organizados; ou seja, deve sestabelecer ligagdes semanticas entre elas, o que acabou exigin-
coerente. do dele um tempo maior para construir a significagéo local.
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Da mesma forma, Gaonac’h (1991) observou umadesenvolvimento dessas habilidades, a capacidade de de-
tendéncia do leitor em lingua estrangeira a prestar maiarodificacdo da linguagem do texto é crucial para a ativacao
atencéo aos processos de identificacéo, ou seja, se interesdas esquemas, o que requer do leitor em lingua estrangeira
mais pela forma (aspectos sintaticos e lexicais) do que pelama certa proficiéncia na lingua que lhe possibilite ativar
conteudo do texto. Esse fendbmeno foi verificado experios esquemas relevantes. Como demonstram os estudos de
mentalmente durante testes de memorizagdo em lingu@arrell (1988), o leitor pode ndo compreender um texto em
estrangeira com leitores de nivel intermediario e de nivelingua estrangeira, ndo por falta de esquemas adequados,
avancado (Gaonac’h, 199 e Lavaur, 1991). Em linguanas por falha ou incapacidade de ativa-los.
materna, ao contrario, o processo de memorizacao se faz Por outro lado, na leitura em lingua estrangeira, a
com esquecimentos frequentes da forma literal em beneficigificuldade em produzir inferéncias pode também dever-se
da significacéo do texto. Os processos de identificacéo ség, falta de esquemas adequados. De acordo com Carrell e
na realidade, executados rapidamente em lingua materfgsterhold (1988), em lingua estrangeira, isto geralmente
porque sdo fortemente automatizados e pouco mobilizam@corre quando o texto tem conteddo cultural. Também Rivers
atencao do leitor. (1968) aponta, como uma das causas da falta de compreenséo

Constatamos, portanto, que a proficiéncia limitada nam lingua estrangeira, a diferenca entre os valores expressos
lingua estrangeira afeta o processamento textual nessa lingyélo texto e aqueles do leitor.
porque dificulta a elaboracdo dos processos componenciais. Podemos concluir, assim, que a proficiéncia lin-

Para que os processos de decodificacdo e de acesguistica limitada, por dificultar a elaborag&o dos processos
lexical (processos ao nivel das palavras) possam ocorrefomponenciais, exerce um grande efeito no processamento
faz-se necessario que o leitor desenvolva as habilidadesxtual em lingua estrangeira - maior ateng&o aos processos
de compreenséo das palavras em lingua estrangeira a fim de baixo nivel, em detrimento dos de alto nivel, tornando o
que possa ndo apenas conhecer as palavras do texto, mpascessamento textual preferencialmente ascendente, ao
também acessar significados contextualmente relevantes parivés de genuinamente interativo. Como sugere Clarke
essas palavras, relacionando-as a outros conceitos exigidg®88), o dominio lingiiistico limitado produz wurto-
pelo contexto. circuito no processamento de textos em lingua estrangeira.

De acordo com Grabe (1991), os leitores em linguaPara evitar essaurto-circuito, acreditamos que o leitor em
estrangeira devem possuir um vocabulario minimo de duasngua estrangeira deva atingir um limiar de proficiéncia
a sete mil palavras para que possam extrair o significado dingiiistica que Ihe assegure a compreens&o de textos nessa
texto independentemente; isto €, sem ajuda de um professeitra lingua.

e um dominio de vocabulario bem mais proximo daquele Como apontam os resultados da pesquisa de Borges
dos leitores em lingua materna para que possam ler fluentet996), esse limiar de proficiéncia abrange o nivel inter-

mente em outra lingua, ja que, em lingua materna, leitoregediario de competéncia lingtiistica e comunicativa na lingua
fluentes possuem um vocabulario entre dez a cem migstrangeira. A competéncia lingiistica, por sua vez, envolve

palavras. E obvio que essa discrepancia entre o vocabulardominio do vocabulério e das estruturas gramaticais basicas
necessario para leitura fluente e o vocabulario dominadgessa lingua.

por leitores em lingua estrangeira cause dificuldades para a
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