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RESUMO

Neste artigo pretendemos apresentar um dispositivo didatico orientado para o ensino de
géneros textuais: o percurso didatico (JORGE, 2019; JORGE; GONCALVES; COUTINHO, 2022).
Concebido no programa de trabalhos do interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 1997),
este dispositivo inspira-se na sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) ¢
na sequéncia de ensino (PEREIRA; CARDOSO, 2013; PEREIRA; CARDOSO; GRACA, 2013).
Depois de explicitarmos os contornos conceptuais do percurso didatico, apresentaremos os resul-
tados de uma investigacao desenvolvida em torno deste dispositivo de ensino, em Portugal, no 1.°
Ciclo do Ensino Béasico em Portugal (3.° ano de escolaridade), em 2022, com enfoque no género
entrevista (escrita/impressa, destinada ao publico infantojuvenil). Ao longo do artigo, daremos
conta das trés etapas que nortearam a investigacao: i) descrigdo prévia do género a focar (com base
na revisao de literatura e na analise das praticas sociais de referéncia); ii) relato da experiéncia
didatica realizada (com recurso a observagao participante, em contexto de investigacdo sobre a
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propria pratica (PONTE, 2002)); iii) analise da entrevista produzida coletivamente pelos alunos,
no momento final do percurso didatico, tendo em conta trés dimensdes de analise: tematico-estru-
tural, linguistica, grafica. Os resultados demonstrardo que, mesmo em momentos precoces da
aprendizagem formal, o percurso didatico se pode revelar um dispositivo eficaz na aprendizagem
e no desenvolvimento de competéncias textuais e genologicas (leitura e escrita), linguisticas (uso
eficaz da lingua/gramatica, em textos) e metalinguisticas (reflexdo sobre o uso social e comunica-
tivo da lingua).

Palavras-chave: percurso didatico; entrevista; atividade metalinguistica.

ABSTRACT

In this article we intend to present a didactic device directed to the teaching of textual genres:
the didactic path (JORGE, 2019; JORGE; GONCALVES,; COUTINHO, 2022). Conceived in the
work programme of socio-discursive interactionism (BRONCKART, 1997), this device is inspired
by the didactic sequence (DOLZ; NOVERRAZ;, SCHNEUWLY, 2004) and teaching sequence
(PEREIRA; CARDOSO, 2013; PEREIRA; CARDOSO; GRACA, 2013). After explaining the
conceptual outlines of the didactic path, we will present the results of an investigation developed
around this teaching device, in Portugal, concerning a primary school class (3rd grade), in 2022,
focusing on the interview genre (printed, aimed at the juvenile public). Throughout the article, we
will take account of the three stages that led the investigation: i) a previous description of the genre
to be focused on (based on literature review and social reference practices analysis), ii) report of
the didactic experience which had been carried out (recurring to participant observation, in the
context of research on the practice itself (PONTE, 2002)); iii) analysis of the interview produced
collectively by the students, at the final moment of the didactic path, taking into account three
analysis dimensions: thematic, structural, linguistic, graphic. The results will show that, even in
early moments of formal learning, the didactic path can prove to be an effective device in what
concerns the learning and the development of textual and genological skills (reading and writing),
linguistic skills (effective use of language/grammar, in texts) and metalinguistic skills (reflection
on the social and communicative use of the language).

Keywords: didactic path; interview, metalinguistic activity.

1 INTRODUCAO

Parte das investigagdes de Joaquim Dolz tem incidido na area da Didatica das Linguas, mais
especificamente na analise e didatizacdo de géneros de textos e na concepgao de dispositivos dida-
ticos orientados para o ensino-aprendizagem da produgdo de géneros textuais, orais € escritos.
Dispositivos como a sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) ou o itinerario
didatico (COLOGNESI; DOLZ-MESTRE, 2017) t€ém sido implementados e replicados internacio-
nalmente em contexto de ensino de linguas, constituindo inspiragao para outros dispositivos didaticos,
adaptados as situacdes especificas de cada pais. No caso portugués, um dos “filhos” da sequéncia
didatica € o percurso didatico (JORGE, 2019; JORGE; GONCALVES; COUTINHO, 2022).
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Neste artigo, pretendemos apresentar o funcionamento e as potencialidades do percurso
didatico enquanto dispositivo didatico orientado para a aprendizagem da leitura e da escrita de
textos e de géneros textuais. Assim, depois de, num primeiro momento, explicitarmos os contornos
teorico-conceituais do processo investigativo, num segundo momento, apresentaremos uma inves-
tigagdo levada a cabo em 2021/2022 e centrada na conceptualizacdo/planificacdo, testagem e
avaliag@o de um percurso didatico focado no género entrevista (escrita/impressa) e implementado
numa turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), em Portugal.

2 ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 DA SEQUENCIA DIDATICA AO PERCURSO DIDATICO

A nogao de sequéncia didatica enquanto “conjunto de atividades escolares organizadas, de
forma sistematica, em torno de um género textual, oral ou escrito, com vista ao seu reconhecimento
e dominio” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96) ¢ sobejamente conhecida no
programa de trabalhos do interacionismo sociodiscursivo—ISD (BRONCKART, 1997). Estruturado
em apresentagdo da situagdo, produgdo inicial, oficinas/modulos e produgao final, este procedi-
mento didatico visa a aquisi¢ao e o desenvolvimento de capacidades de producdo oral e escrita,
com base em tarefas faseadas e sistematicas em torno dos textos ¢ dos géneros, desenvolvidas a
partir da reflexdo sobre a lingua.

Em Portugal, nas tltimas décadas, a sequéncia didatica tem sido replicada nas praticas de
sala de aula (como o comprovam teses de doutoramento, relatorios de mestrado e artigos cientificos
na area). Para além disso, até ao momento, a sequéncia didatica tornou-se “fonte” de outros dis-
positivos didaticos orientados para o ensino-aprendizagem de géneros textuais; entre eles, podemos
destacar a sequéncia de ensino (PEREIRA; CARDOSO, 2013; PEREIRA; CARDOSO; GRACA,
2013) e, mais recentemente, o percurso didatico (JORGE, 2019; JORGE; GONCALVES;
COUTINHO, 2022).

Especialmente orientada para a produgdo de géneros e de textos, a sequéncia de ensino pode
ser definida como um conjunto de tarefas escolares para o ensino sistematico do funcionamento
de um texto ou de varios textos com caracteristicas similares, privilegiando um trabalho sobre o
processo de producdo quer do(s) texto(s) lido(s), quer do texto a produzir, numa perspectiva de
articulagao da leitura com a escrita (PEREIRA; CARDOSO, 2013; PEREIRA; CARDOSO;
GRACA, 2013). A sua estrutura ¢ flexivel, mas orientada por quatro momentos: pré-intervencdo
(estudo pelo professor do género em foco), abertura (defini¢ao da situagdo de produgdo inicial),
desenvolvimento (atividades de compreensao e produgao ao nivel do texto e frase) e fechamento
((re)escrita parcelar e colaborativa (re)escrita individual).

Por seu turno, o percurso didatico foca a compreensdo de textos. Definido como um “con-
junto de atividades escolares organizadas, de forma sistematica, em torno de um texto, género
textual ou agrupamento de textos com caracteristicas semelhantes, privilegiando uma estreita ar-
ticulacdo entre gramatica e texto, numa perspectiva que inclui ndo apenas a produg@o, mas também
aleitura (e analise) de texto” (JORGE, 2019, p. 61), pressupde uma estrutura maleavel, mas centrada
na articulacdo de atividades complementares: por um lado, atividades de compreensao/analise e
de producao, por outro, atividades que valorizam o trabalho com o texto e com a gramatica, nao
se prescindindo, por isso, da atividade metalinguistica (adaptada ao nivel etario e cognitivo do
publico-alvo). Para além disso, o percurso didatico implica o desenvolvimento de tarefas alicer-
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cadas em trés etapas: observagdo (textos empiricos) > andalise (descoberta de caracteristicas /
regularidades) > (re)utilizacdo (JORGE; GONCALVES; COUTINHO, 2022).

Anocdo de género de texto, enquanto modelo/formato pautado por regularidades e adotado/
adaptado pelos textos, em funcao de situagdes de comunicacao especificas (BRONCKART, 1997),
¢ fulcral nos trés dispositivos didaticos acabados de apresentar. Dai decorre que, em termos con-
ceptuais e metodologicos, investigagdes ou praticas pedagogicas que se integrem no programa de
trabalhos do ISD e que tenham como cerne a abordagem de um ou mais géneros textuais, tendam
a integrar uma “revisdo de literatura” ou “reflexdo” sobre as previsibilidades do(s) género(s) a
didatizar. Nesse sentido, apresentamos de seguida uma breve sistematizagao das principais regu-
laridades da entrevista (o género textual valorizado no percurso didatico que apresentamos neste
artigo), focando o caso das entrevistas publicadas na revista Visdo Junior (revista
infanto-juvenil).

2.2 AENTREVISTA: DO FUNCIONAMENTO SOCIAL DO GENERO AS
DIMENSOES “ENSINAVEIS”

Em termos gerais, uma entrevista ¢ um ato comunicativo marcado pela interagdo entre um
emissor ¢ um receptor. Morin (1973, p. 115) define-a como “uma comunicacdo pessoal tendo em
vista um objetivo de informag¢@o”; na mesma linha, Favero (2000) encara-a como uma atividade
em que todos estamos envolvidos (como entrevistadores ou como entrevistados) e que visa o in-
ter-relacionamento humano.

Em termos especificos, e pensando sobretudo no contexto jornalistico, o termo adquire duas
acepgOes mais restritas. Por um lado, da-se o nome de entrevistas aos textos em que sdo realizadas
perguntas por um entrevistador, normalmente de forma oral e presencial, a um entrevistado
(TUPPER, 2011; GRADIM, 2000; SOUSA, 2001) — neste sentido, a entrevista ¢ um género de
texto que corresponde a transcri¢do de um texto oral, com uma sucessao de perguntas e respostas
(SOUSA, 2001). Por outro lado, a entrevista pode ser considerada uma técnica de recolha de dados
(PUBLICO, 2005); neste caso, surge associada & investigagdo cientifica (BOGDAN; BIKLEN,
1994), sendo encarada como um “método comum a todos os géneros jornalisticos” e utilizada para
“apurar e selecionar factos, recolher informacdes, citar dados ou simples declaragdes” (PUBLICO,
2005, p. 52-53).

Perspectivada enquanto género de texto, a entrevista tende a ser associada ao jornalismo,
mas a verdade ¢ que este formato comunicativo nao se restringe a esta atividade social de linguagem,
podendo ocorrer, por exemplo, em contexto laboral (entrevista de emprego, por exemplo) e em
contexto escolar (estando presente em jornais escolares). Deste modo, ¢ fundamental que a escola
promova a construcao de aprendizagens sobre este gé€nero textual, para que as aprendizagens dos
alunos sejam significativas e aplicaveis ao quotidiano.

A entrevista enquanto género jornalistico (MARCUSCHI, 2008) pode ser apresentada em
diferentes suportes: imprensa, radio e televisao (DOLZ; SCHNEUWLY, 1999; CHARAUDEAU,
2013). Ainda que, por definigdo, as entrevistas tendam a ser realizadas de forma presencial e oral,
0 suporte em que as mesmas sdo apresentadas ao publico influencia a sua configuracdo estrutural
e linguistica. No caso das entrevistas escritas (impressas no papel ou apresentadas na tela), essa
configuracdo ¢ como diria (MARCUSCHI, 2008) suportada, fixada e mostrada com recurso a
linguagem escrita, envolvendo processos de retextualizagdo (MARCUSCHI, 2003).
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De fato, ao nivel estrutural, a entrevista escrita/lida, de acordo com o Livro de Estilo do
Publico (2005), tende a ser constituida por trés partes: 1) titulo; i1) entrada; iii) corpo da entrevista.
No titulo, por norma, usa-se uma frase dita pelo entrevistado ao longo da entrevista e, pode-se, ou
nao, fazer referéncia ao nome do mesmo. Na entrada constara “um pequeno perfil do entrevistado,
condicdes e local da entrevista, etc.” (p. 56). O corpo da entrevista consiste na sucessao de per-
guntas e respostas, em discurso direto.

Os processos de retextualizagdo (MARCUSCHI, 2003) implicados decorrem do processo
de producdo e recepgdo-interpretagdo: apesar de a entrevista ser produzida por via oral, é através
da escrita que o publico a recebe e interpreta. Nesse sentido, a transcrigdo deve ser precisa e ob-
jetiva, sem deturpar a mensagem do entrevistado e fazendo-se todas as corre¢des linguisticas ne-
cessarias para que exista correcao ortografica, gramatical e coeréncia no discurso, tendo em conta
que o discurso oral informal pode ser desorganizado, redundante e gramaticalmente incorreto
(PUBLICO, 2005; SOUSA, 2001). A retextualizagdo envolve ainda decisdes sobre a manutengéo/
alteracdo das formas de tratamento, das marcas do discurso oral informal, da manutencao da iden-
tidade de terceiros (alguém que ndo esta a ser entrevistado, mas ¢ referido) e de informacdes re-
dundantes.* Ainda relativamente as marcas linguisticas, ha outras convengdes associadas ao género:
nas entrevistas escritas utiliza-se, de forma preferencial, o discurso direto (sendo aconselhado o
uso de pontuagdo propria da transcri¢io de discurso direto’); por outro lado, ndo se recorre a 2.*
pessoa do singular nem a tratamentos excessivamente formais, como “Vossa Exceléncia”
(PUBLICO, 2005; SOUSA, 2001).

2.2.1 A ESPECIFICIDADE DA ENTREVISTA NA VISAO JUNIOR

De acordo com o seu estatuto editorial, a Visdo Junior “é uma revista mensal de informacao
geral dirigida a criancgas e jovens que pretende dar, através do texto e da imagem, uma cobertura
dos acontecimentos mais relevantes para estas faixas etarias™ (https://visao.sapo.pt/visaojunior/
2016-11-08-estatuto-editorial-da-visao-junior/). Ativa desde 2004, trata-se de uma revista portu-
guesa impressa (com algum contetido disponibilizado online), produzida para o publico infanto-
juvenil. Como tal, nesta revista privilegia-se a articulagdo entre texto, imagem (fotografias e desenho
de grandes dimensdes) e outros elementos graficos (por exemplo, caixas com fundos coloridos e
cores de tons fortes). Quanto a componente linguistica, predominam estruturas frasicas relativa-
mente simples e vocabulario acessivel, em coocorréncia com vocabulario técnico (RAMOS, 2014).

Na Visdo Junior, as entrevistas sao feitas por jornalistas ou por “Reporteres Juniores”/“Enviados
Especiais” (isto ¢, por criancas), mas a versdo final dos textos disponiveis na revista ¢ da respon-
sabilidade de adultos. Quanto a estrutura, tendem a ser constituidas pelas seguintes sec¢des: iden-
tificagdo do entrevistador (se aplicavel), titulo (sugestivo), entrada (em que se contextualiza a
entrevista), perguntas/respostas, fotografias (legendadas ou ndo), citagoes ou conselhos destacados,
outros blocos textuais tematicamente associados a entrevista. Nas respostas do entrevistado, nao
ha marcas de oralidade (pausas, repeti¢des, suspensdes abruptas, eventuais erros de concordancia)
e recorre-se a um registo formal. As diferentes entoagdes sdo marcadas graficamente por pontos
de interrogagdo e pontos de exclamagdo. Quanto a pessoa gramatical, nas perguntas os entrevistados

Como refere Favero (2000, p. 83), “sendo o texto reescrito, desaparecem repeti¢cdes, corregles, parafrases, hesitagcdes e outras
marcas do texto oral”.

Desta forma, o leitor acede a informagdes desconhecidas como pausas e hesitagdes. O ponto de interrogagdo, o travessdo, as aspas,
as reticéncias e os parénteses, sdo exemplos de sinais de pontuagdo que concedem ao leitor esse conhecimento (TUPPER, 2008).
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ora sdo tratados por “tu” (2.* pessoa do singular), ora, implicitamente, por “vocé” (3.* pessoa do
singular); ao longo da enunciacdo, os entrevistados recorrem sobretudo a 1.* pessoa.

3 O PERCURSO DIDATICO ENQUANTO DISPOSITIVO DE ENSINO DA
LEITURA E DA ESCRITA: A ENTREVISTA 3° ANO DE ESCOLARIDADE

A investigacdo que agora se apresenta foi realizada por Jéssica Marques e Sandra Bastos,
sob orientagdo de Noémia Jorge, no ano letivo de 2021/2022, em contexto de formacao inicial de
professores (mestrado), numa logica de investigacdo sobre a propria pratica (PONTE, 2002).
Trata-se de uma investigagdo que, incidindo sobre o género textual entrevista (escrita/impressa e
destinada ao publico infantojuvenil), foi desenvolvida no segundo semestre do ano letivo de
2021/2022, no ambito de duas unidades curriculares: Linguistica do Texto e Géneros Textuais (em
que se conceptualizou e planificou o projeto investigativo); Pratica Pedagogica do 1.° Ciclo do
Ensino Basico — 1.° CEB (em que se procedeu a implementagiao do projeto, numa escola de 1.°
CEB em Leiria, numa turma de alunos de 3.° ano de escolaridade, com 8/9 anos de idade).

Em termos metodologicos, a investigagao foi estruturada em trés etapas sequenciais, a que
corresponderam objetivos especificos € um objetivo geral, como se pode verificar no Quadro 1.

Quadro 1 — Etapas e objetivos da investigagao

Etapa Descrigao Objetivos especificos Objetivo geral

Descrigdo prévia do género entrevista, tendo em conta o
funcionamento social do género nas praticas sociais de

referéncia, a partir de: Identificar as dimensoes “ensinaveis”

® revisdo de literatura (com destaque para alguns dos
textos que descrevem/prescrevem as praticas jornalis-
ticas atuais em Portugal);

e analise de textos empiricos (entrevistas publicadas na
revista Visdo Junior entre 2021 e 2022).

do género (a nivel tematico-estrutural,
linguistico e grafico) e de, a partir dai,
planificar o percurso didatico.

ii)

Relato do percurso diddtico implementado, com recurso
a observagdo participante.

Descrever e avaliar a pertinéncia/ade-
quacgao dos procedimentos do percurso
didatico implementado.

iii)

Analise tematico-estrutural, linguistica e grafica da entre-
vista produzida pelos alunos, coletivamente, no final do
percurso didatico.

Identificar as dimensdes do género
“aprendidas”/ “apropriadas” pelos
alunos (a nivel tematico-estrutural,
linguistico e grafico).

Analisar a eficacia do
percurso didatico en-
quanto dispositivo de
ensino.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apresentamos, de seguida, a investigacao realizada, em funcao das etapas preestabelecidas:
identificacdao das dimensoes “ensinaveis”; relato do percurso didatico; analise da entrevista pro-
duzida coletivamente pelos alunos.

3.1 IDENTIFICACAO DAS DIMENSOES “ENSINAVEIS” DO
GENERO ENTREVISTA

Com base na sistematizacao de regularidades/previsibilidades do género entrevista (cf. 2.2.
e 2.2.1.) e tendo em conta o publico-alvo a que se destina a investigacao (3.° ano de escolaridade),

6 Trata-se de duas unidades curriculares atualmente oferecidas pelo Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal no 2.2 CEB da Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria (Portugal).
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foi selecionado um conjunto de contetidos processuais “ensindveis”. Essas dimensdes, que apre-
sentamos no Quadro 2, poderdo corresponder a um modelo diddtico de género (DE PIETRO,
ERARD; KANEMAM-POUGATCH, 1996/1997).

Quadro 2 — Dimensdes “ensinaveis” do género entrevista (3.2 ano de escolaridade)

Produtor textual: entrevistador

Contexto de Receptor: leitores

produgio Objetivo: dar a conhecer as ideias do entrevistado

Suporte: escrito/impresso (apesar de a entrevista ser realizada oralmente)

e Titulo > Texto introdutdrio [Entrada] > Perguntas/Respostas
Estrutura e Fotografia(s)
e Outras informagdes complementares

o Titulo apelativo (ex.: citagdo do entrevistado)

e Perguntas: frases interrogativas; formas de tratamento na 2.* (tu”) ou na 3.* pessoa (“vocé”)

® Respostas: frases declarativas, exclamativas; uso da 1.* pessoa (“eu”); sem marcas de oralidade excessivas
(ex: pausas, repeti¢des, suspensdes abruptas, erros de concordancia)

Marcas linguisticas

Fonte: Elaborado pelos autores.

3.2 RELATO DO PERCURSO DIDATICO
A Figura 1 pretende dar conta, esquematicamente, do percurso didatico implementado.
Trata-se de um percurso teoricamente suportado pela identificagdo de dimensdes “ensinaveis” de

género especificas (cf. Quadro 2) e estruturado em cinco etapas.

Figura 1 — Percurso diddtico implementado (entrevista, 3.2 ano de escolaridade)

O— OO —0—0

“Descoberta” Observagdo Construgdo Realizagdo Transi¢do
do projeto a e analise de do guia de da entrevista da entrevista
desenvolver entrevista entrevista

Fonte: Elaborado pelos autores.

O percurso didatico envolve a articulagdo de atividades centradas na compreensdo ¢ na
producao de texto (3, 4, 5) e na reflexdo metatextual (1 a 5) e metalinguistica (2 a 5). A apropriacao
do género ¢ iniciada com atividades de observagdo (2), prosseguindo com a andlise (2) e refletin-
do-se na capacidade de (re)utilizagdo do mesmo (3, 4, 5).

Etapa 1 — “Descoberta” do projeto a desenvolver

A primeira etapa do percurso didatico incidiu na “descoberta” do projeto a desenvolver,
pelos alunos, e na negociagdo dos seus contornos, por professor e alunos.

De fato, o projeto teve origem numa curiosidade dos préprios alunos: havendo um aluno
itinerante na turma (aluno G), os colegas manifestaram interesse em esclarecer as suas duvidas e
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curiosidades relativas ao modo de vida dos trabalhadores itinerantes. Como forma de dar resposta
a essas duvidas e curiosidades, alguém reagiu: “Podemos ir a Feira de Maio’ fazer uma entrevista
a alguém!”. Dai surgiu o projeto a desenvolver: realizacdo e publicacdo de uma entrevista a uma
trabalhadora itinerante (mae do aluno G.), no jornal da escola.

A entrevista foi, assim, selecionada pelos alunos quer como atividade de comunicagao e de
inter-relacionamento humano (MORIN, 1973; FAVERO, 2000), quer como técnica especifica de
recolha de dados, quer ainda como género de texto a utilizar, para construir e comunicar o conhe-
cimento (SOUSA, 2001; PUBLICO, 2005).

Etapa 2 — Observacdo e andlise de uma entrevista
A primeira atividade desenvolvida foi a observaga@o e andlise de um exemplar do género
textual a produzir e a sua analise. Reproduz-se, o Quadro 3, a entrevista selecionada (com supres-

soes), extraida da Visdo Junior:®

Quadro 3 — Entrevista lida e analisada pelos alunos (com supressées)

s ANA MARKL E O 25 DE ABRIL: “PARA MIM, A
- DITADURA ERA O PAPRO E OS CAPITAES
IS pg ABRIL ERAM ESTRELAS DE ROCK”

Depois de “Onde Moram os Teus Macaquinhos?”, a Ana Markl acaba
de langar o seu segundo livro infantil. Desta vez, o Manu (protagonista
do primeiro livro) vai tentar perceber porque ¢ que a avo estd sempre
a dizer “ndo foi para isto que se fez o 25 de Abril!”

Depois de Onde Moram os Teus Macaquinhos?, Ana Markl langa o
seu segundo livro infantil intitulado 4vé, Onde E que Estavas no 25
de Abril? A proposito deste lancamento tdo importante e cheio de
significado, e quando vamos a caminho do 50.° aniversario do 25 de
Abril (nimero redondo e bonito que se completa em 2024), conver-
samos com a autora sobre o imaginario da Revolu¢ao dos Cravos, ¢
as historias que ela ouviu contar enquanto crescia e que acabaram por
inspirar o enredo do livro.

Como surgiu a ideia de escrever este livro?

Perante o sucesso da primeira aventura do Manu, Onde Moram os
Teus Macaquinhos?, eu e a Célia Louro decidimos que haveria aqui
potencial para uma coleg@o de livros focada em algumas particulari-
dades da cultura portuguesa. Esse desafio pareceu-nos suficientemente
abrangente para que fizesse sentido escrever primeiro sobre expressoes

idiomaticas e agora sobre um momento fundamental para a nossa

7 Feira anual, que ocorre em Leiria no més de maio e que conta com a presenca de trabalhadores itinerantes.

8 Selecionou-se uma entrevista da Visdo Junior disponivel no site da revista (https://visao.sapo.pt/visaojunior/conteudo-patrocina-
do-vj/2022-04-12-ana-markl-e-0-25-de-abril-para-mim-a-ditadura-era-o-papao-e-os-capitaes-de-abril-eram-estrelas-de-rock/), por
razbes de ordem genoldgica e pedagdgica: para ser possivel todos os alunos contactarem com o texto no seu formato real (e ndo
com fotocopias a preto e branco de quatro paginas da revista); por se ter abordado o 25 de abril de 1974 na semana anterior.
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Historia e a nossa identidade enquanto povo. No fundo, como todas
as criangas, esta personagem procura o seu lugar no mundo.
Nasceste cinco anos apos o 25 de Abril. Durante a infancia, que
historias te contavam sobre este dia?

O 25 de Abril foi vivido intensamente pela minha familia, por isso os
meus pais — 6timos contadores de historias — contavam recorrente-
mente e de forma muito vivida as suas memorias desse dia: onde
estavam, como tudo aconteceu, que musica se ouvia... E contavam
também o que era o pais antes do 25 de Abril. Para mim, a ditadura
era um verdadeiro papao e os capitdes de Abril eram estrelas de rock.
[...]

Avé, Onde E que Estavas no 25 de Abril? conta novamente com as

fabulosas ilustragdes de Christina Casnellie, parceira da Ana Markl
nesta aventura pela literatura infantil, dedicada a aspetos relacionados
com a lingua, a cultura e a historia portuguesas.

* Um contetido patrocinado ¢ um texto escrito por uma empresa ou
marca, € nao por jornalistas

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com recurso a um painel interativo com ligacao a internet, fez-se a pesquisa (no site da
revista) e projetou-se a entrevista Ana Markl e o 25 de Abril: “Para mim, a ditadura era o papdo
e os capitdes de Abril eram estrelas de rock”. Coletivamente, os alunos observaram a mancha
grafica do texto e procederam a leitura do mesmo.

De seguida, conduzidos pela professora, os alunos releram e analisaram a entrevista, de
acordo com uma abordagem descendente, isto €, do contexto de produgdo para o texto; da infraes-
trutura geral do texto para as marcas linguisticas (BRONCKART, 1997).

Relativamente ao contexto de produgao, refletiram sobre os seguintes topicos: i) guem es-
creveu este texto?; ii) quem vai ler este texto?; iii) qual é o objetivo deste texto, iv) onde foi escrito
este texto? Em que dia?; v) como é que ele chega até as pessoas?. No (Quadro 4) surgem sinteti-
zadas as conclusdes dos alunos:

Quadro 4 — Analise do contexto de produgdo de entrevista por alunos de 3.2 ano de escolaridade

Produtor textual Visdo Junior ®

Receptor textual Leitores da Visdo Junior

Objetivo Promover um livro e falar sobre o 25 de Abril.
Local e data Local nao identificado, publicado a 12/04/2022
Modo de transmissao Escrito

Fonte: Elaborado pelos autores.

No concernente a estrutura do texto, os alunos concluiram que o mesmo se dividia em quatro
partes: titulo (1.“ parte), introdugdo (2.“parte), desenvolvimento (3.“parte) e conclusdo (4.“ parte),
estabelecendo um paralelismo com os textos do modo narrativo e recorrendo a terminologia que
lhes tinha sido ensinada.

9 Trata-se de um contelido patrocinado (escrito por uma empresa ou marca e n3o por jornalistas), mas este aspecto n3o foi valorizado
no percurso diddtico.
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A atividade metalinguistica e metatextual desenvolvida no momento em que os alunos
isolaram e identificaram as quatro partes do texto merece destaque:

® [ .“parte: os alunos concluiram que se tratava do fifulo e que possuia o nome da pessoa
entrevistada e uma frase dita por ela;

e 2. “parte: os alunos constataram que existiam dois blocos de texto com informagoes
diferentes, sendo que, nesses dois blocos, era apresentada a entrevistada e explanado o
motivo da entrevista. Apos a comparagdo com a introdugdo de um texto narrativo (pois
era o que, visivelmente, estavam a utilizar como modelo) chegaram a conclusao de que
se poderia dar outro nome a esta parte do texto e decidiram chamar-lhe abertura. Foi-
lhes explicado que, em termos jornalisticos, esta parte do texto costuma ser denominada
entrada (PUBLICO, 2005), porque prepara o leitor para o texto que vai ler;

e 3.“parte: apesar de, inicialmente, designarem esta parte como desenvolvimento, ao
relerem o texto novamente, os alunos realizaram asser¢des como “isto ndo é bem como
o desenvolvimento de uma historia” e “podiamos chamar a esta parte perguntas e
respostas”’. Sem interferéncia da professora, etiquetaram esta parte do texto como corpo
da entrevista porque, citando os alunos, “é onde esta mesmo a entrevista”,;

® 4.“parte: inicialmente, os alunos classificaram como conclusio o bloco de texto adi-
cional no final da entrevista; apos a releitura do texto, perceberam que nesta parte do
texto ndo se conclui a entrevista, mas apenas se fornece mais informagao ao leitor. Um
dos alunos designou o bloco textual como “informac¢do adicional” e todos os alunos
aceitaram a proposta.

Deste modo, apds a analise da estrutura da entrevista, com apoio de atividade metalinguistica
¢ metatextual adequada a sua faixa etaria e cognitiva, os alunos estabilizaram as designagoes a
atribuir a cada uma das quatro partes do texto: tifulo (nome da entrevistada e frase dita pela mesma
na entrevista), abertura (apresentagdo da entrevistada e da pertinéncia da entrevista), corpo da
entrevista (sucessao de perguntas e respostas) e informagdo adicional (promogao do novo livro da
entrevistada).

A analise foi concluida com a identificagdo de marcas linguisticas consideradas pertinentes
no género entrevista. Foram valorizadas marcas ao nivel da pessoa e do tempo gramatical:

® pessoas gramaticais.: nas perguntas, utiliza-se a 2.” pessoa do singular, sem se tratar a
pessoa entrevistada diretamente por “tu”; nas respostas a pessoa gramatical ¢é
variavel,

® tempos e modos verbais: os verbos surgem conjugados em varios tempos ¢ modos
verbais, ndo existindo predominio de nenhum tempo verbal.

Etapa 3 — Construcdo do guido de entrevista

Apos a observacao e andlise da entrevista, os alunos construiram o guido de entrevista a
realizar a uma trabalhadora itinerante da Feira de Maio, estruturando onze perguntas: Como se
chama?; Hé quantos anos trabalha em feiras?; Qual é o seu negécio?; E um negocio de familia?;
Quantos anos tem o seu negocio?; O seu negocio tem algum segredo?; Ja trabalhou noutros locais?
Se sim, em quais?; Quais sdo os locais por onde passa, durante o ano?; Tem férias?; Como é viver
numa casa movel?; Gosta do seu trabalho e de viver na feira?
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Nesta etapa do percurso didatico, em que € visivel a (re)utilizagdo do conhecimento apreen-
dido/descoberto na etapa anterior, os alunos revelaram autonomia na concepgao do guido, eviden-
ciando serem capazes nao s6 de planificar uma entrevista estruturada com progressao tematica
evidente, mas também de antecipar e tomar decisdes ao nivel linguistico. A este nivel saliente-se
que os alunos discutiram a questdo da pessoa gramatical a utilizar com a entrevistada (mae de um
deles). Quando comparadas as perguntas da entrevista analisada (em que os verbos se encontravam
conjugados na 2.* pessoa do singular, assumindo-se o tratamento por “tu”, informal) e as do guido
construido pela turma (com os verbos conjugados na 3.* pessoa do singular, assumindo-se o trata-
mento implicito por “vocé€”, mais formal) a opcao pela pessoa gramatical de 3.* pessoa do singular
foi mantida e justificada da seguinte forma: “nos ndo conhecemos a senhora e ela é mais velha
que nos. Se for o G. [filho da entrevistada] a fazer as perguntas todas, podemos mudar...”. Como
nao seria o G. a fazer todas as questoes, os alunos decidiram manter o uso da pessoa gramatical
que selecionaram inicialmente.

Etapa 4 — Realizacdo da entrevista

Para a aplicag@o da entrevista, os alunos deslocaram-se até ao local onde estava a decorrer
a Feira de Maio. Apds os cumprimentos iniciais e pedido de autorizagdo para recolha de som e
imagem, a professora iniciou a gravacao de som. Antes da realizagdo das perguntas, uma das alunas
explicou a entrevistada a razdo pela qual a turma estava ali e por que tinham curiosidade em co-
nhecer o seu modo de vida. De seguida, os alunos deram inicio a entrevista (as perguntas foram
realizadas por diferentes alunos). No final, os alunos agradeceram a disponibilidade da entrevistada
e pediram-lhe autorizacao para publicar uma das fotografias, pedido ao qual a entrevistada acedeu.

Etapa 5 — Transcricio da entrevista

A transcrig@o da entrevista (Quadro 5), foi feita de forma colaborativa, com o apoio da re-
producao/audicao da entrevista gravada e da projecao da tela do computador no quadro.

Quadro 5 — Transcrigdo da entrevista produzida pelos alunos

“Sé sei vender farturas” ¢

No passado dia 17 de maio, a turma do 3.° ano da EA deslocou-se até a Feira de Leiria para
entrevistar V.S., mie de um aluno itinerante da turma.

Na semana anterior (de 9/05 a 13/05/2022), foram escritos textos sobre a Feira de Leiria e
os alunos ficaram curiosos sobre o modo de vida de quem trabalha em feiras, pois o texto
de M., cujos pais trabalham na feira, era totalmente diferente dos restantes. Deste modo, os
alunos fizeram uma entrevista a mae de G., que também trabalha em feiras.

Como se chama?
Eu chamo-me V.S.

10 Embora o percurso diddtico (enquanto objeto de investigagdo) tenha sido concluido na etapa de transcrigdo, o projeto culminou
com a publicagdo da entrevista, no final do ano letivo, no jornal escolar.
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Ha quantos anos trabalha em feiras?
Eu trabalho hé 22 anos nas feiras.

Qual é o seu negocio?
O meu negocio ¢ venda de farturas.

E um negécio de familia?
Sim, vai de geragdo em geragao.

Quantos anos tem o seu negocio?
Eu ja vendo farturas ha 22 [anos], isto ja era da minha sogra que tem 73 anos. Ela ja anda
nas feiras ha 40 [anos]. Ela comegou com barracas de tiro e s6 depois é que foram para as
farturas. Depois das farturas dela, o filho (marido da D. Vania) deu continuidade ao negdcio
da familia. Tal como vai a nossa familia vai dar continuidade ao negocio.

O seu negécio tem algum segredo?
Tem, sabes qual é? Estimar o cliente, trata-lo bem e dar-lhe qualidade. Assim, o cliente volta
sempre. Para o negdcio seguir de geracdo em geragdo e fazer uma boa casa.

Ja trabalhou noutros locais? Se sim, em quais?
Nao, so sei vender farturas.

Tem férias?
[risos] Férias? Nao sei o que ¢ isso! Trabalho de verdo para sustentar o inverno.

Como ¢ viver numa casa mével?

Vou-te ser sincera, ¢ bom por um lado e por outro nao. E uma casa movel, sim, mas aos
meus olhos é uma casa fixa, porque eu passo la o ano inteiro. Tenho uma casa fixa, mas
gosto mais de estar no meu camido a porta de casa do que em casa [risos]. La temos tudo o
que tem uma casa igual a vossa e sentimos 0 nosso aconchego.

Gosta do seu trabalho e de viver na feira?

Gosto! Gosto do meu trabalho, gosto de viver na feira, amo aquilo que eu fago. Mas, sinto-me
triste por causa dos meus filhos, porque tém de saltar de escola em escola. As vezes é com-
plicado porque nem sempre sdo bem acolhidos. Isso faz com que se sintam constrangidos.
Por isso, existem sitios onde gostam de ir a escola e outros onde ndo gostam.

Quais sdo os locais por onde passa, durante o ano?

Muitos, antes fazia umas 30 festas, agora s6 faco dez. Comeco em Agueda e depois vou
para Almas da Areosa, Leiria, Porto, Mirandela, Braganca, Lamego, Resende, Armamar.
Depois ha sempre festas pelo meio que experimentamos porque podem ser rentdveis.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Os alunos guiaram o ritmo da transcrigao, procedendo a retextualizacdo (da oralidade para
a escrita) e tomando decisdes ao nivel grafico,!! linguistico e estilistico. Entre as decisdes to-
madas, destacam-se:

e o acrescento de palavras (por exemplo, a palavra “anos” a seguir a “40”) e de infor-
magodes paratextuais (por exemplo, a informagao que a entrevistada riu), entre parén-
teses retos;

e aanulacdo do uso de diminutivos (por exemplo, “barraquinhas” — “barracas”, “tiri-
nhos” — “tiros”);

e a supressdo de formas de tratamento informais ( “amor”, “amorzinho”, “querida”,
“meu cora¢do”),

e a climinagdo de informacgdes redundantes e informagdes acessorias (que ndo eram es-
senciais para o tema da entrevista e a tornariam extensa);

e correcdo de palavras, eliminando marcas do registo oral informal (por exemplo, “con-

9% ¢

tuinidade” — “continuidade”, ““sé faco prai dez” — “so fago dez”).

3.3 ANALISE DA ENTREVISTA PRODUZIDA PELOS ALUNOS

Sistematizam-se, nesta se¢do, os principais resultados da analise da entrevista produzida
pelos alunos (cf. Quadro 5), com o objetivo de identificar as dimensdes ensinaveis do género
potencialmente “aprendidas”.

No que concerne a dimensao tematico-estrutural, o texto assenta na articulagdo entre
continuidade semantica e progressao tematica, adotando a estrutura tipica do género: é encabe-
cado por um titulo sugestivo, que corresponde a citacdo de parte de uma resposta da pessoa
entrevistada; segue-se a entrada, em que se contextualiza a entrevista (indicando-se o motivo e
o objetivo que lhe deu origem); por fim, reproduz-se a sequéncia de perguntas-respostas, que
constitui o corpo da entrevista. Relativamente a planificacdo, verifica-se uma alteracdo da ordem
das trés ultimas questdes, que tera sido motivada pela resposta da entrevistada a pergunta “Ja
trabalhou noutros locais? Se sim, em quais?”. Ao responder “Ndo, so sei vender farturas.”, a
entrevistada contrariou as expectativas dos alunos (ndo fez referéncia a locais), o que levou a
alteracdo da planificacdo e a uma reordenacdo das questdes. Esta capacidade de alteracdo da
planificagdo sugere que os alunos ndo so6 se apropriaram do género como também tém alguma
consciéncia da sua plasticidade.

No que concerne a dimensdo linguistica, nomeadamente no que se refere ao processo de
retextualizacdo, verifica-se que a mesma se encontra totalmente apresentada em discurso direto e
que ndo ha “repeti¢des, corregdes, parafrases, hesitagdes e outras marcas do texto oral” (FAVERO,
2000, p. 83). Sao ainda visiveis, na transcri¢ao, os resultados dos mecanismos que atenuam as
marcas do registo oral informal (acrescento de palavras, anulagdo do uso de diminutivos; supressao
de formas de tratamento informais; ortografia correta de palavras que foram ditas incorretamente,
com base em processos fenologicos como a metatese ou a contragao por crase). Para além disso,
surgem referéncias a dimensao paratextual ( “/risos] ) e as pausas e entoagdes da entrevistada sdo
marcadas de acordo com as normas ortograficas: o final das frases ¢ sinalizado de acordo com a
entoacao com que foram proferidas (declarativa, interrogativa, exclamativa); no interior das frases,

11 A entrevista sera publicada, no final do ano letivo, no jornal escolar. Os alunos tomaram todas as decisdes editoriais (titulo, entrada,
tipo e tamanho de letra, fotografia).
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as pausas sao marcadas com recurso a virgula. Por fim, em termos graficos, a transcri¢ao reflete
aadog¢do de convengoes graficas valorizadas pelo género entrevista (escrita/impressa): as perguntas
sdo registadas em negrito (ao contrario das respostas); os acrescentos de informagao sao grafados
entre parénteses retos; no titulo, recorre-se as aspas para marcar a citagao.

A presenga, na transcricdo da entrevista, dos aspectos acabados de enunciar, permite
concluir que a “apropriagdo” do género entrevista ¢ visivel nas varias dimensdes consideradas
“ensindveis” no inicio do processo (cf. Quadro 2) e “ensinadas” ao longo do percurso didatico
(cf. Figura 1).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo apresentar um dispositivo nascido das contribui¢des de
Joaquim Dolz na area da didatizacdo de géneros textuais: o percurso didatico. A fim de ilustrar
o funcionamento, testar a validade e dar conta das potencialidades do percurso diddtico ao nivel
do 1.° CEB, relatou-se uma experiéncia didatica que recorreu a este dispositivo didatico e que se
centrou na apropriacdo de um género jornalistico especifico: a entrevista (escrita/impressa).

Como foi possivel constatar, este percurso didatico foi conduzido pelo professor; no
entanto, os alunos tornaram-se agentes decisores relevantes, implicando-se e tornando-se
protagonistas da aprendizagem — e imergindo nas praticas sociais de referéncia, assumindo o
papel social de “Reporteres Juniores” —, ganhando o gosto pela “descoberta” das regularidades
e da plasticidade da lingua. Para além disso, através de atividades assentes na observagdo, na
analise e na (re)utilizagdo, os alunos contactaram com um género textual formal, aprendendo
a lidar com dois movimentos de retextualizagdo: do oral para o escrito e do mais informal para
o menos informal.

Com base na informagao apresentada, ¢ legitimo concluir que, mesmo em momentos precoces
da aprendizagem formal, o percurso didatico se pode revelar um dispositivo eficaz no que concerne
a aprendizagem e ao desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita de textos e de géneros
textuais. De fato, no caso da experiéncia didatica realizada, este dispositivo de ensino contribuiu
para que alunos de 3.° ano de escolaridade desenvolvessem capacidades textuais (de compreensdo
e producdo), genoldgicas (associadas a “apropriacao” dos géneros, e ndo descurando a flexibilidade/
adaptabilidade que lhes pode ser inerente), linguisticas (uso eficaz da lingua/gramatica) e metalin-
guisticas (reflexdo sobre o uso social e comunicativo da lingua). Fizeram-no com base em trabalho
oficinal, assente no contato com fextos auténticos, na atividade metalinguistica constante, transversal
a todas as etapas do processo ¢ na (re)construcdo do conhecimento através da lingua e dos megains-
trumentos (como refere Joaquim Dolz) que sdo os géneros textuais.
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