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RESUMO

Este artigo apresenta de maneira critico-reflexiva processos de uma educacao cidada para os
estudantes da EJA, a partir de discussdes realizadas na disciplina Educagdo e Cidadania no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao (Poseduc) da Universidade do Estado Rio Grande
do Norte (UERN). Como objetivo, buscou-se compreender como a cidadania vem sendo
produzida no contexto social e cultural de estudantes desta modalidade de ensino, refletindo
processos de inclusdo e emancipagao social. Como procedimento metodoldgico, utilizou-se a
revisdo bibliografica, a partir das concepgdes epistemologicas de educacdo, cidadania e
globalizacao (Ianni, 1990; Morin, 2020; Santos, 2001), entre outros que ajudaram na analise
interpretativa das referidas concepgdes, resultando em antncios tedricos e epistemologicos

possiveis de implementar reflexdes formativas para o publico de educadores da EJA.
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CITIZENSHIP AND SOCIAL EMANCIPATION IN YOUTH AND ADULT EDUCATION:
POLICIES AND EPISTEMOLOGIES UNDER DISCUSSION

ABSTRACT

This article presents, in a critical-reflexive manner, processes of citizenship education for EJA
students, based on discussions held in the Education and Citizenship discipline in the Postgraduate
Program in Education (Poseduc) at the Rio Grande do Norte State University (Uern). The objective
was to understand how citizenship has been produced in the social and cultural context of students
in this type of education, reflecting processes of inclusion and social emancipation. As a
methodological procedure, a bibliographic review was used, based on the epistemological
conceptions of education, citizenship, and globalization (lanni, 1990, Morin, 2020; Santos, 2001),
among others that helped in the interpretative analysis of these conceptions, resulting in theoretical
and epistemological announcements that can implement formative reflections for the EJA educator

audience.

Keywords: EJA; citizenship; social practices, cultural practices, curricula.

CIUDADANIA Y EMANCIPACION SOCIAL EN LA EDUCACION DE JOVENES Y
ADULTOS: POLITICAS Y EPISTEMOLOGIAS EN DEBATE

RESUMEN

Este articulo presenta, de manera critico-reflexiva, procesos de educacion ciudadana para
estudiantes de EJA, con base en discusiones realizadas en la disciplina de Educacion y Ciudadania
en el Programa de Posgrado en Educacion (Poseduc) en la Universidad Estatal de Rio Grande do
Norte (Uern). El objetivo fue comprender como se ha producido la ciudadania en el contexto social
y cultural de los estudiantes en este tipo de educacion, reflejando procesos de inclusion y
emancipacion social. Como procedimiento metodologico, se utilizo una revision bibliogrdfica,
basada en las concepciones epistemologicas de educacion, ciudadania y globalizacion
(lanni, 1990, Morin, 2020; Santos, 2001), entre otras que ayudaron en el analisis interpretativo de
estas concepciones, resultando en anuncios teoricos y epistemologicos que pueden implementar

reflexiones formativas para el publico educador de EJA.

Palabras clave: EJA; ciudadania; practicas sociales; prdacticas culturales, curriculos.
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1 INTRODUCAO

A Educagio de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) ¢ diversa como a propria especificacdo
ja determina — atende grupos em uma Unica modalidade de diferentes idades, saberes e praticas
produzidas historica e temporalmente. Por ser multipla em caracteristicas individuais e
coletivas, e também heterogénea em seus contextos sociais, culturais, histéricos e geograficos,
desafia educadores e gestores quando da oferta qualitativa ao seu publico. A diversidade na
EJA apresenta um ponto de mutacdo — a luta pelo reconhecimento e valorizagao de suas praticas
sociais e culturais, subalternizadas pelas injusticas e desigualdades socioecondmicas,
patriarcais, capitalistas e coloniais.

Desta compreensao, reflete-se a func¢do social da EJA na vida de seus educandos,
situados e desafiados pelos contextos de cidadania globalizante, que na maioria das vezes opera
com marcadores sociais hegemonicos, seja no campo social ou cultural. Antes, porém, se faz
necessario deixar explicito que, entende-se por cidadania globalizante, o exercicio cidadao
vivenciado na pluralidade politica e democratica social legitimada, excluindo de seu processo
diferentes maneiras de existir e as multiplas experiéncias tecidas por individuos que ainda nao
dominam cédigos politicos, epistemoldgicos e culturais definidos a priori.

Neste sentido, a globalizagdo tem se apresentado muito mais como processo de
internacionalizacdo do mercado e da producdo capitalista, do que propriamente uma rede
interconectada de saberes e valores sociais e culturais. Santos (2001) entende que o avanco das
técnicas e a relacdo entre estas apresenta dois elementos fundamentais quanto da globalizagao
capitalista, do estado da técnica (que concerne aos avangos tecnologicos e informaticos), € o
estado da politica (neoliberalista e globalizada), produzindo um discurso de separagdo entre
ambas, embora considere que esta separacdo nunca existiu, pois entende que a técnica e a
historia acontecem simultaneamente.

No que se refere a educagao, campo disputado pelas técnicas e politicas pelo mercado
internacionalizado, vem sendo reconhecida, desde a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, como ato institucionalizado em espagos escolares e ndo escolares,
acontecendo na pratica por meio de curriculos, programas e projetos, também definidos
segundo a logica de mercado, com raras excecdes. No Brasil, a Constitui¢ao Federal de 1988,

em seu artigo 205 reconhece esse direito ao afirmar que
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a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho
(Brasil, 1988, p. 123).

A definicao ¢ ampla e responsabiliza diferentes entes, instituidos e institucionalizados,
visando uma formacao plena dos individuos. Contudo, observa-se duas questdes que disputam
a efetivacdo do direito, a vontade politica de um discurso e o éxito da prescri¢do do discurso.
Ou seja, entre o dito/assegurado pela normatizacao e a efetividade do direito existem inimeras
abissalidades, principalmente a auséncia de politicas publicas que promovam a inclusdo e
equidade de acesso, permanéncia e qualidade a educacao.

A educagdo ¢ condicdo imprescindivel a experiéncia da cidadania em regimes
democraticos de sociedade e de governo em uma republica. Para Morin (2020), o cidadao ¢
aquele definido em uma democracia, representativa e participativa, tanto por sua singularidade
enquanto espécie, como também pela responsabilidade em relagdo a sua patria, a coletividade
a qual pertence, supondo a este individuo o enraizamento de sua identidade terrena, planetaria.

Na educagao para jovens, adultos e idosos da EJA, a busca pela concretizagdo do direito
tem envolvido inimeras lutas politicas e epistemoldgicas, especialmente no que se refere a
efetivacdo na pratica de processos formativos que tenham como fung¢ao o reconhecimento
ontolégico de que todo humano, independentemente de seu grupo social, etnia, orientacdo de
género etc., tem direito a educagdo. Portanto, ¢ atual questionar-se: como o direito a educagao
para todos, instituido em documentos reguladores (juridico, pedagdgico e curriculares) vem se
materializando na pratica para o publico da EJA? De que maneira, estas disposigdes normativas
podem assegurar a pluralidade das experiéncias destas pessoas?

Impulsionar um trabalho de garantia da cidadania para o grupo da EJA exige
necessariamente o reconhecimento de saberes da experiéncia (Freire, 2002), relacionando-os a
outros saberes sistematizados historicamente, em rede, como propde Alves (2002), para nao
hierarquizar e inferiorizar qualquer um deles, classificando-os como melhores ou piores.
Tomando de empréstimo, o principio de Santos (2019) de que, para fazer justi¢a social com as
experiéncias desperdicadas ¢ preciso fazer justica cognitiva, ou seja, saber o que sabe os sujeitos
de experiéncia, acredita-se que o trabalho na EJA, necessariamente, requer essa consciéncia
politico-epistemoldgica para que sua cidadania seja garantida.

Embora se reconheca que esses saberes ndo sdo os Uinicos aspectos para uma formagao
cidada, tampouco, sem eles a cidadania se tornara realidade concreta para estas pessoas, pois €

nas diversas e complexas situagdes cotidianas que as diferengas que constituem o tecido da
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diversidade elaboram a identidade cultural, historica e geografica dos individuos, exigindo
reconhecimento e valorizagio. E por este viés que a cidadania tornar-se-4 uma pratica
socialmente igualitaria, quando as vozes, culturas e experiéncias dos individuos puderem ser
vistas como tais € ndo como um prototipo de humano idealizado por concepgdes hegemonicas
globalizadas.

Nos documentos curriculares que regulamentam a EJA (diretrizes curriculares,
pareceres, resolucdes etc.), ¢ comum identificar a presenca de conteudos, principios e
conhecimentos que tornam os educandos aptos para o enfrentamento das demandas sociais e
econdmicas do pais, considerando que para o pleno exercicio da cidadania, estas pessoas
dominem processos iniciais basicos de alfabetizacdo e escolarizagdo, atendendo aos contextos
econdmicos e culturais vigentes. Mas, também ¢é perceptivel a presenca de recomendagdes
politico-epistemologicas que reconhecam e valorizem a rede de saberes-fazeres-poderes dos
individuos da EJA para além da logica do mercado.

Para compreender como a cidadania vem sendo produzida no contexto da educagao de
jovens, adultos e idosos, refletindo acerca do processo de construgdo da cidadania cultural na
inclusdo social dos individuos desta modalidade educativa, optou-se pela pesquisa qualitativa,
de cunho bibliografico (tedrico-epistemoldgico), por considerar que uma analise critico-
reflexiva acerca da compreensao de cidadania na EJA, se traduz melhor no didlogo com outras
experiéncias epistémicas.

De acordo com Gil (2002), embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo
de trabalho dessa natureza, hd pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes
bibliograficas. No caso especifico deste trabalho, a revisao bibliogréafica, de carater tedrico-
epistemologico teve a funcao de auxiliar os pesquisadores a entender como vem sendo discutida
e encaminhada a cidadania no trabalho pedagogico com a EJA. O trabalho estd organizado em
dois topicos interligados, sendo que no primeiro momento, realiza-se uma reflexao de como
vem se compreendendo a educagdo na/para EJA, tomando como ponto de partida, direitos e
deveres dos individuos em seus contextos social e cultural enquanto condi¢do possivel para
uma cidadania emancipatoria.

No segundo momento, a reflexdo ocorre mediatizada a partir de textos trabalhados na
disciplina Educagdo e Cidadania, no Programa de pos-graduacio em Educagdo
(Poseduc/UERN), acerca do processo de cidadania cultural e inclusdo social dos individuos da
EJA em mundo globalizado. No terceiro momento, sdo traduzidas reflexdes, a partir da

compreensdo de uma globalizagdo cidada promotora de emancipacao social.
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2 A EDUCACAO NO MUNDO GLOBALIZADO E SEU CARATER NORMATIVO
HEGEMONICO

A reflexdo proposta neste trabalho comunga com o pensamento de Krenak (2019, p. 14)
ao estabelecer filosoficamente como espanto a seguinte pergunta: “como justificar que somos
uma humanidade se mais de 70% estdo totalmente alienados do minimo exercicio de ser?”
Pode-se enumerar diferentes respostas a questao, mas a op¢ao aqui adotada ¢ considerar dois
processos hegemoOnicos que vem produzindo em larga escala a alienagdo social e
consequentemente a degradacdo humana: a colonialidade e o colonialismo.

Dos processos historicos de colonialidade aos processos epistemoldgicos de
colonialismo, a educagdo, e principalmente a escola, tem assumido papel relevante nesse
processo de alienacdo, inculcando modos de vida idealizados por culturas externas —
eurocéntricas e nortecéntricas em que o branco, o heteronormativo e a economia capitalista se
sobrepdem como Unicas e verdadeiras.

No caso especifico da educagdo para pessoas jovens, adultas e idosas da EJA, os
documentos curriculares trazem em seus principios e racionalidades como a formagdo podera
contribuir com a construcao e garantia da cidadania, também representativa de ideais europeus
e norte-americanos em que a cultura branca e sexista se faz presente, ndo com tanta intensidade
como estdo em documentos -curriculares orientadores da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio (ver o caso da BNCC).

Superar esse quadro de alienagdo, pressupde questionar as politicas publicas
direcionadas a esse publico, os modos de organizagdo e distribuicdo do conhecimento (se em
disciplinas, em quais tempos e as formas de avaliar), e como essa politica-pratica conduz o
sujeito a emancipagao social — a conquista de sua cidadania. Tornar-se imprescindivel perceber
como o texto politico e epistemoldgico evidencia os saberes locais, experiéncias e tudo aquilo
que ndo esta na rubrica da proposta, para tornar a acdo verticalizada e tendenciosa.

Nos documentos que orientam a organizacao curricular, observa-se a preocupagdo com
0 processo civilizatorio cidaddo em que a leitura e a escrita, enquanto praticas culturais
legitimadoras da sociedade moderna se colocam como indispensaveis a formacao humana e a
garantia de direitos. Como se pode reconhecer no excerto abaixo, a ideia de conhecimento nao
parte da experiéncia feito, mas de um tipo de conhecimento instrumentalizador que produza

inclusdo de mao de obra eficiente no mercado de trabalho.
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A barreira posta pela falta de alcance a leitura e a escrita prejudica sobremaneira a
qualidade de vida de jovens e de adultos, estes Gltimos incluindo também os idosos,
exatamente no momento em que 0 acesso ou nao ao saber e aos meios de obté-lo
representam uma divisdo cada vez mais significativa entre as pessoas. No século que
se avizinha, e que esta sendo chamado de "o século do conhecimento", mais e mais
saberes aliados a competéncias tornar-se-do indispensaveis para a vida cidada e para
o mundo do trabalho (Brasil, 2000, p. 8).

Considerando que a educacdo abrange todos os aspectos da vida social, todos os
individuos, respeitadas as suas caracteristicas étnicas, de raga, religido e saberes da vida
deveriam transformar-se em pauta curricular desde os processos formativos docentes. O
individuo que vai ao encontro da escola tem perceptivas de mundo singulares, mas no encontro
com este outro espago, reelabora suas perceptivas, percebendo-se parte de um grupo/classe com
necessidades e urgéncias inerentes.

No sistema capitalista, a expectativa estd direcionada a uma aprendizagem para o
mercado de trabalho, mao-de-obra qualificada e avaliada pelo conjunto de competéncias
adquiridas, a fim de atender as demandas econdmicas vigentes. Quando esse processo de ensino
e aprendizagem se volta apenas para os sintomas mercadolégicos, causa desvalorizacao do ser
humano, principalmente as pessoas idosas da EJA, impedindo uma educagdo comprometida
com a cidadania.

No Parecer CNE/CEB n.° 11/2000 esta claro que as dificuldades para o acesso e
permanéncia na educacao vem prejudicando a qualidade de vida de todas as pessoas jovens,
adultas e idosas da EJA, “[...] incluindo também os idosos, exatamente no momento em que o
acesso ou ndo ao saber e aos meios de obté-lo representam uma divisdo cada vez mais
significativa entre as pessoas (Brasil, 2000, p. 8)”.

Ao excluir pessoas idosas das politicas publicas, especificamente das politicas de EJA,
considerando-os como nao util, também excluem a vida concreta dos individuos, seus saberes
e lutas de sobrevivéncia humana, que por exemplo garantiu o sustento dos filhos, netos, bisnetos
etc. Exclui-se das maos e mentes desses homens e mulheres a possibilidade de continuar suas
histérias de ancestralidades em nome de um ideério excludente de cidadania globalizante, cuja
preocupacao principal ¢ o excesso de producdo — o acumulo de capital, controladas pelas
relacdes hegemonicas de saber-poder.

Em Ideias para adiar o fim do mundo, Krenak (2019, p. 17) demonstra por meio de uma
histéria lida sobre praticas do povo Hopi, a for¢a da ancestralidade e outros modos de

comunicagdo, interagdo € conexao com a vida, para além do formato da cidadania globalizada:
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li uma histéria de um pescador europeu do comego do século XIX que estava nos
Estados Unidos e chegou a um territorio dos Hopi. Ele tinha pedido que alguém
daquela aldeia facilitasse o encontro dele com uma ancid que ele queria entrevistar.
Quando foi encontréa-la, ela estava parada perto de uma rocha. O pesquisador ficou
esperando, até que falou: ‘Ela ndo vai conversar comigo, ndo?’. Ao que o facilitador
respondeu. ‘Ela estd conversando com o irmdo dela’. ‘Mas ¢ uma pedra’. E o
camarada disse: ‘Qual o problema?’.

Em discussao proposta por lanni (1996), os individuos arrancados de seus espagos-
tempos de vivéncia, por exemplo, os povos origindrios € as pessoas pretas traficadas, para se
manterem dentro do modelo globalizado deparam-se com uma realidade social e cultural
impositivas que pela forca da institucionalizagdo e da institucionalidade, deverdo se envolver
em processos formativos escolares, afim de atender as demandas sociais para seu
“desenvolvimento”.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do de Jovens e Adultos, Parecer
CEB n.° 11/2000, o relator e conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury, relata no referido
documento que a educacdo de jovens, adultos e idosos, enquanto modalidade educativa, “...]
dever-se-4 fomentar e intensificar na medida do possivel, a educagcdo de base para aquelas
pessoas que nao receberam educagdo primdria ou ndo concluiram o ciclo completo da educacgao
primaria (Brasil, 2000, p. 1).

No Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, a
defini¢ao de cidadania, diferente daquela representativa de uma social democracia capitalista,
exige “[...] formagdo para o trabalho; promog¢ao humanistica, cientifica e tecnologica do pais; e
estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como proporcao do
produto interno bruto” (Brasil, 2014, p. 9).

Sob este aspecto, identifica-se em Canclini (2003), algumas preocupagdes em relagao
ao viver em uma sociedade globalizada, especificamente em cidades globais. Questiona: quais
requisitos sdo necessarios para uma cidade ser global? Quem se beneficia com esse
desenvolvimento? O autor entende que sdo muitas as questdes levantadas quanto a uma
revitalizagdo do projeto de cidadania. A interpelacao feita pelo o autor possibilita pensar como
as normas estabelecidas em documentos oficiais se aproximam dos individuos e das suas
experiéncias de vida na cidade, no campo ou nas bermas das estradas?

Para Santos (2001), o modelo de globalizagdo, designado em sua reflexdo de Fabula,
alimenta a permanéncia e continuidade do sistema de exclusdo, pela pratica idealizada da

fantasia, demonstrada por meio de uma moralidade também ideal, ao ponto de essa moral torna-
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se 0 codigo de ética a ser assumido por todos. A propaganda ¢ uma dessas fabulas a que se
refere Santos (2001), visto que a ideia de uniformidade de como esta se apresenta ao auditorio
— aos expectadores, cria a ilusdo de igualdade e pertencimento, quando a realidade da vida
cotidiana se demonstra extremamente desigual e inoperavel do ponto de vista desse registro.

A propagacdo desse modelo uniforme, construido para atender anseios
socioeconomicos hegemonicos, compromete a vida real dos individuos, pois tipifica um ideario
de cidaddo civilizado, excluindo desse registro aqueles que ndo concluiram as etapas escolares
na “idade propria”, os nao alfabetizados, os ndo brancos e outros tantos excluidos da simetria
social globalizada.

Os saberes fragmentados/hiperespecializados trabalhados em disciplinas escolares,
além de impedir possibilidades outras para os problemas globais, distancia-se de uma cidadania
equitativa ao reproduzir saberes alienantes e assim provocar a alienacdo das pessoas,
distanciando-se de concepgdes democratizantes de sociedade.

De acordo com Morin e Diaz (2016) as racionalidades homogeneizadoras e
padronizadas sdo produtoras de um ideéario de humanidade em que a consciéncia emancipatdria
ndo se mede pelas lutas dos grupos com inteligéncias especificas, mas pelo quantitativo de
saberes padronizados adquiridos. Essa perspectiva vem causando, aquilo que os referidos
autores designam de exterminio cultural de saberes comunitarios que tecem a constelagdo
cultural do planeta terra. Esses exterminios, autorizados por conceitos de cidadania
representativa tém empobrecido a cultura e conduzido a humanidade ao abismo planetario, ou
seja, a sua propria faléncia enquanto espécie.

A crise da humanidade se apresenta, a um s6 tempo, como crise global da humanidade
que ndo consegue ter acesso @ Humanidade e como crise planetaria de multiplas faces:
crise cognitiva, crise de unificagdo, policrise, crise de desenvolvimento, crise de
ideologias, agravamento dos antagonismos, maniqueismos e 6dios cegos. A barbarie
surgida das profundezas da historia, que mutila, destroi, tortura e massacra, se une

hoje a barbarie gélida da hegemonia do célculo, do quantitativo, da técnica, do lucro,
as custas das sociedades e das vidas humanas (Morin; Diaz, 2016, p.12).

Dessa maneira, exterminam a identidade social, cultural e historica dos individuos em
funcdo de interesses capitalistas, colocando em crise a existéncia da espécie e da diversidade
que a constitui. A metanarrativa de que apenas uma cultura ¢ valida como caminho de alcance
da cidadania, empobrece e invisibiliza outra diversidade de narrativas, orais, pictdricas,
performaticas e originarias produzidas em ambito local.

As reflexdes propostas de como os individuos da EJA exercem a cidadania, a partir de

suas praticas sociais e culturais, e de como esse conjunto de experiéncias pode se transformar
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em curriculo, evidencia uma critica realizada por lanni (1999) acerca de um ideal de cidade
global. Mesmo reconhecendo a forca da tecnologia da informatica, dos sistemas operacionais
em rede, o referido autor entende que a ideia de cidade global — de cidadania global nao

possibilita a insercao de todos e nem traduz as necessidades e expectativas de todos.

O mesmo ambiente em que o individuo pode sentir-se solto e atado, local ¢ global,
anonimo e nominado, desconhecido e celebrado é o ambiente em que florescem a
liberdade e a opressdo, a racionalidade ¢ a alienagdo. Na cidade ¢ que floresce a
humanidade. E o lugar em que o individuo pode levar a sua individualidade ao
extremo, como exorcismo e paroxismo, tanto assim que ai se inventam a modernidade
e a pds modernidade (Ianni, 1999, p. 86).

Os individuos, grupos, classes ou coletividades que reagem criticamente, questionando
o status quo social, idealizado pela 16gica de uma cidadania moderna, reivindicam modos de
globalizacao inclusiva. Sobre essa questdo, Santos (2001) toma enquanto possibilidade uma
outra globalizagdo como indicativo de reconhecimento a interrelagdo de povos, ragas, culturas,
ou seja, uma ecologia de saberes que se posiciona contrario a uma globalizac¢do autoritaria.

A educagdo, a escola e o curriculo emergem nos/com os contextos sociais e culturais,
corroborando seus principios e racionalidades, embora ja seja possivel observar muitas
discussdes teoricas e praticas educativas e escolares quem vem subvertendo essa logica da
formac¢do humana para uma cidadania globalizada que fragmenta grupos a partir do género
sexual, da raca, etnia, grupo econdmico, culturas e praticas em aceitas € nao aceitas, eficazes e

ineficazes, hierarquizando relagdes e aprofundando o fosso das desigualdades sociais.

3 E POSSIVEL UMA EDUCACAO OUTRA PARA UMA GLOBALIZACAO
CIDADA?

A ideia de cidade global implica em desafios e limitagdes a realizagdo da cidadania em
seu sentido amplo, aquele em que todos podem e falam, expressando necessidades e se
colocando na teia da vida de modo equanime sem anular ou cancelar qualquer outra pratica,
desde que nao seja opressora. Essa ideia de cidadania interpela uma concepcao de educacao, de
escola e de curriculo inclusivo, capaz de perceber e traduzir em suas praticas esse conjunto de
necessidades e expectativas.

Pensar uma educagdo que articule identidades e praticas subalternizadas, implica em

reconhecer as cegueiras ao qual esses grupos marginalizados foram historicamente submetidos.
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Ou seja, nao ¢ possivel uma educagdo libertadora, emancipatoria e cidada se os principios e
racionalidades ancoram-se em pressupostos cientificistas, de carater tecnicista e
instrumentalizador: “acaso podemos solucionar um problema com o mesmo pensamento que o
criou?” (Morin; Diaz, 2016, p. 65).

De acordo com os referidos autores, a logica que preside a realidade social e cultural ¢
dirigida por um pensamento universal que divide e fragmenta saberes da vida, pois trata-se de
um pensamento racionalizador, cldssico que se edifica com o projeto de modernidade, por isso
insuficientemente possivel para se questionar e encontrar solugdes outras.

Nos lugares em que a vida se manifesta de forma dinamica e conectiva com elementos
da vida e ambientes locais existem e reexistem muitos outros saberes e fazeres, estabelecidas
pelas relagdes sociais, influenciados pelos fatores locais, nacionais, as vezes pelo mundial, sem
predominar apenas uma caracteristica, € sim uma diversidade dinamica, de circulagdo de ideias,
ideologias e até mesmo utopias, conforme aponta lanni (1999).

Nesse sentido, a cidade pode ser o espago da multiplicidade, da possibilidade, da
diversidade pensante. O desafio que se coloca a EJA nessa realidade de cidade-cidadania é:
como emancipar os individuos no contexto de uma cidade global? Como o individuo pode
chegar a outra compreensao, percebendo de modo outro as relagdes sociais que os constituem?

A histéria humana, dos povos e das cidades nao pode continuar sendo contada/vivida a
partir de uma tUnica compreensdo, definida por uma versdo politica e econdmica linear e
excludente. Adichie (2019, p. 23) afirma existir perigo na histéria com uma Unica versao,

contada a partir de um olhar monocultural:

o perigo de uma historia tnica, parafraseando o poeta palestino Mourid Barghouti,
menciona que para espoliar um povo, basta comegar pela [...] histéria com as flechas
dos indigenas americanos, ¢ ndo com a chegada dos britanicos, e a histéria serad
completamente diferente.

A emancipagdo social ndo tem uma histéria Unica e nem muito menos uma ideia
verticalizada de cidade global. A esse respeito, encontra-se no paradigma emergente, contrario
ao conhecimento logico, deterministico e descritivo, os saberes locais, disruptivo, constituido
por grupos sociais concretos, € como um rizoma “[...] procede pela diferenciacdo e pelo
alastramento das raizes em busca de novas e mais variadas interfaces” (Santos, 2003, p. 76).

O paradigma emergente reconhece saberes locais e exige a participagdo daqueles
excluidos pela racionalidade moderna, potencializando a pluralidade de saberes culturais com

linguagens reais (orais, escritas, pictoricas, performaticas) dos seus praticantes. “S6 uma
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constelacdo de métodos pode captar o siléncio que persiste entre cada lingua que pergunta”
(Santos, 2003, p. 77-78).

O entrecruzamento das diferengas viabilizard uma sociodiversidade, contrapondo-se a
ideia de universalidade predominante. A diversidade do mundo deixara de ser uma elaboragao
abstrata para resultar da experiéncia ordinaria do ser humano em sua cotidianidade. Krenak
(2019), alerta para uma compreensdo de um mundo que esta descolando os humanos enquanto
espécie da terra, numa abstragdo civilizatoria que suprime a diversidade negando a pluralidade
das diversas maneiras de viver, de vida, da existéncia. Por isso, deve-se estar atento e critico a
essa ideia de humanidade homogénea.

Para Morin (2020), o Estado Nagdo ¢ uma organizacdo complexa em suas relacdes e
interesses, um territério de competi¢des e conflitos sociais e politicos, mas também uma
comunidade com identidade e produtora de solidariedade, um espaco em que circulam
caracteristicas culturais e histdricas constituida de valores, costumes e crengas que passa por

diversas transformacgodes. A identidade terrena, se constitui

[...] destino comum, memorizado, transmitido, de geracdo a geragdo, pela familia, por
canticos, musicas, dangas, poesias ¢ livros; depois da escola, que integra o passado
nacional as mentes infantis, onde sdo ressuscitados os sofrimentos, as mortes, as
vitorias, as glorias da historia nacional, os martirios e proezas de seus herdis. Assim,
a propria identificagdo com o passado torna presente a comunidade de destino (Morin,
2020, p. 67).

A mudanca profunda para uma educagdo na perspectiva cidadd requer uma reforma
educativa do pensamento, politico-epistémico, em que se considere a emergéncia de novos
saberes e a experiéncia da vida cotidiana. “E preciso, a0 mesmo tempo, globalizar e
desglobalizar, crescer e decrescer, desenvolver e envolver, conservar e transformar” (Morin;
Diaz, 2016, p. 14).

A vida cotidiana e sua producao de saberes-fazeres culturais locais foi subvertida pelo
conhecimento hegemonico e provocou “[...] a unificacao das consciéncias a favor da ideia do
conhecimento objetivo como garantia de uma vida melhor” (Morin; Diaz, 2016, p. 20).

E urgente questionar a producdo do conhecimento em defesa de um pensamento que
reconheca a complexidade de outros conhecimentos, a fim de recuperar o que fora deteriorado
pela logica hegemonica moderna, superando sua rigidez por uma dialogicidade que reuna
dicotomias, reestabelecendo a visdo de conhecimento inter e multidisciplinar. Trata-se de
entender a historia humana “[...] omitida e distorcida pelas conveniéncias da dominagdo e dos

dominadores” (Morin; Diaz, 2016, p. 70).
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Os documentos que regulamentam a educacao para pessoas jovens, adultas e idosas da
EJA sdo incialmente reconhecidos enquanto conquista na garantia de direitos, pois asseguram
o retorno/ingresso na modalidade de ensino na forma da lei e do direito institucionalizado, mas
ndo ¢ suficiente para garantir o acesso, permanéncia e sucesso dos educandos, pois em sua
maioria considera apenas a perspectiva capitalista de mercado de trabalho. E preciso reconhecer
outros processos sociais, histdricos culturais, especificamente no caso dos idosos, pessoas de
multiplos saberes, na maioria das vezes marginalizados pela logica cultural e de mercado
capitalista.

A mudanca educativa acontecera a partir de sensibilidades e responsabilidades politicas
e praticas assumidas com as representagdes sociais, contrdrias aquelas que extinguem as
perspectivas de uma cidadania multi e intercultural. E necessario evitar, segundo Morin e Diaz
(2016, p. 73), “[...] escurecimentos que limitam a competéncia cidada para tomar decisdes”.

Com Santos (2005), entende-se que os discursos entre conhecimento especializado e os
modos locais de conhecimento acentuam e aprofundam os contrastes universais e particulares
em que se privilegia uma forma de saber em detrimento de muitos outros. A transi¢ao
paradigmatica de uma ciéncia estéril, aliada também a uma politica de igual status vem
acontecendo com a emergéncia e efervescéncia dos movimentos sociais e das lutas que
empreendem grupos sociais marginalizados pela histérica Unica.

No que se refere as praticas educativas escolares, também se percebem iniciativas
subversivas e transgressoras de formatos curriculares univocos e intransigentes, igualmente
estéreis. Contudo, esses avangos sdo embriondrios € exigem um maior envolvimento de seus
praticantes, mudanga que opera prioritariamente por meio de processos de formagao continuada
dos educadores, a partir da leitura critica de seus cotidianos.

Pensar uma sociedade democratica, correlacionando saberes diversos pressupde a
possibilidade e a participacao de todos. Assim, uma outra abordagem politico-epistemoldgica
se faz necessaria para reconhecer multiplas maneiras de saber/conhecer dos individuos que

sobrevivem e reexistem em seus lugares ancestrais, historicos e culturalmente situados.

4 CONCLUSAO

No contexto de uma cidadania globalizante, percebe-se que ainda existe uma sujei¢ao
quanto aos principios e racionalidades que a presidem, sejam eles econdmico, cultural e

epistemologico. Reitera-se que qualquer possibilidade de globalizagdo, deve reconhecer a
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pluralidade de saberes existentes-possiveis, sem os quais ndo havera horizontalidade nas
relacdes, justi¢a cognitiva e nem muito justica social.

A cidadania globalizante, subordina os individuos ao processo econdomico capitalista,
colonizando-os mentalmente, ao ponto de tornarem-se adeptos e desejosos dos seus ideais
ilusorios, dificultando a luta para alcancar a cidadania, nesse entendimento ¢ processual e
resulta do movimento social produzido por forcas antagdnicas, seja por meio do discurso, de
praticas de enfrentamento e subversao dos grupos afetados pelo sofrimento econdmico, politico
e social presidido pelas nuances do capitalismo.

No modelo ideal de cidade globalizada, os saberes locais sdo subtraidos pela ideia de
universalidade, ou seja, pelo “sagrado” conhecimento. Contudo, ¢ oportuno afirmar que existem
outras possibilidades de cidadania, quando se toma como referéncia uma outra pratica
educativa, inclusiva e equitativa, vivenciada nos espacos da comunidade e ou na
individualidade dos grupos e pessoas marginalizadas.

A cidadania pretendida aos sujeitos da educacdo de jovens, adultos e idosos estdo
implicadas a discussdo de uma sociedade democratica, em que a justiga social decorre da justica
cognitiva. As politicas-praticas de EJA ndo se reduzem a transmissao de contetidos disciplinares
€ nem muito menos a um periodo da vida dos estudantes, antes devem representar uma filosofia

que reconhece cada sujeito num continuum, aprendendo por toda a vida.
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